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RESUMO - Educacao (de Tempo) Integral e a Constituicao de Territérios
Educativos. O artigo discute a relacdo entre escola e territério, a partir da
abertura da escola em direcdo ao bairro e a cidade no ambito do Progra-
ma Escola Integrada\PEI, experiéncia de ampliacdo de jornada escolar de
Belo Horizonte/MG. A partir de uma pesquisa etnografica que envolveu um
grupo de adolescentes e educadores participantes do Programa, foi possi-
vel compreender que a constituicao de territérios educativos relaciona-se
fortemente ao vinculo de educadores e educandos com o bairro. Esses ele-
mentos, que conformam a tessitura do territério educativo, tém possibilita-
do a emergéncia de acdes coletivas, via escola, com a melhoria de espagos
na comunidade e proporcionado um processo educativo mais pré6ximo da
vivéncia cotidiana dos educandos.
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ABSTRACT - Full-time Education and the Establishment of Educational
Territories. This article discusses the relationship between school and ter-
ritory, from the opening of the school towards the neighborhood and the
city, under the scope of the Integrated School Program (PEI), an experience
of extension of the school day in Belo Horizonte/MG, Brazil. From an ethno-
graphic study, involving a group of adolescents and educators participating
in this program, it was possible to understand that the constitution of edu-
cational territories is strongly related to the bond between teachers and stu-
dents with the neighborhood. These elements, which create the weaving of
the educational territory, have allowed the emergence of collective actions,
through the school, with the improvement of spaces in the community and
have provided an educational process closer to the students’ daily life.
Keywords: Full-time Education. Territory. Educational Territories.
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Introducao

Este artigo deriva de uma pesquisa de mestrado, concluida em
2014, que teve como objeto de estudo o Programa Escola Integrada (PEI)
da Secretaria Municipal de Educacgdo de Belo Horizonte/SMED — BH e
os processos de formacao de territérios educativos propiciados a partir
de sua implementagdo. A construcdo da pesquisa partiu do pressuposto
de que muitas experiéncias, politicas, programas e projetos contempo-
raneos em Educacao Integral e em tempo integral, no Brasil, estdo se
dedicando a articular as dinAmicas e processos formativos vivenciados
na escola com aqueles vivenciados nos territérios do bairro e da cidade
(Brasil, 2009).

Assumimos aqui uma concepcao de Educacdo Integral que vai
além da expansao da jornada escolar, embora compreendendo que esta
ampliacdo pode contribuir para o desenvolvimento da Educacgdo In-
tegral. Pressupoe-se que a questdo do tempo estendido esteja aliada a
ampliacdo das possibilidades formativas dos sujeitos. Aponta-se assim,
para uma compreensdo de Educacgdo Integral que seja capaz de desen-
volver uma formacao de criangas e jovens que tangencie os campos da
cultura, darelacdo com a comunidade e com a familia e do didlogo com
o territério. A amplia¢do do tempo dialoga, nessa perspectiva, com a
vivéncia desse tempo estendido.

A aprendizagem acontece ao longo de toda a vida em di-
ferentes contextos: na familia, na escola, na cidade; em
espacos formais e informais [...]. No entanto, é preciso
entender, também, que tempo e espagos escolares devem
ser preenchidos com novas oportunidades para a apren-
dizagem e a reapropriacdo de espacos de sociabilidade e
comunicagdo com a comunidade local, regional e global
(Brasil, 2008, p. 35).

Entendemos assim que a ampliacdo da jornada escolar, nessa 0ti-
ca, pode se enriquecer de significados no processo de apropriacdo de
novos espacos e territdrios, se conectada a ideia de que o horario inte-
gral leve a uma expansao de oportunidades para os sujeitos. Do ponto
de vista da Educacao Integral para as classes populares que aqui esta-
mos discutindo, Arroyo (2012a) radicaliza ao afirmar que se oferecer-
mos mais escola na mesma légica do que, historicamente, é oferecido
no processo de escolarizacao, estaremos perdendo o significado politi-
co desses programas que objetivam a promoc¢do da Educacgdo Integral
para as classes populares!.

Seum turno ja é tdo pesado para tantos milhdes de crian-
cas e adolescentes condenados a opressivas reprovacoes,
repeténcias, evasoes, voltas e para tdo extensos deveres
de casa, mais uma dose do mesmo serd insuportéavel (Ar-
royo, 2012a, p. 33).
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Focalizamos aqui a importancia do papel do territério na discus-
sdo sobre Educacdo Integral, uma vez que a ampliacdo da jornada es-
colar que objetive a ampliacao da formacao dos educandos deve estar
conectada com o territério e com a comunidade local. Além disso, ao
encontro das concepcoes aqui apresentadas, o territério também assu-
me um carater popular, assim como entendido na discussao trazida por
Santos (2000). O autor coloca que o territério se estabelece a partir da
utilizacdo a ele atribuida e das relacoes sociais que o compoem, atri-
buindo um caréter dindmico a categoria.

O povo como sujeito é também o povo como objeto, sobre-
tudo ao considerarmos o povo e o territério como reali-
dades indissoluvelmente relacionadas. Dai a necessidade
de revalorizar o dado local e revalorizar o cotidiano como
categoria filos6fica e sociolégica, mas como uma catego-
ria geogréfica e territorial (Santos, 2000, p. 121).

Nesse sentido, ao estabelecermos um didlogo entre o territério
e as praticas educativas em jornada ampliada que exploram espagos
para além dos muros da escola, visualizamos processos que desenham
e caracterizam um territério educativo, como a circulacao dos educan-
dos pelo bairro onde a escola se localiza e pela cidade. Esse processo é
possivel ser percebido na experiéncia do Programa Escola Integrada, da
Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte.

A escolha do PEI como foco de andlise se deu pelo fato do Pro-
grama ter priorizado, em sua concepcao, o didlogo com o territério da
cidade, uma vez que Belo Horizonte faz parte do movimento das Cida-
des Educadoras; movimento que teve inicio em 1990 na cidade de Bar-
celona e hoje é realidade em varias cidades do mundo. Este movimento
se iniciou no I Congresso Internacional de Cidades Educadoras, espaco
no qual um grupo de cidades, inclusive Belo Horizonte, representadas
por seus governos locais, se reuniram e estabeleceram um pacto com o
objetivo de trabalhar em conjunto, desenvolvendo projetos e atividades
que buscassem a melhoria da qualidade de vida dos habitantes. Assim,
aintencdo era a participacao ativa dos cidadaos no desenvolvimento da
proépria cidade, de acordo com a carta das Cidades Educadoras redigida
na ocasido.

Esta carta foi reescrita e aprovada no VIII Congresso Internacio-
nal de Cidades Educadoras em Génova no ano de 2004, pela Associacao
Internacional das Cidades Educadoras que tem sede em Barcelona. Os
principios do movimento das Cidades Educadoras estabelecem que a
cidade, vista como um espaco comunitdrio deve ser considerada como
um grande espac¢o educador, onde as pessoas podem aprender na cida-
de, com a cidade e com as pessoas. De acordo com a carta:

A cidade educadora tem personalidade prépria, integrada
no pais onde se situa é, por consequéncia, interdependente
do territério do qual faz parte. E igualmente uma cidade
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que se relaciona com o seu meio envolvente, outros centros
urbanos do seu territério e cidades de outros paises. O seu
objectivo permanente serd o de aprender, trocar, partilhar
e, por consequéncia, enriquecer a vida dos seus habitantes
(Associacao das Cidades Educadoras, p. 1, 2004).

A partir do exposto, essa concepc¢io de Cidade Educadora faz por
emergir a necessidade de renovacgdo da cidadania, pretendendo que a
cidade deixe de ser um lugar de passagem entre a escola e a casa e possa
também ser conquistada por criancas e jovens. Assim, a experiéncia ur-
bana passa a tomar centralidade nos processos educativos. Villar (2001)
sugere que sdo necessdrias transformacgdes profundas nas cidades e
elas devem estar ligadas a conquistas de espacos publicos, incremento
da seguranca vidria, utilizacdo inovadora das escolas, equipamentos e
servicos, dentre outros elementos.

Assim, na perspectiva das Cidades Educadoras, estabelecemos
um didlogo entre as préticas educativas desenvolvidas no PEI e o de-
senvolvimento de territérios educativos, considerando as seguintes
questdes: que agentes institucionais, formais, ndo formais, materiais e
simbdlicos tém atuacao efetiva na tentativa de desenvolvimento e cons-
trucdo de um territério educativo, considerando Belo Horizonte como
uma Cidade Educadora? Em que medida as a¢des educativas do PEI se
relacionam com seus contextos sociais? Como essas acdes dialogam
com o territdrio e com as dindmicas do bairro e da cidade onde a escola
estd?

Metodologia

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se a abordagem
qualitativa de inspiragdo etnogréfica. A escolha desse campo metodo-
l6gico decorreu de sua tradicdo compreensiva ou interpretativa. Segun-
do consideracoes de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999), a pesqui-
sa qualitativa pressupde que as pessoas, por natureza, agem em fungdo
de crencas, percepcoes, sentimentos e valores, isso leva a imprimirmos
sempre um sentido ao comportamento dos sujeitos.

Considerando Belo Horizonte como o municipio onde se desen-
volveu esta pesquisa, no processo de construcao dos dados houve tam-
bém uma preocupagdo que reside na relacdo da cidade com a etnogra-
fia. Reportamo-nos assim a literatura de Magnani (2002) que, ao propor
uma etnografia urbana, ou seja, no ambiente das cidades, preocupa-se
em entender culturalmente as diversas maneiras como as pessoas se
sociabilizam nas grandes cidades.

Nessa perspectiva, hd, como abordado pelo autor, uma preocupa-
¢do eminente na literatura sobre o urbano que discute as caracteristicas
e as relagoes existentes nas cidades, no ambito da pesquisa etnografi-
ca. Segundo Magnani (2002), os estudiosos que se dedicam a referida
discussdo privilegiam apenas aspectos econdémicos sobre o espaco e o
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territério urbano, mas, nesse contexto, é necessario também, em uma
etnografia nas grandes cidades, um exercicio de se observar os fenome-
nos e interpretd-los a partir do olhar de perto e olhar de dentro (Magnani,
2002).

Assim, o olhar de perto e de dentro relaciona-se intimamente ao
campo da Antropologia. Esse modo de olhar as cidades e seus fenome-
nos permite perceber dimensdes mais subjetivas no ambiente urbano,
como, por exemplo, as redes de sociabilidades, a circulacdo de pessoas
na cidade, os modos de deslocamento, os conflitos e disputas, dentre
outras caracteristicas. Dessa maneira, conferimos mais visibilidade aos
sujeitos que ocupam as cidades. Nesse sentido, Magnani (2002) coloca
questdes que sugerem outro olhar sobre as cidades, para além do qua-
dro cadtico, geralmente exposto pelos autores que discutem o tema.

Nesse sentido, segundo consideracdoes de Magnani (2002), a et-
nografia em ambientes urbanos deve vislumbrar seus atores sociais e
suas praticas cotidianas, seus lugares de lazer, trabalho, as formas de
sociabilidade na cidade, dentre outras possiveis dindmicas engendra-
das pelos sujeitos na vida citadina, processos que buscamos apreender
no desenvolvimento da pesquisa, olhando de perto os deslocamentos
dos adolescentes envolvidos no PEI, nas dindmicas do bairro em que a
escola estd inserida e na cidade, como um todo.

De acordo com o exposto, adentramos em um territério singular
em Belo Horizonte, o Alto Vera Cruz, bem como em uma escola per-
tencente ao bairro, a Escola Municipal Admirével?, onde a dinamica do
PEI foi acompanhada durante o ano letivo de 2013 e parte do ano leti-
vo de 2014. O trabalho compreendeu no acompanhamento continuo de
um grupo de 05 adolescentes participantes do PEI em seus percursos
escolares didrios, tanto no turno de origem (regular) quanto no turno
ampliado.

Durante o processo empirico da pesquisa, foi proposto que os edu-
candos confeccionassem mapas mentais representando suas relacoes e
percepcoes sobre o bairro e a cidade a partir da experiéncia no Progra-
ma Escola Integrada. Vale ressaltar que mapas mentais sdo desenhos,
no qual o sujeito que o produziu expde sua relacao com determinado
espaco, utilizando uma abordagem que considera as representacdes do
vivido, uma expressao das pessoas com os lugares experimentados por
elas. Sugere-se que sua confecgdo seja realizada em forma de teia, onde
aideia principal é colocada no centro de uma folha de papel em branco e
utilizada na horizontal para proporcionar maior visibilidade. Podemos
interpretd-los como representacoes construidas por “sujeitos histéricos
reais, reproduzindo lugares reais vividos, produzidos e construidos ma-
terialmente” (Kozel; Nogueira, 1999, p. 240). Buscamos assim, a partir
dos mapas mentais, uma expressao do sensivel e do vivido no contex-
to do PEI, assim como sugere Kozel (2009). Desse modo, os educandos
expuseram simbolos internalizados que se relacionavam intimamente
com suas vivéncias espaciais no Alto Vera Cruz.
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Ao longo do processo empirico ainda realizamos entrevistas co-
letivas e individuais com os educadores envolvidos no PEI, pois perce-
bemos que esses sujeitos tinham fundamental importancia nos proces-
sos inerentes a constituicao de territérios educativos. Vale frisar que
diversas experiéncias de ampliacdo da jornada escolar, assim como
PEI, tém se caracterizado pela insercao de novos perfis profissionais no
ambito da escola. No contexto investigado, dois perfis profissionais tém
se destacado, a professora comunitdria, efetiva na Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte designada para coordenar as atividades do
Programa. H4 também, os educadores que coordenam as oficinas, que
podem ser agentes culturais da comunidade ou universitarios estagia-
rios. As entrevistas realizadas com esses sujeitos complementaram os
dados da pesquisa etnogréfica feita ao longo da pesquisa.

O Contexto Investigado: o programa escola integrada de
Belo Horizonte

O Programa Escola Integrada (PEI) insere-se no escopo das ex-
periéncias atuais de Educacdo Integral que vislumbram a perspectiva
de formacao dos territérios educativos. Desenvolvido pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, o PEI estd em curso desde
2006, a partir de 07 escolas piloto. O Programa almeja desenvolver uma
Educacdo Integral e Integrada a partir da extensdo da jornada escolar
em cinco horas didrias, além das quatro horas tradicionalmente verifi-
cadas na disposi¢do do tempo escolar, totalizando uma jornada de nove
horas por dia.

O Programa é organizado na dindmica de oficinas, que sdo de-
senvolvidas no hordrio oposto ao dedicado as disciplinas regulares. A
légica de organizacao pressupde que as oficinas sejam voltadas para
quatro grandes areas: Conhecimentos Especificos; Acompanhamento
Pedagdgico/dever de casa; Formacao pessoal e social; Cultura, Artes,
Lazer e Esporte.

As atividades escolares no ambito do PEI sao desenvolvidas a par-
tir de parcerias, com o apoio de diversos espacos sociais e instituicoes
como ONG’s, associacdes comunitdrias, centros de cultura, parques,
clubes, igrejas, universidades, dentre outras. Essas instituicoes con-
tribuem de maneiras diversas para o desenvolvimento do Programa,
principalmente cedendo espagos para a realizacao das oficinas. Assim
sendo, o Programa Escola Integrada pode ser caracterizado como um
programa articulador entre escolas, comunidade, universidades e as
diversas Secretarias do Municipio. O PEI abarca, como dito anterior-
mente, a concepcao de Cidade Educadora, assumindo a cidade como
territério educativo, complexificando a relacdo escola-comunidade,
na medida propde um projeto educativo territorial, agregando outros
agentes e instituicoes educativas além da escola.
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Programa Escola Integrada no Alto Vera Cruz

A pesquisa foi empreendida em uma escola municipal do bairro
Alto Vera Cruz, localizada na periferia de Belo Horizonte. Esse bairro
é marcado por consonancias e dissonancias sociais e culturais; se por
um lado, a falta de infraestrutura do bairro marca uma diferenca so-
cial em relagdo a outros bairros, acentuando sua situacdo de pobreza,
principalmente devido a intensidade da violéncia urbana; por outro, as
acoes coletivas, desenvolvidas pelas diversas mobilizacdes de cardter
popular ao longo de toda a histéria do Alto Vera Cruz, faz por emergir
o sentido de comunidade e solidariedade entre os moradores. Isso leva
a expressao de manifestagdes culturais varias, bem como a chegada de
instituicdes e organizacdes no territério que tém atuagdo preponderan-
te no desenvolvimento social do bairro.

No que concerne a infraestrutura da escola, ndo hd problemas
quanto a espacialidade e materialidade, havendo espacos reservados
também no interior da escola para as atividades relativas ao PEI. A esco-
la é muito bem equipada e atende a demanda de educandos matricula-
dos. A instituicdo tem uma 4rea total construida de aproximadamente
10.000 metros quadrados. Os equipamentos e espagos presentes na es-
cola sdo: laboratério de informaética, laboratorio de ciéncias, biblioteca,
laboratério de culindria, duas salas especificas para oficinas do PEI,
refeitério, quadra poliesportiva, bloco administrativo, além de ter um
patio externo grande o suficiente para o nimero de educandos.

Na época da pesquisa de campo (2013; 2014) a escola tinha 1327
alunos matriculados nas diversas etapas e modalidades da educagdo
bésica: educacdo infantil (a partir de trés anos); primeiro, segundo e
terceiro ciclo do Ensino Fundamental e EJA (Educacdo de Jovens e Adul-
tos).

O Programa Escola Integrada foi implantado na Escola Munici-
pal Admiravel em 2008. Em conversa com a professora comunitéria da
escola, foi relatado que o processo de implantacao do programa na es-
cola foi tranquilo. Na ocasido, ela estava deixando um mandato como
diretora da escola. Vale destacar que essa profissional sempre se preo-
cupou em estabelecer articulacdes com a comunidade. Devido a isso,
foi convidada pela gestdo que a sucedeu, a ocupar o cargo de professora
comunitéria.

Atualmente o PEI funciona nos dois turnos, manha e tarde, sendo
que no primeiro turno atende as criancas que a tarde frequentam o Pri-
meiro ciclo e o Primeiro ano do Segundo Ciclo do Ensino Fundamental.
Ja na parte da tarde, frequentam o PEI aqueles educandos que pela ma-
nha estdo matriculados nos anos finais do Segundo Ciclo e no Terceiro
Ciclo. Desse modo, o PEI tem aproximadamente 400 alunos no primeiro
turno, divididos em 8 turmas diferenciadas por cores e aproximada-
mente 360 alunos no turno da tarde, divididos em 9 turmas. A média de
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alunos por turma é 25. Ressalta-se que as turmas nao sao as mesmas do
turno regular, mas sim mescladas.

No PEI, os estudantes seguem uma rotina. Os que frequentam o
PEI pela manha chegam a escola as 08h30 e tomam o café da manha.
Saem para as oficinas, retornando as 11h30; almoc¢am, tém um inter-
valo de descanso e as 13h se dirigem para as salas onde terdo as aulas
regulares. Aqueles que estudam pela manhd chegam a escola as 7h para
as aulas regulares, as 11h30 almog¢am e ficam na quadra até as 12h45,
horario em que saem para as oficinas. As 16h os educandos retornam
para a escola, fazem o tultimo lanche do dia e as 16h30 sdo liberados
pela escola.

Quanto as oficinas, a escola oferece as atividades de artesanato,
skate, producdo de jornal, culindria, danca, teatro e circo, informética,
acompanhamento pedagogico, pré-cefet, esportes, polo aqudtico, pin-
tura nos muros e horta. E os espacgos utilizados para o desenvolvimento
das oficinas sdo: CEVAE (Centro de Vivéncia Agroecolégica), praca Pa-
dre Marcelo, Associagdo Comunitaria Alto Vera Cruz, clube Santa Cruz
e esporadicamente o Centro Cultural Alto Vera Cruz.

No ambito das oficinas, vale ressaltar que a escola desenvolve
duas acdes de comunicacao ligadas a divulgacao das atividades do PEI
e do bairro. Sao confeccionados dois jornais de circulacao local. O Bo-
letim do Escola Integrada, divulgado mensalmente para a escola e co-
munidade. Produzido pela professora comunitdria, nele hé relatos do
desenvolvimento das atividades no PEI, dicas de espacos para se visitar
no bairro e na cidade, convites para atragoes culturais. Na escola, ainda
é confeccionado o Jornal Alto Noticias produzido pelos educandos na
oficina de producdo de jornal e tem circulagdo bimestral. O objetivo do
referido jornal é divulgar noticias diversas sobre o bairro e para isso os
educandos sdo incentivados ao exercicio da pesquisa no ambito do ter-
ritério do Alto Vera Cruz.

O deslocamento para os espacgos no exterior da escola, na maio-
ria das vezes, é realizado a pé, com excecao do clube Santa Cruz, que é
mais longe e em determinados periodos do ano, de acordo com a verba,
a escola conta com um onibus para o deslocamento. Na falta de verba,
os educandos caminham até o clube para a realizacao das oficinas. Os
outros espacos utilizados estdo bem préximos a escola e existem pou-
cos problemas no que tange ao deslocamento.

Ainda em relacdo a circulagdo, a dimensao da cidade na experi-
éncia da escola investigada corrobora a concepcao de cidade educadora
assumida pelo PEI, uma vez que no ambito da escola sdo organizadas e
realizadas diversas excursdes pedagogicas e aulas passeios durante o
ano letivo. Essa caracteristica oportuniza aos estudantes conhecerem
outros espacos educativos na cidade, no estado de Minas Gerais, como
0 Museu do Inhotim, a serra do Caraca e até mesmo outros estados,
como a cidade do Rio de Janeiro, o Museu Imperial e a casa de Santos
Dumont em Petrépolis, dentre outros.
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Desde o inicio de sua existéncia, a escola tem se dedicado a apro-
ximar e estreitar os lacos com a comunidade do bairro, seja pela in-
sercao de membros da comunidade nos processos educativos, seja na
implementacdo de diversos programas e projetos que se dedicam a esti-
mular a relacdo escola-comunidade.

Assim, devido a essa caracteristica histérica de aproximacao com
o bairro, a escola tem conseguido desenvolver o PEI de acordo com suas
concepgoes, que como ja abordado, privilegia dentre seus objetivos a
relacdo significativa entre escola, bairro, cidade e seus sujeitos.

O Territorio Educativo: entre raizes, pedacos e a efetivacao
do lugar

Os dados qualitativos construidos no percurso metodolégico da
pesquisa nos permitiram compreender que os processos de constitui-
cdo dos territérios educativos sdo intensos e complexos. Dentre eles, um
dos resultados a se observar a partir da dinamica do PEI, reside na visu-
alizacdo de um espacgo geografico educativo composto de fixos e fluxos
que se interagem (Santos, 2009).

Esse espaco, particular pela presenca do PEI no bairro, tem in-
fluéncia central no desenvolvimento do territério educativo, pois é o
palco onde as relagdes humanas presentes na dinamica do Programa
acontecem, articuladas as vivéncias espaciais dos moradores do Alto
Vera Cruz. Nesse contexto, a configuracao do territério educativo tem
relacdo com o sistema de fixos e fluxos que compde o espaco geografi-
co, palco dos processos de territorializagdo que constituirao o territério
educativo. Para Santos (2009), os fixos sdo elementos que se relacionam
a estrutura fisica do espac¢o, como estradas, pontes, construcdes, bar-
ragens. Ja os fluxos sdo os movimentos condicionados pelas acoes de-
senvolvidas no espaco, havendo assim uma forte interacao entre esses
elementos. Tal interacao é capaz de construir e reconstruir o espaco.

No ambito de nossa investigacdo, ao atentar o olhar especifica-
mente para a o Alto Vera Cruz, os principais elementos fixos do espaco
geografico educativo sdo: a propria escola, o clube Santa Cruz, o CEVAE
e a associacdo comunitdria do bairro, espagos onde sdo desenvolvidas
as oficinas.

No bairro, ainda existem outras instituicdes parceiras do PEI, que
esporadicamente desenvolvem atividades em articulacdo com o Pro-
grama e recebem também a escola em seus espacos em determinadas
ocasides e eventos escolares que acontecem no bairro. Como exemplo,
podemos citar os espacos do Centro Cultural Alto Vera Cruz e a organi-
zacao CIAME, aqui também considerados como elementos fixos. Consi-
derando o espago da cidade, os fixos sdo representados principalmente
pelos espacos que recebem os estudantes para atividades relacionadas
as aulas-passeios e excursoes pedagogicas. Essas sdo propiciadas pelo
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PEI para atividades didaticas e de lazer, além de serem corriqueiras as
idas a cinemas, teatros, festivais culturais, museus, parques, dentre ou-
tros.

Os fluxos, no contexto aqui esbocado, sdo representados pelos
movimentos condicionados pelas acdes (individuais ou coletivas) de-
senvolvidas pelos sujeitos entre os elementos fixos. Em nosso caso, os
fluxos sdo representados pela circulacdo das criancas e jovens pelo
bairro e a cidade, pelas negociacdes necessdrias para usufruto e apro-
priacao desses espacos, pela circulagdo de ideias geradas pelos educan-
dos em circulacao no bairro, pelo compartilhamento de suas histérias
de vida. Além disso, esses elementos produzem saberes no ambito da
constante relacao estabelecida com os elementos fixos.

Ao visualizar este espaco e perceber as relacoes que ali se ddo nos
ambitos da escola, do bairro e da cidade, percebemos também proces-
sos de territorializagdo varios. Dentre eles, destacamos aqui o vincu-
lo que os sujeitos do Alto Vera Cruz estabelecem com o territério, bem
como as relacoes dos educadores do territério ao humanizar a e inter-
rogar a docéncia.

A partir da dindmica desenvolvida por essas relacoes, percebe-
-se um territério educativo composto de multiterritorialidades e que
afirma a identidade da comunidade e do territério do entorno escolar,
na medida em que sdo imbricadas as relacdes educacionais produzidas
pela escola e a presenca de educandos nos espacos do bairro; elementos
esses que valorizam e intensificam, mesmo frente as relacoes de poder,
a identidade territorial e o sentido de bairro (vizinhanca). Assim, o ter-
ritério educativo ao se conceber fluido e miltiplo, incorpora um carater
multiterritorial. Nesse sentido:

[..] o territério, como espaco dominado e/ou apropriado,
manifesta hoje um sentido multi-escalar e multidimen-
sional que sé pode ser devidamente apreendido dentro de
uma concepcao de multiplicidade, de uma multiterrito-
rialidade. Toda acdo que se pretenda efetivamente trans-
formadora, hoje, necessita, obrigatoriamente, encarar
esta questdo: ou se trabalha com a multiplicidade de nos-
sos territérios, ou ndo se alcancard a transformacdo que
almejamos (Haesbaert, 2007, p. 42-43).

Nesse sentido, o que chamou atencao durante todo o trabalho de
campo foi perceber como o sentimento de pertenca ao Alto Vera Cruz
foi e é determinante no delineamento do territério educativo. Iniime-
ras vezes foram percebidos, no campo, eventos de sociabilidade que
se assemelhavam, por exemplo, as relacoes familiares. RelagGes essas
percebidas principalmente pela proximidade entre os sujeitos ao se co-
municarem de distintos e diversos modos, ou seja, nas conversas entre
os educandos, na relacdo dos educandos com os oficineiros, entre os
didlogos dos oficineiros, nos encontros dos educandos com os mora-
dores da comunidade quando no bairro eles caminhavam. Além disso,
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relatos de diversos sujeitos durante a investigacdo afirmavam o quanto
eles atribuiam um sentimento de vinculo com aquele territério. E im-
portante dizer que o vinculo que estamos abordando nao se estabelece
somente pelo fato do sujeito ter nascido ou viver no referido territorio,
mas, principalmente, por reconhecé-lo enquanto espaco de reproducao
davida e a partir disso focalizar mudancas e novos modos de apropria-
¢ao.
Nesse sentido, nos atentemos para os seguintes didlogos:

Pesquisador: Vocé acha que seu sentimento pelo bairro, tem a ver com a
presenca dessa escola aqui no Bairro?

Henrique: Os dois tdo juntos né. Porque, os meus pais ja estudaram aqui
ja, onde eu nasci os meus pais ja estudaram aqui j4. E importante essa
escola aqui, porque tanta escola que tem aqui em volta. Eu gostei dessa
escola para estudar. E perto de casa também. E eu gosto daqui dessa es-
cola. Ainda mais que esse é o meu tltimo ano. Eu nem sei como eu vou
segurar quando eu sair dessa escola.

Xisto: E diferente né?! Por causa que 14 (os diversos espacos das aulas —
passeios) é uma coisa e aqui (O Alto Vera Cruz) é outra.

Pesquisador: Mas o que vocé acha diferente?

Xisto: As pessoas, o jeito delas. Aqui elas é de um jeito e 14 é de outro.
Pesquisador: Como assim?

Xisto: L4 elas sdo mais bobas né. Tipo assim...

Professora Comunitaria: Aqui é um bairro muito unido, entdo quando
tem algum problema a gente junta pra resolver as questdes. Por exemplo,
a questao do lixo perto do posto de satide, a comunidade inteira se envol-
veu, a semana inteira fazendo atividade, foi aquela coisa.

Com base nos dados apresentados, podemos perceber como a
questao dos vinculos territoriais é intensa na experiéncia do PEI na Es-
cola Municipal Admiravel. Ao vislumbrarmos a fala de Henrique, é niti-
da a percepcao da relacdo estreita entre o bairro e a escola. Ao ser inda-
gado sobre o porqué do sentimento de intimidade e amor pelo bairro, o
educando o relaciona imediatamente com a presenca da escola naquele
territério. Ao dizer que seus pais ali estudaram, o educando evidencia
um sentimento de pertencimento com o territério ao relacionar suas ra-
izes familiares a experiéncia escolar que ele vivencia.

Em referéncia a fala de Xisto, ao comparar as relacées percebidas
em outros espacos, os quais ele entrou em contato via aulas-passeios
ou excursoes pedagogicas, percebe-se que imediatamente hd uma com-
paracdo com as vivéncias no bairro e com as percepcdes que carrega
sobre o Alto Vera Cruz. Ao discorrer sobre as pessoas que vivem nesses
diferentes territérios, o educando diferencia claramente seus modos de
ser. Nessa comparacao, as pessoas de ld, ou seja, que ndo pertencem ao
territério do Alto Vera Cruz sao consideradas pelo educando como mais
bobas, o que marca uma diferenca cultural entre as experiéncias extra-
territoriais e aquelas tecidas no territério do bairro, as quais geram o
sentimento de intimidade.
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Ja a fala da professora comunitaria expde como o Alto Vera Cruz
é marcado pelo envolvimento da comunidade em acgdes coletivas que
visam a melhoria do bairro. Aqui, vale ressaltar a acdo da escola, que
se coloca como instituicdo indutora de algumas acdes, o que se da pelo
fato da escola ser referéncia institucional na comunidade ao reconhecer
as caracteristicas territoriais do bairro. Aliado a isso, o vinculo que a
professora comunitdria estabelece com o Alto Vera Cruz potencializa
essas acoes, uma vez que busca, a partir do vinculo territorial, modi-
ficagdes do espago, modificagoes essas que podem levar os sujeitos a
criarem novas relacdes com determinado espaco. A esse respeito, quan-
do a escola se conecta ao bairro, acdes coletivas podem ser desenvolvi-
das com vistas a modificar o espaco e torné-lo mais propicio para ativi-
dades educativas, e também para a reproducao da vida no cotidiano do
territério onde a escola se localiza. Emerge assim, uma relacao dialégi-
ca entre a escola e o seu entorno.

O relato da professora comunitéria evidencia também que, cole-
tivamente, através de uma atividade do PEI, a comunidade se envolve
com um problema, o actimulo de lixo no bairro, a fim de minimizé-lo ou
resolvé-lo. E interessante constatar também que a escola, enquanto ve-
iculo de difusdo da informacao, pode sensibilizar a comunidade do en-
torno para enxergar esse tipo de problema com um olhar mais sensivel,
o que pode motivé-los a participarem de acdes de melhoria do territério
e potencializar aquelas ja existentes, que muito ensinaram a escola. A
questao do lixo, aqui tratada, foi também denunciada pela escola atra-
vés de um jornal de circulacao local produzido pelos préprios alunos
integrantes do PEI em uma oficina especifica de editoracao e producgao
deste jornal.

A escola entdo contribui para potencializar os vinculos de per-
tencimento dos educandos e dos moradores com o espaco do bairro e
com o espago da escola, que podem superar os sentimentos de aver-
sdo tdo costumeiramente veiculados e vinculados a escolas publicas e
bairros de periferia, contextos aqui analisados. Portanto, os vinculos
territoriais podem possibilitar o sentimento de pertencimento por par-
te dos sujeitos a partir de acdes que reabilitam e causam melhorias no
espaco; acoes que sdo desenvolvidas no ambito das dindmicas do PEI
ao se encontrar com a dindmica do territério do bairro. Assim, ambos
potencializam-se.

Nesse sentido, segundo consideracdes de José de Deus (2010), os
sentimentos topofilicos, ou seja, de pertenca ao territério, associam-se
aos lugares valorizados pelos sujeitos. No contexto da pesquisa, visuali-
zam-se as acoes de melhorias dos espacgos do bairro desenvolvidas pela
escola no contexto do Programa Escola Integrada. A¢cdes que objetivam
modificar espacos depredados do bairro, a fim de que estes possam ser
mais propicios para apropriacdo tanto dos educandos quanto da co-
munidade. Essas melhorias fisicas e simbdlicas no espaco podem ser
entendidas como acdes de toporeabilitacdo, que sdo acoes de resgate,
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reabilitacdo ou restauragdo de lugares paisagens e conjuntos (Amorim
Filho, 1999).

Observemos os mapas mentais a seguir produzidos pelos educan-
dos inseridos no PEI:

Figura 1 - Mapa Metal - Brincadeiras no meu Lugar

Fonte: Educando\PEI.

Figura 2 — Coleta de Lixo e ONG’s no Alto Vera Cruz
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Fonte: Educando\PEI.

Na primeira imagem, podemos perceber a experiéncia do territ6-
rio calcada nas brincadeiras que ali costumeiramente acontecem. Ja na
segunda imagem, o territério é vislumbrado a partir de representacao
de acgdes que, a principio, vao atuar na valorizacdo do espaco vivido,
como a coleta de lixo e a presenca de ONG's.
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A partir dos mapas mentais apresentados, corroboramos a ideia
de que um dos processos de formacao de territérios educativos tem
vinculacdo com o sentimento de pertenca dos sujeitos com o espago do
bairro, o que encontra relacdo com a concepgao de Carlos (1996, p. 201),
para quem o lugar se configura como “uma porc¢ao do espaco apropria-
vel para a vida — apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos
de seus moradores”. Com isso, os seres “[...| humanos atribuem signifi-
cados e organizam o espaco de acordo com os simbolos que constroem
a partir de sua percepcao” (Kozel, 2010, p. 5).

Assim, podemos perceber como a imagem do bairro para alguns
adolescentes guarda uma relacdo de vinculo, intimidade e efetivacao
do espaco enquanto palco de experiéncias e relacoes sociais. Nesse sen-
tido, afirma-se uma identidade no ambito do territério, fazendo-se por
desenvolver territorialidades calcadas no espirito de coletividade pre-
sentes nas relacdes do bairro. Processo esse, potencializado com a pre-
senca do PEI no bairro, o que consequentemente estreitou os lacos da
relacdo escola-territério. Quanto a isso:

O fato de um individuo estar num determinado lugar e
em um determinado tempo, faz com este mesmo indivi-
duo participe de redes de sociabilidade que lhe permitem
construir seus referenciais com o qual ordena o mun-
dol...]. Aidentidade, portanto, ndo é algo dado, mas é sem-
pre processo (identificacdo em curso), que se dd por meio
da comunicacao com outros atores (didlogo e confronto).
Aterritorialidade é expressdo desse processo no cotidiano
dos atores sociais (Souza; Pedon, 2007, p. 135).

Nessa perspectiva, observemos um didlogo presenciado pelo pes-
quisador enquanto acompanhava a oficina de culindria, que expressa
bem a dimensdo do lugar presente na dindmica do PEI no Alto Vera
Cruz. Importa dizer que o adolescente que profere o relato é egresso do
Ensino Fundamental na escola e no entanto, continuou a frequentar o
PEI pelo vinculo que obteve com o programa.

Jodo: Tati (oficineira de culindria), eu tava de olho vermelho e minha
mie. O menino, onde cé t4 fumando essa maconha? Deixa eu cheirar sua
boca. E eu. Que isso 6?! Quando minha mée me bate eu corro pra casa do
meu avd, mas nao consigo correr pra rua.

Elizabeth: Vixi 6, uma vez minha mae me deu um tapa aqui (apontou
para cara) s6 porque eu tava com olho pequeno e vermelho. Ela achou
que eu tinha fumado maconha.

Oficineira: Mas isso é medo gente, medo de vocés fazerem coisa errada.
Jodo: Mas quando minha m3e me bate eu ndo consigo correr pra rua eu
s6 consigo cortar o caminho da casa do meu avo. Tipo assim 6. Aqui td a
rampa (acenando com os dedos na mesa) se descer aqui td naruaeacasa
do meu avo td no meio da rampa. Eu consigo ir pra rua, vou direto pra
casa do meu avo.

Jodo: E quando minha mae chega bébada e inventa de me pegar pelo
gog0. Esses dias eu quase matei minha mae, ela chegou bebona né. Afela
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oh menino cé t4 mexendo com maconha. Pra qué, ai eu: Vamo vé entdo
se eu vou mexer quando crescer. Ela me pegou pelo gogo, pra qué, eu tava
encima da minha cama. Ja peguei ela assim 6 ela me puxou, se eu ndo
puxo ela pra trds ela pra ela td morta, ela ia bater de cabeca na quininha
da minha cama. Minha méae chega bébada ela ndo quer saber de nada
nao, ela quer é brigar comigo e com a belinha (irma). Até meu vo que é pai
dela, ela fica brigando.

Oficineira: Ela é uma boa mae, o problema dela é a bebida.

Jodo: Eu so a fim de crescer.

Oficineira: O problema dela é a bebida.

Jodo: Esses dias eu briguei com ela, dormi fora de casa quatro dias ela
ficoudoidinha, se ndo fosse meu irmao elanao tinha me achado. Cheguei
em casa né ai ela: Oh meu filho, onde vocé tava?

Oficineira: Preocupacao.

Jodo: Entdo porque na hora de bater ndo pensa nisso. Meu irmao j4 falou
bater nao adianta nada nao.

Oficineira: Sua mae criou seu irmao, num criou?

Jodo: Criou.

Oficineira: O que seu irmao faz hoje? Ele é drogado?

Joao: Nao

Oficineira: Viciado?

Joao: Nao

Oficineira: Vende maconha?

Joao: Nao

Oficineira: O que ele faz?

Joao: Trabalha

Oficineira: O que ele faz? Mais enfética.

Joao: Trabalha

Oficineira: Pois é, vocé acha que se ela fosse uma ma mae ele estaria
como?

Jodo: Eu ja virei pra ela e falei, vocé vai continuar batendo? Quando eu
crescer eu quero ver em quem vocé vai bater. Eu saio de casa na cara dura.
Minha méae dé sorte que eu nao trabalho, pois esses dias j4 era pra ela ta
sem eu ‘fi’.

Apos esse relato do educando, a oficineira relembrou o epis6dio
do dia em que a mae desse aluno foi contemplada com um apartamen-
to em outro bairro, conquistado por um programa de habitacdo. Nesse
dia, esse adolescente chegou a escola, contou a noticia para alguns cole-
gas mais proximos e eles comecaram a chorar escutando Esse Cara Sou
Eu do cantor Roberto Carlos.

O primeiro resultado a se observar é que o Programa Escola Inte-
grada tem misturado as tramas vividas pelos adolescentes no territério
do bairro ao processo de escolarizacdo desses sujeitos. A escola entdo
passa a ter um novo sentido, mais intimamente ligado as experiéncias
territoriais. Na fala do educando, por exemplo, ao afirmar varias vezes
que ndo consegue ir para a rua, neste caso, o espaco do uso e venda de
drogas, sugere-se que a circulacdo dos educandos na comunidade tem
relacdo intrinseca a circulagdo estabelecida em momentos escolariza-
dos.
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Nessalégica, podemos inferir também que a experiéncia tem pro-
porcionado a construcao de ‘pedacos’ pelos jovens participantes. No
que tange a compreensao da categoria pedaco, ela se relaciona ao dado,
uma vez que segundo Magnani (1998), o pedaco se constitui no espago
que se da entre o publico, aqui representado pela escola e o privado,
que, nesse caso, € a casa. O que toma centralidade, em nossa andlise, é
que a experiéncia de escolarizacdo suscitada pelo PEI engendra ‘peda-
¢os’, uma vez que os educandos compartilham dos mesmos c6digos de
linguagem, frequentam os mesmos espagos e compartilham seus enre-
dos de vida, produzindo naquele espaco o reduto de uma sociabilidade
que se expressa entre as caracteristicas do territério, as experiéncias fa-
miliares e as experiéncias escolares. Nesse sentido, o pedacgo:

[...] designa aquele espago intermediario entre o privado
(a casa) e o publico, onde se desenvolve uma sociabilida-
de bdsica, mais ampla que a fundada nos lagos familia-
res, porém mais densa, significativa e estdvel que as rela-
¢oes formais e individualizadas impostas pela sociedade
(Magnani, 1998, p. 116).

O pedaco, portanto, estabelece-se quando o espaco, ou parte dele,
representa o ponto de referéncia e distingue determinado grupo de fre-
quentadores (Magnani, 2002). Podemos inferir, assim, que o territério
educativo é composto também de pedacos, pois é constituido de espa-
¢os que agregam relacdes de intimidade entre grupos que o frequen-
tam, criando relagdes sociais particulares, via a experiéncia educativa,
que juntamente a outros processos vividos no bairro delineiam o terri-
tério educativo. Portanto, ao se estabelecer entre o espaco ptblico e o
privado, ou seja, entre arua e a casa, ou entre a escola e a casa, o pedaco
se transforma no lugar dos amigos, dos parceiros, supondo, “uma refe-
réncia espacial, a presenca regular dos membros e um cédigo de reco-
nhecimento e comunicacéo entre eles” (Magnani, 2002, p. 10).

O Vinculo nas Relacoes e nas A¢coes dos Educadores do
Territorio

Como afirmamos, a constituicao de territérios educativos estd in-
timamente ligada as relacdes topofilicas que os sujeitos tém com seu
espaco de vida, seja no bairro, seja na cidade, seja na escola. Em nos-
sa investigacao, essas relacdes foram percebidas mais fortemente no
ambito do bairro. Ao encontro delas, percebemos também que o fato
dos oficineiros serem do territério, e nele se identificarem, mostrou-se
como elemento importante verificado principalmente a partir da rela-
¢do dos oficineiros com os educandos.

E importante dizer que esses profissionais, nas experiéncias em
Educacdo Integral, possuem distintas denominacgdes. Assim,

Na maioria das vezes, tais educadores sao jovens e mo-
radores das comunidades nas quais realizam suas agoes
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educativas, atuando sobre as mais diferentes denomina-
¢oes como: oficineiros, educadores socioculturais, edu-
cadores sociais, arte-educadores, entre outros (Dayrell;
Carvalho; Geber, 2012, p. 57).

Nosso contexto de andlise corrobora a colocacdo desses autores,
uma vez que a grande maioria dos oficineiros do PEI, na experiéncia
da Escola Municipal Admirével, vivem no Alto Vera Cruz. A época da
pesquisa, do total de 13 oficineiros presentes na escola, apenas uma ofi-
cineira ndo era moradora da comunidade, mas sim universitaria esta-
gidria. O fato de pertencerem ao mesmo territério dos educandos surge
como importante elemento ao delinearmos o territério educativo. Aten-
temos para os seguintes dados levantados em campo:

Oficineiro: é uma confianga que eles tém na gente, principalmente no
meu caso. No final de semana eu fico no clube, o clube que eles vao todos
osdias, euficold final de semana. Entdo assim, € muito menino da Escola
Integrada que vai la final de semana. Entdo 14 eles ndo me veem como
monitor. Eles chegam o palavreado jd é outro, eles sentam eles querem
conversar. E totalmente diferente daqui da escola. Eu acho que eles tém
um pouquinho de respeito. Assim como acontece com o povo que mora
aqui na comunidade. Quando encontra o professor na rua, é diferente.
Eles reparam em tudo, por exemplo, se vocé estd com uma blusinha. Eles
falam. O que é isso professora? Nunca te vi usando isso ndo. Mas porque,
ai a gente explica. - Ld é uma coisa aqui é outra, entdo eu acho que essa
convivéncia que a gente tem com eles, principalmente 14, ¢ muito bom.
Porque, porque se o menino tad com problema, nao sé na minha oficina.
Oficineiro: Tipo o apoio que eles encontram.. ndo encontram na familia,
eles encontram em noés. A gente passa na rua, nossa (com efuso) a gente
vé o Escola Integrada Inteira. Nao s6 da Escola Integrada, até menino que
a gente que é da escola e ndo é da Escola Integrada me conhece. Ai fala:
Ei professor! E um apoio mesmo, uma amizade que a gente tem com 0s
meninos, ai rola confianca em nés. Entendeu?

Oficineiro: Eu acho que a confianca é maior quando é do mesmo bairro,
porque outros monitores, ndo tém esse negocio de sair fim de semana e
encontrar com aquele menino.

As falas apresentadas evidenciam como os préprios oficineiros
reconhecem a importancia de viver no mesmo territério que os edu-
candos, o que pode auxiliar nos processos educativos. Isso, sobretudo
pelo fato de apresentarem vivéncias culturais, anseios, modos de ser e
linguagens semelhantes devido a experiéncia no mesmo territério. Ou-
tro elemento que chama a atencao é que os educandos compartilham
experiéncias com eles em momentos ndo escolarizados, o que pode es-
treitar a relacao entre eles na escola. Quanto a isso:

Além de um conhecimento de territério, das dinamicas
que conformam as relacdes do bairro\comunidade; esses
jovens, por meio de suas expressdes culturais e simboli-
cas, instituem, muitas vezes, um tipo de relagdo, trans-
missdo cultural e sociabilidade que dificilmente profes-
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sores de outros universos socioculturais construiriam
(Dayrell; Carvalho; Geber, 2012, p. 159).

A este respeito, Arroyo (2012a) afirma que os Programas de Edu-
cacdo Integral, ao interrogar a docéncia com a insercao de novos educa-
dores no ambiente escolar, tém aberto um caminho de superacao para
a afirmacdo de direitos que historicamente foram negados as infancias
e adolescéncias populares. Superacao essa que se relaciona também ao
fato de reconhecermos as criancas e adolescentes como sujeitos de vida,
corpo, espaco e tempo, algo que se faz presente narelacao dos educado-
res do territério com os jovens participantes do PEL. Assim:

Esses programas nos levam a reconhecer que o ser hu-
mano, de crianca a adulto, é uma totalidade, com a qual
a pedagogia e a docéncia lidam; que diminuir ao menos
a sua fome, sua desprotecdo, seu precdrio viver é huma-
nizar, formar, educar, aprender, é trabalho profissional;
que as politicas educativas somente serdo educativas se
atreladas a politicas de garantia de um justo e digno viver
(Arroyo, 2012a, p. 44).

A presenca desses novos educadores na escola tem afirmado a
necessidade de repensarmos a docéncia, dentro das novas légicas pe-
dagogicas que a educacdo integral tem sido responsével por atribuir as
escolas. Nesse sentido, a docéncia dos educadores do ferritorio, ou seja,
a acao dos oficineiros que ali nasceram, viveram e, por hora, exercem
a docéncia, marca o reconhecimento social dos educandos enquanto
sujeitos de direitos.

Além disso, hd um reconhecimento também, por parte desses
educadores e dos educandos, de que muitos espacos sdo propicios a
aprendizagem, o que confere sentido ao oficio desses educadores. Além
disso, foi facil perceber que os oficineiros do territério enxergam os
educandos para além da funcao de alunos, como sujeitos com direitos,
vida, percursos, corpos, tramas [...]. A esse respeito,

Asnovas geragoes que frequentam as escolas reconhecem
que fora da escola hd muitas vivéncias a experimentar e
muitos saberes a aprender. Se tivéssemos uma infancia,
adolescéncia e juventude apdticas e passivas diante do
desconhecido e ainda nao vivido teriam perdido o sentido
de aprender e consequentemente estarifamos perdendo o
sentido de nosso oficio de mestres (Arroyo, 2000, p. 55).

Percebe-se assim que os educadores do territério, em suas prati-
cas, estdo humanizando e interrogando a docéncia na escola. Ao agre-
gar codigos culturais e expressdes de linguagem comuns, estes educa-
dores tém se aproximado das criancas e adolescentes, relacionando o
ato educativo as reais formas de expressdao dos educandos. Eles afir-
mam assim, sobretudo, uma funcdo social efetiva em suas praticas que
se relacionam com as vivéncias comuns no territério onde se inserem.
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A docéncia, entdo, é imersa em uma complexa trama de relacdes que
se processam em seu entorno. Relagoes essas que sao elementos essen-
ciais para que o oficio de mestre determine seu lugar social e para quem
“[...] este aprendizado s6 acontece em uma matriz social, cultural, no
convivio com determinacdes simbdlicas, rituais, celebracoes, gestos”
(Arroyo, 2000, p. 54).

Esses educadores do territério, juntamente a presenca de crian-
cas, adolescentes, jovens e adultos, agregam formas de ver o mundo e
consequentemente outras leituras, inclusive das experiéncias sociais
em diversos territorios.

Nesse sentido:

A chegada dos educandos com vidas tao precarizadas as
escolas obriga a docéncia arepor essas bases do viver com
a devida centralidade nos processos de aprender, de for-
macao e desenvolvimento humano. O direito a educacao,
ao conhecimento, a cultura, est4 atrelado as formas de vi-
ver nas tramas do presente (Arroyo, 2012b, p. 80).

Portanto, compreendemos que a configuracao dos processos edu-
cativos desencadeados pela presenca desses novos educadores na es-
cola, ao se conectar intimamente com as vivéncias territoriais dos edu-
candos, tem fungdo importante e essencial na construcao de territérios
educativos.

Palavras Finais

O Programa Escola Integrada, como programa de ampliacdo da
jornada escolar didria dos estudantes, optou por utilizar este tempo,
com agoes que dao centralidade ao territério e sdo ligadas ao movimen-
to das cidades educadoras. Assim, o PEI procura produzir um espaco
geografico educativo particular, que ao ser apropriado por diversos
sujeitos tecem as relacdes e os processos que constituirdo o territério
educativo.

No caso da experiéncia investigada, verificamos que o Programa
tem potencializado essas relacées e contribuido para valorizar a iden-
tidade territorial do bairro, uma vez que tem suscitado a efetivacao de
sentimentos de pertenca ao territério.

Aliado ao vinculo com o territério, o que leva a expressao das
identidades do/no Alto Vera Cruz, a presenca dos agentes culturais/ofi-
cineiros do territério como educadores do tempo ampliado tem rele-
vante papel no processo de constituicao dos territérios educativos. Ao
compartilharem linguagens, modos de ser e vivéncias territoriais mui-
tas vezes comuns a dos educandos, eles tém humanizado a docéncia,
oportunizando as criangas e aos jovens uma experiéncia escolar mais
proxima de suas realidades, de seus desejos. Assim, esses educadores
representam a insercdo de Outros Sujeitos na escola e engendram Ou-
tras Pedagogias (Arroyo, 2012b).
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Por fim, a discussdo que aqui objetivamos fazer, a que centraliza
arelacao escola-territério e os processos dai originados constituindo o
territério educativo. Ressaltamos o que de mais efetivo consideramos
como uma possivel contribuicdo dessa pesquisa. A de que um programa
de ampliacdo do tempo escolar, como o Programa Escola Integrada, ao
objetivar o encontro da escola com o bairro e a cidade no desenvolvi-
mento dos processos educativos, suscita a producao de um espaco geo-
grafico educativo particular fluido e maleavel desenhado pela presenca
de educandos e educadores em circulaciao no bairro. Dinamica que au-
xilia na identificacdo dos educandos com seu espago de vivéncia, mo-
tiva novas acoes coletivas em prol da melhoria do bairro e potencializa
aquelas ja existentes. Conquistas, muitas vezes tangenciadas pela prati-
ca dos educadores do territério, que, em suas acoes, tétm humanizado a
expressdo da docéncia no contexto da Educacao Integral.

Recebido em 03 de dezembro de 2015
Aprovado em 15 de agosto de 2016

Notas

1 No Brasil a ampliacdo da jornada escolar e a busca por uma formacao mais
completa é algo culturalmente existente nas classes economicamente pri-
vilegiadas, revelado pela grande oferta de educacdao em tempo integral em
instituicoes de ensino privadas. Neste texto, focalizamos o publico que vive
em situacdo de pobreza social e que participam das experiéncias no ambito
da educacao publica.

2 Nome ficticio utilizado para fins de pesquisa.
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