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Resumo

Este trabalho apresenta parte da pesquisa de mestrado em Educacao
que discute a tematica produgao de texto, alfabetizacdo e desenvolvimento
das fungdes psicolégicas superiores: atengdo, percepcao e memoria. O
objetivo da pesquisa foi compreender como a reescrita, a partir da revisao
orientada pelo professor, contribui para o desenvolvimento das fungoes
psicolégicas superiores em alunos no 3° ano do ensino fundamental.
Utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa do tipo intervencao
pedagdgica, pautada na perspectiva histérico-cultural e na concepgao de
escrita como trabalho para coleta e andlise dos dados. Concluimos que a
revisao e a reescrita, etapas do processo de escrita, quando utilizadas pelo
professor como ferramenta metodoldgica, favorecem o desenvolvimento da
atengao, da percepgao e da memoria, pois conduzem o aluno ao entendimento
de caracteristicas especificas do texto na modalidade escrita e dirigem
sua atencao para selecionar informag6es pertinentes, fazer associagoes
armazenadas na memoria para organizar o pensamento e executar o texto
escrito que atenda a finalidade comunicativa da interlocugao.

Palavras-chave: fungdes psicoldgicas superiores; produgao de textos;
revisao e reescrita.
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Abstract
Text production in the 3™ year of elementary school: reviewing and
rewriting in the development of higher psychological functions

This paper presents part of a Masters in Education research that
discusses text production, literacy and development of the higher
psychological functions: attention, perception and memory. The research
aims to understand how rewriting, based on the teacher-oriented review,
contributes to the development of higher psychological functions in
students in the 3" grade of elementary school. The methodology used
was the qualitative research of the pedagogical intervention type, based
on the historical-cultural perspective and on the conception of writing as
work, for data collection and analysis. The conclusion was that the revision
and rewriting, stages of the writing process, when used by the teacher
as a methodological tool, favor the development of attention, perception
and memory, since they lead the student to perceive specific characteristics
in the written text. They also direct students’ attention to the selection of
pertinent information, making associations stored in memory to organize
thought, and writing a text that serves the communicative purpose of the
interlocution.

Keywords: higher psychological functions; reviewing and rewriting;
text production.

Resumen
Produccion de texto en el tercer afio de la educacion primaria: revision
y reescritura en el desarrollo de las funciones psicolégicas superiores

Este articulo presenta parte de la investigacion del magister en
Educacion que analiza el tema de produccion de texto, alfabetizacion y
desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores: atencion, percepcion y
memoria. El objetivo de la investigacion fue comprender como la reescritura,
basada en la revision orientada por el profesor, contribuye al desarrollo
de funciones psicoldgicas superiores en los estudiantes del tercer ano
de la educacion primaria. Utilizamos como metodologia la investigacion
cualitativa del tipo intervencion pedagdgica, basada en la perspectiva
historico-cultural y en la concepcion de la escritura como trabajo para la
recoleccion y analisis de datos. Concluimos que la revision y la reescritura,
etapas del proceso de escritura, cuando son utilizadas por el profesor
como herramienta metodoldgica, son favorables para el desarrollo de la
atencion, de la percepcion y de la memoria, ya que conducen al alumno
a la percepcion de caracteristicas especificas del texto en el modo escrito
y dirigen su atencion para seleccionar informacion pertinente, hacer
asociaciones almacenadas en la memoria para organizar el pensamiento y
ejecutar el texto escrito con la finalidad comunicativa de la interlocucion.

Palabras clave: funciones psicoldgicas superiores; produccion de texto;
revision y reescritura.
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Produgao de texto no 3° ano do ensino fundamental:
revisdo e reescrita no desenvolvimento das fungées psicoldgicas superiores

Introdugéo

A produgao de texto, na perspectiva das teorias linguisticas da
enunciacéo, é entendida como uma atividade em que o sujeito, ao utilizar
a linguagem oral ou escrita, considerando o que, por que, como, quando e
para quem diz algo, relaciona-se com outros sujeitos. Assim, nas diferentes
situagcdes comunicativas, o texto é o produto das relacdes sociais dos
individuos por meio da linguagem (Fiad; Val, [2018]).

No Brasil, o ensino de producao de texto escrito é determinado pela
compreensao de linguagem de cada momento histérico da educacéo e se
delineia em quatro concepgoes: escrita com foco na lingua; escrita como
dom/inspiracédo; escrita como consequéncia; e escrita como trabalho
(Menegassi, 2010). Dentre essas concepgoes, destacamos os estudos que
consideram a escrita como trabalho.

Nessa concepcao, ensinar a produzir texto na escola pressupoe
reconhecer que, para escrever, o aluno precisa ter clareza sobre o que,
para que, para quem e Como escrever e que a escrita de um texto exige
quatro etapas: planejamento, execucao, revisao e reescrita (Menegassi,
2010). Além disso, que a revisao textual pode ser individual, orientada ou
colaborativa, bem como que a revisao e a reescrita sao etapas essenciais
para garantir a interacao entre aluno, texto e professor.

As discussbes sobre producao textual no ciclo de alfabetizagcao em
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(Brasil. MEC, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil.
MEC, 2017), apontam para o ensino de producao de texto que considere
as etapas de escrita, os géneros textuais, a finalidade e o interlocutor,
principios discutidos na concepgao de escrita como processo e trabalho.

Soares (2014), ao buscar o que dificulta a aprendizagem da producgao
textual no ciclo de alfabetizacao, verificou que a avaliagdo dos textos
escritos por meio da revisao ainda nao se efetiva, concluindo que a etapa
de revisao de texto quase nao é trabalhada nas turmas de 3° ano, sob a
alegacao de que os alunos nao tém maturidade para essa atividade.

O desempenho dos alunos em escrita na Avaliagcdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), nas edicoes de 2013, 2014 e 2016, revelou a
necessidade de ampliar a oferta de atividades de escrita para além da
decodificagao simples e de se observar como a revisao e a reescrita podem
auxiliar na alfabetizacdo dos alunos nessa etapa da vida escolar.

Diante do que se apresenta, constatamos a necessidade de ampliar o
debate sobre o trabalho de producao de texto no ciclo de alfabetizacao,
especificamente no 3° ano do ensino fundamental, para além das etapas
de planejamento e execucao do texto escrito e verificar como as etapas
de revisao e reescrita contribuem para o desenvolvimento das funcgoées
psicoldgicas superiores dos alunos em processo de alfabetizagao.

Dentre as funcoes psicoldgicas superiores, destacamos a atencao,
a percepgao e a memdria, dada a importancia dessas para a realizagao
de qualquer atividade escolar e, principalmente, para o desenvolvimento
de outras fungdes psicolégicas superiores (Vygotsky, 1991; Sokolov, 1969a,
1969Db).
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Nessa perspectiva, o presente estudo objetiva compreender como
a reescrita, a partir da revisao orientada pelo professor, pode colaborar
para o desenvolvimento das funcoes psicolégicas superiores em alunos no
3° ano do ensino fundamental. Inicialmente, apresentaremos uma revisao
de literatura sobre o processo de ensino e aprendizagem da linguagem
escrita e o desenvolvimento de fungdes psicolégicas superiores. Em um
segundo momento, discorreremos sobre o percurso metodoldgico utilizado
para realizar a coleta de registros. Por fim, traremos a andlise dos dados
para explicitar os resultados obtidos.

A revisado e a reescrita de texto no ensino e aprendizagem da
linguagem escrita

A revisao de texto pode ser explicada com base em dois modelos
de estudos da Psicologia Cognitiva (Menegassi, 1998): o modelo proposto
por Bartlett (1982) e o proposto por Flower e Hayes (1980).

No modelo proposto por Bartlett (1982), a revisdo compreende
acorrecao e a avaliagdo do texto ao envolver trés componentes: 0 processo
de detecgao de problemas, o processo de identificacdo de problemas
e as estratégias de correcao (Menegassi, 1998). Ao analisar esse modelo,
Menegassi (1998) adverte que a autora afirma que o escritor precisa ter
estratégias prévias para revisdo do texto, porém, ndo exemplifica que
estratégias aplicar e desenvolver em cada fase.

Flower e Hayes (1980) apontam que a revisao se divide em duas
categorias interligadas: a primeira, denominada processos, esta relacionada
ao conjunto de estratégias para revisao textual; a segunda, conhecimentos,
compreende os saberes do escritor a respeito darevisao textual (Menegassi,
1998).

A categoria processos envolve trés componentes: a definicdo da
tarefa de revisar, a avaliacdo e a selecdo de estratégias de revisdo. A
definicao da tarefa consiste em decidir o objetivo da revisdo de acordo
com o texto. A avaliagdo corresponde ao momento em que o escritor 1&
seu préprio texto para compreendé-lo e, nesse percurso, define o problema
que compromete a compreensao. Definido o problema, o escritor utiliza a
selecao de estratégias para revisa-lo. As estratégias podem ser divididas
em duas principais: as relacionadas ao processo de revisao, que envolvem
ignorar e adiar a resolucao do problema definido ou buscar informacoes
adicionais para resolvé-lo; e as que resultam em alteraces no texto, como a
reescrita e arevisao com base no problema determinado. Tanto na definicao
da tarefa quanto na avaliagdo o escritor busca informacgdes na categoria
conhecimentos (Menegassi, 1998).

Segundo o modelo de revisao proposto por Flower e Hayes (1980), as
duas categorias, processos e conhecimentos, estdo relacionadas e agem
uma sobre a outra, ou seja, os conhecimentos de um autor que nao tem
experiéncia de revisar texto advém dos processos ativados durante a
revisao, enquanto os conhecimentos de um autor experiente podem agir
no modo como sao ativados esses processos (Martins; Araudjo, 2012).

Patricia de Araujo Abucarma Stevanato
Elsa Midori Shimazaki

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 102, n. 260, p. 263-282, jan./abr. 2021.



Produgao de texto no 3° ano do ensino fundamental:
revisdo e reescrita no desenvolvimento das fungées psicoldgicas superiores

Nesse sentido, Menegassi (1998), pautado nos estudos de Flower e
Hayes (1980), explica que a revisao pode ser individual, colaborativa e
orientada. Na revisao individual, o escritor realiza a atividade considerando
apenas seus conhecimentos, ndo ha nenhuma influéncia de outro leitor. Na
revisao colaborativa, o escritor revisa seu texto a partir de observacgoes
e sugestoes orais de outros leitores que, no contexto escolar, sao os
colegas de turma e o professor. Na revisao orientada, o autor recebe por
escrito sugestoes que conduzem a revisao do texto quantas vezes forem
necessarias.

Para Serafini (1998), a leitura da primeira versao de um texto, com
o objetivo inicial de verificar a coeréncia e a organizacdo das ideias em
paragrafos, consiste na revisao textual a ser feita pelo préprio aluno, autor
do texto, como também por outros leitores, como os colegas da turma. Ao
considerar o professor como leitor do texto de seu aluno, a autora afirma
que a correcgao e a avaliacao, dois processos diferentes, sao realizados na
escola como um Unico processo; corrige-se o texto do aluno para quantificar
e classificar seu resultado com base no desempenho dos outros ou dele
préprio em textos escritos anteriormente, quando, na verdade, a correcao
deveria ser utilizada pelo professor para apontar “[...] os defeitos e os erros,
[...]” (Serafini, 1998, p. 97), para subsidiar o aluno na revisao de seu texto
e promover a melhoria das producoes textuais.

Fuza e Menegassi (2012), em sua pesquisa sobre o trabalho de revisao
do professor e de reescrita por parte do aluno do ensino fundamental,
confirmam a eficacia da revisdo textual-discursiva ao verificar que, ao
reescrever o texto apods revisao feita pela professora, os estudantes
atenderam aos questionamentos e apontamentos, ampliando as ideias do
texto original.

Diante disso, podemos afirmar que os quatro tipos de corregcao
textual subsidiam a préatica docente voltada para a etapa de revisao de
texto em qualquer modalidade de ensino, desde o ciclo de alfabetizacao e,
especialmente, no ensino fundamental. Tal atividade possibilita ao professor,
de acordo com os problemas apresentados no texto do aluno, selecionar a
estratégia de correcao mais adequada para a resolucao das demandas e, ao
aluno, compreender, ja nos primeiros contatos com a atividade de producao
textual, que a tarefa consiste em revisitar o texto redigido mais de uma vez
com o objetivo de altera-lo, visando atender a finalidade comunicativa e as
caracteristicas especificas do texto na modalidade escrita, por exemplo, a
organizagao em paragrafos, a ortografia e a pontuagao.

Com base nos estudos de Menegassi (1998), Ruiz (2001) e Gasparotto
(2014), a reescrita é entendida no contexto escolar como uma proposta de
trabalho com a lingua escrita que acontece apos o professor ler e revisar a
primeira versao textual produzida pelo aluno, que, diante dos apontamentos
do professor, tem a oportunidade de reformular seu texto e produzir uma
segunda versao que responde ou nao a revisao sugerida. A reescrita consiste
em uma atividade interativa que envolve aluno, texto e professor.

Segundo Gomes (2008), somente as intervengdes pedagdgicas
organizadas e sistematizadas pelo professor podem modificar os modos
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de pensar e agir do aluno sobre seu texto, ensinando-o a utilizar os
conhecimentos linguisticos necessarios para garantir a compreensao de
seus possiveis interlocutores. A autora ressalta que a reescrita é uma
atividade complexa e deve ser trabalhada com os alunos desde o processo
de aquisicdo da lingua escrita, para que internalizem que a construgéo de
um texto é um processo que engloba leitura e compreensao do que ja foi
escrito.

Fuza e Menegassi (2012) corroboram o posicionamento de Gomes (2006)
sobre a necessidade glo trabalho com a reescrita no ciclo de alfabetizacao
ao afirmarem: “[...] E escrevendo seu texto e refazendo-o que a crianca
aprende e consegue apropriar-se do sistema de escrita, desenvolvendo-se
como produtor de textos [...]” (Fuza; Menegassi, 2012, p. 50).

De todo o exposto, observamos que a revisao e a reescrita, vistas
pela perspectiva metodoldgica, sao atividades que pressupbéem uma
relagdo dialégica entre autor, texto e interlocutor. O professor, ao revisar
o texto, atribui sentido ao que o aluno escreveu em funcao da finalidade,
do interlocutor e do género textual. Na busca do sentido e sua relagao
com os aspectos linguisticos da modalidade escrita, o professor, no papel
de interlocutor, seleciona o que é objeto de atengao e percepcao do aluno
na atividade de revisao e reescrita. Nessa selecao, prioriza a coesao e a
coeréncia textual, a organizacdo de paragrafos, os aspectos ortograficos
do sistema de escrita alfabético e a pontuacéao.

O aluno, ao voltar-se para o texto revisado pelo professor, direciona sua
percepg¢ao para os apontamentos orais ou escritos e verifica o que precisa
ser melhorado. A linguagem do professor orienta as observagées do aluno
sobre o objeto, e, nesse caso, o texto e seu discurso também propiciam
conhecimentos sobre a lingua e a linguagem, além de aprimorarem a
capacidade de observacao do estudante. Para Sokolov (1969b), a linguagem
do professor é fundamental para o desenvolvimento da percepcao voluntaria
dos alunos.

Na reescrita do texto revisado, o aluno tem a oportunidade de
responder ao interlocutor, nesse caso, o professor. Na busca por essa
resposta, o aluno faz associa¢des armazenadas na memodria, seleciona
as informacbes necessarias para organizar o pensamento e o discurso.
Essa atividade consciente de controle sobre o que e como responder ao
interlocutor caracteriza o desenvolvimento da atencdo voluntaria. Desse
modo, a reescrita possibilita ao aluno a vivéncia ativa do dominio exterior da
atengdo, até domina-la internamente e comegar a utiliza-la para direcionar
a atividade de produgao textual.

A orientagao do professor durante o processo de revisao e a reescrita
propiciam ao aluno conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos no
contexto de uso social da lingua e, consequentemente, possibilitam a fixagao
l6gico-verbal desses conteudos na memoria, pois, de acordo com Sokolov
(1969a), a fixacdo de conteddos na memoria depende da compreensao e
da relacao com os conhecimentos prévios do sujeito.
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Produgao de texto no 3° ano do ensino fundamental:
revisdo e reescrita no desenvolvimento das fungées psicoldgicas superiores

Aprendizagem e o desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores

Para Vygotsky (1991), o sujeito aprende e se desenvolve desde que
nasce, mas essa aprendizagem é diferente da que ocorre na escola, ja
que a escola é responsével pelo ensino dos conhecimentos cientificos. O
autor conclui que aprendizagem e desenvolvimento sdo diferentes, mas
se relacionam.

Para explicar a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
Vygotsky (1991) apresenta o conceito de zona de desenvolvimento proximal,
que consiste na disténcia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial do sujeito. O autor relata que o nivel de
desenvolvimento real é determinado pela capacidade que o sujeito tem
de fazer sozinho uma tarefa e o nivel de desenvolvimento potencial é
determinado por aquilo que o sujeito consegue fazer com a ajuda de um
adulto ou colega mais experiente. Vygotsky (1991) destaca que as tarefas
que o sujeito nao realiza com autonomia, a principio, por intermédio da
interacdo com outro mais experiente, possibilitardao o desenvolvimento de
processos internos que permitirao ao sujeito realiza-las com independéncia.

A zona de desenvolvimento proximal permite ao professor organizar
0 processo de ensino e aprendizagem da escrita de modo que proporcione
ao sujeito acesso ndo apenas ao que ja foi atingindo de acordo com seu
desenvolvimento, mas, principalmente, segundo Vygotsky (1991, p. 58),
aquilo “que esta em processo de maturacao”, resultando no desenvolvimento
das fungoes psicoldgicas superiores.

As pesquisas de Vygotsky (1991) sobre o desenvolvimento cultural do
sujeito comprovam a existéncia de dois tipos de fungdes psicoldgicas: as
elementares, de carater bioldgico; e as superiores, exclusivamente humanas,
que resultam do uso de instrumentos e dos signos nas relacoes estabelecidas
com outros sujeitos. Assim, toda funcdo psicoldgica superior, como
atencao voluntaria, percepcao, memoria légica, formacdo de conceitos,
desenvolvimento da linguagem, entre outras, da-se primeiramente no plano
social, ou seja, nas relagdes que o sujeito estabelece com o meio em que
vive, depois no plano interno, psicolégico.

Dessa forma, para Vygotsky (1991), as fungdes psicoldgicas superiores
resultam da cultura, pois sao formas mediadas de comportamento que
acontecem primeiramente na relacdo entre os sujeitos sociais e histéricos
em uma atividade social, que, posteriormente, é internalizada pelo sujeito
com a mediacao da linguagem e da cultura. Segundo o autor,

[...] Todas as fungdes psiquicas superiores sdo processos mediados,
e os signos constituem o meio basico para dominé-las e dirigi-las. O
signo incorporado a sua estrutura como uma parte indispensavel, na
verdade a parte central do processo como um todo. Na formacao de
conceitos, esse signo é a palavra, que em principio tem o papel de meio
na formacéo de um conceito e, posteriormente, torna-se o seu simbolo
[...] (Vygotsky, 2008, p. 70, grifo do autor).
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Pautada em A. R. Luria, Barreto (2008) afirma que a atencao, a
percepcao e a memoria sao funcoes psicoldgicas superiores essenciais para
a generalizacdo e a abstracao humana. Para a autora, “[...] essas funcoes
permitem ao homem generalizar e abstrair do mundo que o rodeia as
informacoes pertinentes e necessérias a sua sobrevivéncia, diferenciando-o
dos animais [...]” (Barreto, 2008, p. 43).

A atengdo voluntaria tem sua génese na atencao involuntaria, fungao
psicolégica elementar que se apresenta na crianga em suas primeiras semanas
de vida (Luria, 1979b). O autor explica que, nessa fase do desenvolvimento
humano, a atengao involuntaria é a manifestacéo do reflexo orientado que
sé comeca a desenvolver se a crianca observa, diferencia e concentra-se no
estimulo. Mais tarde, a crianga passa a manipular objetos, e a agao torna a
atencao involuntaria mais complexa, porém, instavel e nao suficiente para
desenvolver a atengao voluntaria.

O desenvolvimento da atengao voluntaria inicia quando a criancga
atende a instrucgdes verbais de um adulto acompanhadas pela acao, ou
seja, o adulto, ao solicitar algo, exemplifica, indicando o objeto referente
a instrucdo dada que esta no campo de visdo imediata da crianga. Ao final
do primeiro e inicio do segundo ano de vida, a nomeacao do objeto e a
instrucao verbal comecam a exercer a funcao orientadora e reguladora
da acao da crianga, mas a fala do adulto ainda € instavel e outros objetos
atraem sua atencao (Luria, 1979b).

O autor declara que aproximadamente entre os 2 € 3 anos de vida a
explicacao verbal do adulto, a apropriacao da linguagem e a participagao
ativa da crianca na execucao das instrugoes a ela direcionadas sao fatores
que passam a orientar sua atencao. Luria (1979b) conclui em seus estudos
que é na interagao com o adulto, mediada pela linguagem oral e pela atividade
pratica, que a atencao voluntaria se manifesta, depois é internalizada pela
crianca e possibilita o direcionamento do seu comportamento, ou seja, a
organizagao da sua atividade consciente.

A respeito do desenvolvimento da atencgéo voluntdaria, Vygotsky (1996,
p. 143, tradugao nossa) assegura:

[...] seu desenvolvimento comega com o primeiro gesto indicativo, com
ajuda do qual os adultos tentam dirigir a atencao da crianga e com o
primeiro gesto independente da crianca, com o qual comeca a dirigir a
atencao dos outros. Mais tarde, e em forma muito mais desenvolvida,
a crianca domina todo o sistema destes meios para dirigir a atencao
dos demais. Esse sistema de meios é a linguagem atribuida de sentido;
passado algum tempo, a crianca aplica a sua pessoa as mesmas normas
de conduta que outros lhe aplicavam e que utiliza em suas relagoes
com os demais. Deste modo comeca a dirigir sua prépria atencao, a
transferir sua atengédo ao plano voluntario® [...].

Luria (1979b) e Vygotsky (1996) apontam que a crianca depende da
interagao social com o adulto, mediada pela linguagem oral e pelo uso de
instrumentos, para vivenciar ativamente o dominio exterior da atengao até
utiliz-la para orientar suas acoes em sociedade, tornando-se uma funcao
complexa.

Patricia de Araujo Abucarma Stevanato

Elsa Midori Shimazaki

“[...] su desarrollo comienza
con el primer gesto
indicativo, con ayuda del cual
los adultos intentan dirigir

la atencién del nifno y con el
primer gesto independiente
del nifio, con el cual empieza
a dirigir la atencion de otros.
Mas tarde, y en forma mucho
mas desarrollada, el nifio
domina ya todo el sistema

de estos medios para dirigir
la atencion de los demas.

Ese sistema de medios es el
lenguaje atribuido de sentido;
pasado algun tiempo, el

nifo aplica a su persona las
mismas normas de conducta
que otros le aplicaban a

él y que él utiliza en sus
relaciones con los demas.

De ese modo empieza a
dirigir su propia atencién, a
trasladar su atencién al plano
voluntario. [...]”

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 102, n. 260, p. 263-282, jan./abr. 2021.



Produgao de texto no 3° ano do ensino fundamental:
revisdo e reescrita no desenvolvimento das fungées psicoldgicas superiores

A selecao de informacbdes e de acdes adequadas para realizar
qualquer atividade consciente e o controle permanente sobre essas agoes
caracterizam a atencao voluntaria (Luria, 1979b).

No contexto escolar, essas caracteristicas evidenciam que a atengéo
voluntéria é uma funcao psicolégica superior importante para o ensino de
producao de texto escrito, pois, diante do que escrever, como escrever, para
quem e por que escrever, o aluno depara-se com a necessidade de selecionar
informagbes pertinentes, fazer associagdoes armazenadas na memdria para
organizar o pensamento e executar o texto escrito. Por isso, acreditamos
que, pelo e no ensino da producao de texto escrito, mediado pela atividade
de revisao e reescrita, a atencao voluntaria pode ser desenvolvida em alunos
no ciclo de alfabetizacao, contribuindo para a aprendizagem de escrita de
textos coerentes com as finalidades comunicativas adequadas.

A percepcao, fungao psicolégica que também se inicia desde os
primeiros meses de vida do ser humano e se aperfeicoa segundo os
conhecimentos que este tem de experiéncias anteriores, manifesta-se no
sujeito de maneira involuntaria e voluntdria. A percepgdo involuntaria,
relacionada a fungdes inatas do ser humano, é a forma elementar de perceber
o mundo exterior. J& a percepcao voluntaria resulta das formas e objetivos
de atuacgéo diante do objeto ou de ocorréncias da realidade, tendo como
base a interacao social, a linguagem e a apropriagao das experiéncias das
geracoes anteriores (Sokolov, 1969b).

Nessa mesma linha de pensamento, Luria (1979a) explica que o
processo de percepcao complexa pode ser considerado uma atividade
pela qual o sujeito recebe informacées. Esse processo compreende a
experiéncia anterior, a comparacao de informacdes recebidas, a distingcao
das caracteristicas essenciais do objeto, a criagdo de hipdteses, a sintese
das caracteristicas essenciais referentes a totalidade do objeto e sua
classificacao em uma categoria que o define. Essa categorizacao do objeto
é feita por uma palavra que passa a designa-lo mentalmente.

A percepcao permite ao ser humano conhecer os objetos e as
ocorréncias da realidade do mundo em que vive. Nessa relacao entre
percepgao, objeto e experiéncias anteriores, pela apropriacdao da linguagem,
o individuo consegue atribuir contetddo ao objeto pela palavra, ao analisar,
sintetizar, abstrair e generalizar. Luria (1979a) enfatiza que, ao utilizar
a palavra na percepcgao da realidade, o ser humano inicia o processo de
pensamento.

Na educacao escolar, a relagdo entre as observacdes do objeto pelo
aluno e a fala do professor é fundamental para o desenvolvimento da
percepcao voluntaria dos discentes (Sokolov, 1969b). Essa relacdo pode
ocorrer em trés formas: na primeira, os questionamentos do professor
orientam as observacoes do aluno a respeito do objeto; na segunda, a fala
do professor orienta o raciocinio do aluno sobre o que foi observado; na
terceira, a fala do professor comunica os conhecimentos, que depois sao
exemplificados de maneira grafica (Sokolov, 1969b).

Desse modo, a revisao de texto orientada pelo professor, pela palavra
propria, dirige a observacao do aluno para o objeto, nesse caso, o texto
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produzido pelo préprio aluno. Assim, os questionamentos orais e escritos
do professor relacionados ao texto produzido, ou seja, a revisao orientada,
conduzem o aluno na percepgéo de caracteristicas especificas do texto na
modalidade escrita.

A memodria, terceira funcdo psicolégica abordada neste estudo, é
conceituada por Luria (1979b, p. 39) como “[...] o registro, a conservagao
e a reproducgdo dos vestigios da experiéncia anterior [...]”. Para Sokolov
(1969a), a memodria reflete experiéncias passadas e é constituida por
conex0es temporais que possibilitam a reproducao ou a recordacao das
experiéncias vividas pelo sujeito.

Em seus estudos sobre memoéria, Vygotsky (1991) evidenciou que ha
dois tipos diferentes dela. A primeira, a memoéria natural, caracteriza-se pela
relagdo direta e imediata de estimulos externos sobre o sujeito, relacionada
a capacidade de lembrar objetos vistos. A segunda, a memoria mediada por
signos, refere-se a utilizagao de auxiliares mnemonicos, ao uso de objetos
e desenhos para lembrar um objeto ou fato vivenciado pelo sujeito. O autor
explicita que a utilizacdo de signos com a finalidade de auxilio mneménico
modifica a estrutura psicoldgica do processo de memodria, pois age sobre o
sujeito, permitindo a regulacao de seu comportamento.

Sokolov (1969a) explica que as experiéncias fixadas na memoria
permitem ao sujeito recordar e reconhecer os objetos de seu meio sem
que esses estejam presentes, ou seja, 0 sujeito consegue pensar sobre os
objetos por meio da memoéria. Como o conteddo é fixado na meméria do
sujeito, depende de seu interesse e objetivo. A fixacao, a recordacao e o
reconhecimento sdo processos de memdria que tornam possivel o ensino
e o desenvolvimento intelectual do aluno (Sokolov, 1969a).

Com base nos pressupostos da teoria histérico-cultural, Inumar e
Palangana (2004) afirmam que a linguagem, signo que medeia a relacao
entre sujeito, objeto e outros sujeitos, desenvolve e transforma a memoria
humana. Dessa forma, a meméria humana se constitui no interior do sujeito,
de acordo com suas necessidades e interesses, como reflexo de experiéncias
estabelecidas na relagao com outros sujeitos e objetos, em um determinado
tempo, espaco e cultura.

Sokolov (1969a) afirma que a crianca comega a utilizar a memdria
racional com a apropriagdo da linguagem, pois suas experiéncias sociais a
ampliam; consequentemente, ha o desenvolvimento da meméria racional.
Ressalta que a compreensao, a repeticao e a utilizacao dos conhecimentos
prévios sao importantes para desenvolver a memoria racional.

Nessa perspectiva, Sokolov (1969a) relata que as atividades que
contemplam diferentes tipos de percepcao de um mesmo objeto de estudo,
desde os primeiros anos escolares, oportunizam ao aluno ilustrar a relagao
entre objetos e fendmenos, facilitando a fixagao racional do conteddo na
memoria.

No ensino de producao de texto, por meio das reflex6es principais dos
achados de pesquisa de Sokolov (1969a, 1969b), inferimos que as atividades
de revisao textual orientadas pelo professor ampliam as experiéncias do

272

Patricia de Araujo Abucarma Stevanato
Elsa Midori Shimazaki

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 102, n. 260, p. 263-282, jan./abr. 2021.



Produgao de texto no 3° ano do ensino fundamental:
revisdo e reescrita no desenvolvimento das fungées psicoldgicas superiores

Z Projeto de pesquisa

coordenado pela professora
Dr@. Elsa Midori Shimazaki
— UEM, com o Grupo

de Pesquisa “Educacao,
Linguagem e Letramento”
(Brasil. CNPq, [2008]).

aluno com a linguagem escrita, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento légico verbal, pois propiciam ao aluno o retorno ao texto que
produziu (mais de uma vez, se necessario), com diferentes finalidades,
por exemplo, verificar a coeréncia em relagdo a situagdo comunicativa,
examinar os aspectos estruturais do texto ou os aspectos do sistema de
escrita alfabético e ortografico, entre outras ja mencionadas.

Desse modo, entendemos que a revisao textual e a reescrita, quando
utilizadas pelo professor como estratégias metodoldgicas, desempenham
o papel de orientar o processo de producao textual. A participacao do
professor no processo de escrita do aluno, mediada pela revisao textual e
sua reescrita, possibilita o desenvolvimento da atencao, da percepcao e da
memoria, fungdes psicoldgicas superiores essenciais para que os sujeitos
produzam textos coerentes e adequados as convengdes da modalidade
escrita.

Metodologia

O trabalho desenvolvido é uma pesquisa qualitativa do tipo intervencgao
pedagdgica, inserida no Projeto “Educacao, Linguagem e Letramento”?,
aprovada pelo Comité Permanente de ]ética em Pesquisa com Seres Humanos
(Copep), da Universidade Estadual de Maringa (UEM), por meio do Parecer
n°® 56479116.0.0000.0104.

Damiani et al. (2013), ancorados em Robson (1995), afirmam que esse
tipo de investigacgdo é do campo de pesquisas aplicadas que exercem grande
influéncia na pratica dos profissionais que atuam nas instituigoées de ensino.

Segundo os autores, para que a intervencdo pedagdgica levada a
efeito no contexto educacional seja considerada investigativa é necessario
destacar dois elementos: o método da intervencdo ou método de ensino; e
o método da avaliacao da intervencao ou método de pesquisa.

A investigacao do tipo interventiva foi desenvolvida com 17 alunos
devidamente matriculados no 3° ano do ciclo de alfabetizagao, no turno
vespertino, em uma escola publica municipal de educagao infantil e ensino
fundamental I, localizada no distrito de uma cidade do Noroeste do estado
do Parana.

Descrigao das atividades de intervengédo pedagégica

O planejamento e a organizacdo da intervengado pedagdgica foram
realizados a partir de uma conversa com a professora responsavel pela
turma do 3° ano do ensino fundamental I, seguida da anéalise do planejamento
da disciplina de Lingua Portuguesa da referida turma e da observagéao dos
sujeitos da pesquisa em trés aulas de leitura e escrita. Em decorréncia disso,
optamos por sistematizar a intervencgao em oito oficinas de producao de
textos. O Quadro 1 apresenta as etapas da intervencao pedagdgica.
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Quadro 1 — Descrigao das atividades de intervengédo pedagdgica

Primeira etapa ¢ Andlise do planejamento bimestral da turma.
¢ Observagoes realizadas em sala de aula e registradas no
diario de campo.
¢ Planejamento de atividades de leitura e producao
textual.

Oficinas 1, 2, 3 ¢ Apresentacao e discussao do género fabula.
* Leitura e compreensao da fabula “O rato do campo e o
rato da cidade”.

Oficina 4 * Reprodugao textual coletiva da fabula.
* Exposicao no mural da escola.

Oficina 5 ¢ Planejamento da reprodugao individual da fabula.

Oficina 6 * Reprodugao individual da fabula: primeira versao do
texto produzido pelos alunos.
¢ Revisao da primeira versao dos textos, realizada pela

pesquisadora.
Oficina 7 * Reescrita da fabula.
Oficina 8 ¢ Leitura da fabula reescrita para um colega do infantil 5.

Fonte: Elaboragao prépria.

Em sintese, a primeira etapa da pesquisa interventiva consistiu em:
i) andlise do planejamento bimestral da turma; ii) observagbes realizadas
em sala de aula e registradas no didrio de campo da pesquisadora; iii)
planejamento de atividades de leitura e producéao textual organizadas em
oito oficinas.

Na analise do planejamento bimestral da turma, verificamos os géneros
textuais e 0os objetivos de leitura e escrita que seriam trabalhados com a
turma no periodo da intervencdo. Observamos que, em relacao a pratica
de escrita, a revisao e a reescrita nao estavam contempladas no bimestre
e, de acordo com informacobes orais da professora, também néo estavam
contempladas nos demais.

As observacgoes realizadas em sala de aula permitiram depreender a
relacdo dos alunos com atividades de produgdo de textos. Os comentarios
de alguns alunos, coletados na oralidade da sala, apés a professora pedir
para que produzissem um texto a partir de uma imagem, foram:

Aluno 4: " — Professora como comecga?”
Aluno 15: " — Eu nao sei o que escreve? E pra inventa?”
Aluno 11: " — Tem que escreve tudo isso de linha?”

Essas indagacbes subsidiaram a organizacao das oficinas de leitura
e producao de texto, uma vez que produzir texto pressupode leitura e
compreensao textual para que “[...] se tenha o que dizer; [...]” (Geraldi,
1997, p. 137). Nesse sentido, Fuza (2007) afirma que o professor precisa
encorajar os alunos desde os primeiros anos de escolaridade a escrever
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Neste trabalho, o vocdbulo
“versao” é compreendido
como modo de relatar uma
histéria.

textos com finalidade para que nao tenham dificuldades de produzi-los
nos anos subsequentes.

As atividades desenvolvidas durante as oficinas partiram do
pressuposto de escrita como trabalho, concepcao que enfatiza a necessidade
de o aluno encorajar-se a escrever por meio da identificacao de uma razao
que o motive (Menegassi, 2016).

A segunda etapa consistiu na aplicacao das oficinas de leitura e
producao de texto. Selecionamos o género textual a ser trabalhado com
base no planejamento bimestral da turma e estabelecemos como critério
a predominancia da tipologia textual narrativa, utilizada pela ANA para
avaliar os alunos do 3° ano do ensino fundamental I em producéao textual.
Assim, o género escolhido foi a fadbula. De acordo com Lima e Rosa (2012,
p. 158), a fabula, como instrumento de ensino, tem “[...] um significado
especial na formacao da personalidade dos alunos. [...]”. Nesse sentido,
trabalhar com fabulas favorece a humanizagao do sujeito porque, ao ler,
compreender e interpretar esses pequenos textos que abordam tematicas
relacionadas aos comportamentos e sentimentos humanos, o individuo
modifica seu comportamento e a forma de compreender a realidade diante
de determinadas situagoes.

As fabulas escolhidas para o trabalho sistematizado nas oficinas
consistiram em duas versoes® de “O rato do campo e o rato da cidade”,
que abordam a temaética da relagdo entre o campo e a cidade, elemento de
interesse dos sujeitos que convivem diariamente com a dualidade desse
contexto. Trabalhamos com a mesma fabula narrada por trés autores para
que os alunos refletissem que uma mesma histéria pode ser contada por
escrito de diferentes maneiras sem alterar o enredo. Todas as oficinas foram
fotografadas, filmadas e transcritas, para posterior analise dos registros.

Nas oficinas 1, 2 e 3, a estrutura textual do género f4bula foi
apresentada e discutida com os alunos com base em uma versao de “Orato
do campo e o rato da cidade”. Realizamos a leitura e a compreensao das
fabulas com questoes orais objetivas e inferenciais (Marcuschi, 2001). Nas
oficinas 2 e 3, contemplamos também questdes metalinguisticas (Marcuschi,
2001), ou seja, as relacionadas a estrutura do texto, por exemplo, paréagrafos
e sinais de pontuacao. As respostas a essas questoes foram dadas pelos
alunos oralmente e em atividades por escrito.

Na oficina 4, oportunizamos a producao textual por meio da reproducao
da fabula "O rato do campo e o rato da cidade”, com a finalidade de expor
no mural da escola para que pudesse ser lida por alunos de outras turmas.
Essa atividade foi realizada coletivamente com a turma.

Na oficina 5, propusemos aos alunos a reprodugao individual da fabula
“Orato do campo e o rato da cidade”, para que cada aluno da turma pudesse
ler em voz alta a um estudante do infantil 5, ap6s o texto ser revisado por
eles e por nos, e reescrito pelo aluno se fosse necessario. Nesse encontro,
para que os alunos pudessem planejar a primeira versao de seus textos,
entregamos um questionario elaborado por nds. Em seguida, fizemos a
leitura em voz alta das questoes com os alunos e socializamos as respostas
para que trocassem ideias para a execugao de escrita do texto.
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Na oficina 6, sugerimos que os alunos reproduzissem a fabula O rato
do campo e o rato da cidade”. Informamos que recolheriamos os textos e
fariamos a leitura para revisa-los, ajudando-os a deixar o texto adequado
para lerem aos alunos do infantil 5 e depois fixarem no mural da escola, a
fim de que os demais também pudessem ler.

Na oficina 7, explicamos a turma que, apés lermos cada texto, deixamos
alguns bilhetes coloridos para ajuda-los a revisar o texto que foi escrito na
oficina 6. Pedimos que lessem o texto e 0s apontamentos e questionamentos
feitos nele e nos bilhetes, verificassem quais informagées nao haviam ficado
claras ao leitor e quais estavam faltando, para acrescenta-las na segunda
reescrita da fabula, que seria lida para outro estudante, na oficina 8. Vale
ressaltar que os alunos nao conheciam os bilhetes de revisao e foi a primeira
atividade de revisao orientada de que participaram.

Na oficina 8, sorteamos o nome de um aluno do infantil 5 para cada
aluno do 3° ano B. Apéds o sorteio, demos um tempo para cada um se
preparar, relendo o seu texto em voz alta na sala de aula. Em seguida,
fomos até a sala do infantil 5, explicamos que cada aluno do 3° ano havia
reproduzido a fabula “O rato do campo e o rato da cidade” e que iria ler para
eles nas mesas de leitura no patio da escola. Explicamos que cada estudante
iria ouvir a fabula escrita por um aluno do 3° ano B. Na sequéncia, levamos
todos ao patio, organizamos as duplas e os alunos do 3° ano fizeram a leitura
da fabula para aqueles do infantil 5.

As observacgoes e os registros das atividades, feitos durante as oficinas,
foram analisados de forma descritiva e interpretativa.

Anilise da revisio e reescrita dos textos

A fim de verificarmos como a reescrita, a partir da revisao orientada,
desenvolve as fungdes psicoldgicas superiores (atencao, memdria,
percepcao) em alunos do final do ciclo de alfabetizacdo, analisamos e
discutimos os resultados encontrados nas producodes textuais dos alunos
decorrentes da revisao e da reescrita dos textos.

Iniciamos a leitura da primeira versao dos textos produzidos pelos
alunos para realizarmos a revisao orientada, que consiste na entrega
de sugestbes por escrito ao aluno-autor para direciona-lo na revisao de
seu texto (Menegassi, 1998). Utilizamos a revisao textual-discursiva,
apresentada por Ruiz (2001), para apontar aos sujeitos da pesquisa o0s
problemas de escrita a serem observados e adequados no texto. Para
Gasparotto (2014), os comentarios e questionamentos que acontecem por
meio de bilhetes propiciam a interacgao entre aluno/autor, professor/leitor
e texto.

Na leitura da primeira versao, notamos que os desvios de escrita
encontrados nos textos estavam relacionados a coeréncia, a estrutura do
género, aos desvios ortograficos, a organizagdo das ideias em paragrafos
e a pontuagao. Para Fiad (20086, p. 41), esses desvios sao “caracteristicas
coletivas da fase inicial de apropriagdo do sistema de escrita alfabética”. A
Tabela 1 mostra o nimero de desvios de escrita da turma na primeira versao:
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Produgao de texto no 3° ano do ensino fundamental:
revisdo e reescrita no desenvolvimento das fungées psicoldgicas superiores

Tabela 1 — Desvios de escrita encontrados nos textos dos alunos

Nidmero de Nidmero de sujeitos que
Aspectos A . P
ocorréncia apresentaram a ocorréncia
Coeréncia textual 43 12
Estrutura do género 02 02
Ortografia 155 12
Paragrafacao 77 12
Pontuacao 112 12

Fonte: Elaboragao prépria com base nos registros da intervengao pedagdgica.

Os desvios de escrita com maior recorréncia na turma sdo os
relacionados a aspectos ortograficos, pontuacéo, paragrafagédo e coeréncia
textual. A selecao dos desvios, apontados na revisao dos textos, alterou-se
de acordo com a produgao textual e a apropriagao de linguagem escrita
de cada sujeito, pois, de acordo com Fiad (2006), sao os textos dos alunos
que ir}dicam 0 que revisar.

E relevante destacar que nas correcoes dos textos optamos por apontar
lacunas que indicavam a auséncia de informacbes importantes sobre a
fabula, além de apontar para desvios relacionados aos aspectos descritos na
Tabela 1. Os apontamentos foram, em grande medida, realizados com base
em questionamentos que estimulassem o aluno a repensar alguns aspectos
de seu texto e procurar uma forma de responder a esse aspecto indicado
pela professora. Ressaltamos que os apontamentos foram entregues aos
estudantes no formato de bilhetes, conforme sugere Gasparotto (2014).

Na entrega do texto para revisao e do bilhete de revisao aos
alunos, explicamos que as palavras, informagoes ou alteracgobes
recomendadas estavam sublinhadas no texto e que, no bilhete, havia alguns
questionamentos e sugestoes que os ajudariam a reescrever seus textos
de forma mais adequada a modalidade escrita. Solicitamos que lessem o
bilhete, localizassem a informacao no texto e realizassem a reescrita para
alterar o que havia sido pedido ou sugerido. Nesse momento, os alunos
foram conduzidos a refletir, individualmente, sobre alguns dos aspectos
selecionados de seu texto.

Ao término da intervencao pedagdgica, iniciamos a andlise das
possiveis relagdes entre os resultados do processo de revisao e reescrita e o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, a fim de compreender
como as praticas contribuiram para o aprimoramento da atencdo, da
percepcao e da memoria. Ressaltamos que os dados do processo de revisao
ereescrita dos alunos permitiram uma evidente identificagao da mobilizacao
das funcdes psicoldgicas superiores, pois os estudantes atenderam a trés
ou mais apontamentos sugeridos nos bilhetes de revisao orientada.

No Quadro 2, expomos a primeira e a segunda versoes do texto do aluno
10, que atendeu a todos os apontamentos sugeridos; na sequéncia, a anélise.
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Quadro 2 — Primeira e segunda versdes do texto do aluno 10

[12 versao]

O RATO DO CAMPO E O RATO DA
CIDADE

UM CERTO DIA ORATODO CAMPO
CONVIDOU O RATO DA CIDADE E
ELE VIU QUE ELE TINHA RAIZES
COM GOSTO DE TRRA E ERVAS E O
RATODA CIDADE CONVIDOU PARA
A CIDADE E LA VOCE VAI CER
IGUAU LA E ELES FORAN PARA A
CIDADE E ELE SE ACOMODRAM NE
UMA DESPENSA E DE RREPENTE
ABRIU A PORTA DA DESPESA E
ENTROU UMA PESOA COM DOIS
GATOS E O RATO DO CAMPO FICOU
ASUSTADO EU PREFIRO MINHA
RAIZES E EVAS NA CAUMA DO QUE
COMEDO AQUELE QUEIJO GOSTOSO
COM TODO AQUELE SUTO.

FIM

[22 versao]
O RATO DO CAMPO E O RATO DA
CIDADE

UM CERTODIA ORATODO CAMPO
CONVIDOU ORATO DA CIDADE PARA
IR NA CASA DELE.

O RATO DA CIDADE CHEGOU
NO CAMPO E VIU QUE O RATO DO
CAMPO TINHA RAIZES COM GOSTO
DE TERRA E ERVAS E O RATO
DA CIDADE CONVIDOU PARA A
CIDADE E LA VOCE VAI CER IGUAU
LA E ELES FORAN PARA A CIDADE
E ELE SE ACOMODRAM NE UMA
DESPENSA E DE RREPENTE ABRIU
A PORTA DA DESPESA E ENTROU
UMA PESOA COM DOIS GATOS E O
RATO DO CAMPOFICOU ASUSTADO
EU PREFIRO MINHA RAIZES E
ERVAS NA CAUMA DO QUE COMEDO
AQUELE QUEIJO GOSTOSO COM
TODO AQUELE SUTO.

[Apontamentos no bilhete de revisao da 1 versaolj:

UM CERTO DIA O RATO DO CAMPO CONVIDOU O RATO DA CIDADE Para qué?
Coloque um ponto final depois de responder e continue o texto em outro paragrafo.
EELE VIU QUE ELE TINHA RAIZES Quem viu? Onde estava? E quem tinha raizes?
Esta faltando letras nessas palavras, quais sao?

Essa palavra é utilizada para finalizar fabulas?

Fonte: Elaboracao prépria.

Patricia de Araujo Abucarma Stevanato
Elsa Midori Shimazaki

Emrelacdo a produgéo textual do aluno 10, fizemos cinco apontamentos
no bilhete de revisao orientada relacionados aos seguintes problemas de
escrita: conteudo do texto, pontuacdo, paragrafacao, ortografia e estrutura
do género fabula. Quanto ao conteudo do texto, priorizamos a revisao de
algumas partes. Em relagdo a pontuagao, sugerimos a utilizacdo do ponto
final para encerrar o primeiro paragrafo. Quanto a paragrafagao, pedimos
que, apés acrescentar uma informacdo e pontuar o primeiro paragrafo,
continuasse o texto no préximo pardgrafo. Em relacdo a ortografia,
selecionamos duas palavras de estrutura sildbica candnica e ndo canénica
para que pudesse refletir sobre a grafia.

Constatamos, na segunda versao, que o aluno 10 atendeu aos cinco
apontamentos sugeridos. No inicio do texto da primeira versao, ele escreve
que o rato do campo convidou o rato da cidade e nao especifica o motivo do
convite; diante dessa informacao, perguntamos: “para qué?”. Verificamos
que, ao responder, o aluno acrescentou a informacgéao: “para ir na casa dele”.
Na sequéncia, incluiu o ponto final que foi sugerido e continuou o texto no
préximo paragrafo.
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Aqui, observamos que esse estudante foi estimulado a recuperar,
na memoria, informacodes armazenadas sobre a fabula para responder ao
questionamento da professora (“para qué?”), tendo éxito na tarefa. Essa
resposta demonstra que, no processo de planejamento e de execucao do
texto, o aluno 10 utilizou a atencao e a percepcao para adquirir a informagao
e armazend-la na memoéria, recuperando no momento da reescrita.

No segundo paréagrafo, em resposta aos questionamentos “Quem viu?
Onde estava? E quem tinha raizes?”, o aluno substituiu “e ele” por “o rato
da cidade” e acrescentou as informacdes “chegou no campo” e “o rato do
campo”. No final do texto, em resposta ao nosso questionamento “essa
palavra é utilizada para finalizar fabulas?”, decidiu nao utilizar a palavra
“fim”. Em relagao a ortografia, inseriu as letras que estavam faltando nas
duas palavras sinalizadas.

Também é possivel constatar a mobilizagcao das fungdes psicolégicas
superiores na recuperagao das informacdes armazenadas na memoria
sobre a fabula, no intuito de responder aos questionamentos da professora.
Além disso, destacamos a importéncia da inferéncia da professora sobre
a pontuacao, paragrafacao e ortografia do texto. Com essas conclusdes,
direcionamos o aluno para um aspecto sobre o qual nao havia dedicado
atencao, o de modificar e incrementar sua percepgao e recuperar,
novamente com o auxilio da memdria, os conhecimentos ja aprendidos em
experiéncias anteriores para solucionar a questao.

Consideragodes finais

Os dados, os registros e as informacoes coletados no processo de
revisao e reescrita de textos, aplicados na intervencao pedagdgica com
os alunos do 3° ano do ensino fundamental I, associados as analises da
primeira e segunda versdes dos alunos, demonstram que os elementos
que compOem o processo descrito contribuem para o desenvolvimento das
funcodes psicoldgicas superiores. Essa contribuicdo ocorre em decorréncia,
principalmente, da interacao entre professor e aluno, sempre mediada pelo
texto, seja a fabula, seja a producgdo textual do aluno. Nessa interacéo, o
professor infere, questiona, sugere e aponta para diversos elementos do
texto do aluno, o qual, por sua vez, considera e compreende 0s apontamentos
do professor para proceder a reescrita do texto.

Evidenciamos que o desenvolvimento da atencdo, da percepgao e
da memdria ocorreu como um processo continuo, ou seja, Um pProcesso
que avanca e se enriquece na medida em que os alunos acumulam
experiéncias anteriores, nas quais as fungées psicolégicas sdo mobilizadas,
além de adquirirem a capacidade de consultar e recuperar as habilidades
aprendidas sempre que for preciso. Por ser um processo continuo, exige a
constante estimulagao dessas funcoes, necessitando de um planejamento
sistematizado, em que a revisao e a reescrita sejam utilizadas como
abordagem metodoldgica de trabalho em diversos momentos do processo
de ensino e aprendizagem.

Apoiadas nesse pressuposto, afirmamos que o trabalho com a revisao
e reescrita de texto possibilita o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, tendo como caracteristica essencial a qualidade da interagdo
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entre professor e aluno, mediada pelo género textual escolhido para o
trabalho e pela producao textual elaborada pelo aluno.

Constatamos que, ao utilizar essa abordagem metodoldgica, o professor
desempenha o papel de orientar o processo de producao de texto, ao mesmo
tempo que promove o estimulo das fungdes psicolégicas superiores da
atengdo, da percepcao e da memoéria, possibilitando o desenvolvimento
dessas.
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