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Resumo

O artigo é fruto de uma investigacdo que objetivou compreender narrativas de 15 estudantes dos Anos Finais do
Ensino Fundamental sobre seus territorios vividos no bairro Santa Helena, no municipio de Governador Valadares,
Minas Gerais, quando eles/elas mobilizam préticas de numeramento nessas narrativas. Assume as contribuices
tedricas de estudos sobre praticas de numeramento, reconhecendo que elas se inserem nas tessituras das praticas
de letramento, em didlogo com Henri Lefebvre sobre a producdo do espago e sua triade analitica — espaco
concebido, vivido e percebido. O material empirico foi produzido durante uma oficina na qual os/as estudantes
foram convidados/as a tracar, em um mapa, o itinerério que realizam de casa até a escola. Para isso, eles/as
utilizaram os recursos disponibilizados pela plataforma on-line Google My Maps. Durante a oficina, identificou-
se 0 evento O mapa do Adriano, selecionado para analise e discussdo, em que o estudante, mediado pela tela de
um computador, apropria-se da linguagem tecnoldgica prépria da plataforma My Maps, acolhendo e tensionando
0 espaco concebido pelos criadores da plataforma com os espacos vividos/percebidos por ele no bairro. Desse
modo, o estudante produz significados préprios para a producdo e leitura de mapas na tela de um computador,
tornando-se protagonista das praticas vividas e narradas por ele. Destaca-se que 0 uso da plataforma My Maps se
mostra uma ferramenta potente para a producdo de cartografias, para estudos que operam com 0s conceitos de
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territorio e praticas de numeramento e, de modo geral, para 0 campo da Educacdo Matematica.

Palavras-chave: Anos Finais do Ensino Fundamental. My Maps. Territ6rios Vividos. Praticas de Numeramento.
Espaco Vivido/Percebido/Concebido.

Abstract

This article results from a study aimed to understand the mobilization of numeracy practices in the narratives of
fifteen middle school students about their lived spaces in the Santa Helena neighborhood, in the city of Governador
Valadares, Minas Gerais, Brazil. It assumes the theoretical contributions of studies on numeracy practices,
recognizing that they are inserted in the fabric of literacy practices, dialoguing with Henri Lefebvre on the
production of space and his analytical triad — conceived, lived, and perceived space. The empirical material was
produced during a workshop in which students drew the way they take from home to school on a map, using the
resources provided by the online platform Google My Maps. During the workshop, we identified the event
‘Adriano's map’. We selected it for analysis and discussion. Mediated by the computer screen, the student
appropriates the technological language, typical of the My Maps platform, welcoming and tensioning the space
conceived by the platform creators with the spaces lived/perceived by him in the neighborhood. Thus, the student
produces his own meanings for producing and reading maps on a computer screen, becoming the protagonist of
the practices he lived and narrated. My maps platform stands out as a powerful tool to produce cartography in
studies that operate with the concepts of territory and numeracy practices and for the field of Mathematics
Education in general.

Keywords: Middle School. My Maps. Lived Spaces. Numeracy Practices. Lived/Perceived/Conceived Space.

1 Introducio

A reflexdo que aqui propomos ¢ fruto de uma investigagdo que objetivou compreender
narrativas de estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental (AFEF) sobre seus territorios
vividos no bairro Santa Helena?, no municipio de Governador Valadares, Minas Gerais, quando
eles/elas mobilizam praticas de numeramento nessas narrativas. Em nosso esfor¢o
investigativo, buscamos identificar os pertencimentos territoriais dos/as estudantes em relagao
ao bairro Santa Helena, as praticas de numeramento narradas por eles/elas e a correlagdo dessas
praticas com o territorio vivido.

Partimos, nesse estudo, de duas premissas que o justificam. A primeira diz respeito a
nossa op¢ao por entrelacar Matematica e territorios vividos e que se assenta no reconhecimento
da importancia de se assumir territdrio como categoria de analise no campo da pesquisa e das
praticas pedagogicas em Educacdo Matematica (Souza; Fonseca, 2018; Faria, 2023). Nessa
direcdo, entendemos a necessidade de maior didlogo entre escola e cidade, como preconiza
Paulo Freire, pela via do direito a cidade (Freire, 1991), como também defende o filésofo Henri

Lefebvre (2011).

! Compreende-se narrativa na perspectiva lefebvriana na qual os sujeitos produzem o espago em praticas cotidianas
que além da materialidade sdo também praticas discursivas, permeadas pelo vivido, e, desse modo, tensionam
discursos hegemonicos.
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A segunda premissa se assenta nas intricadas relagdes entre leitura, escrita e Matematica,
que permeiam as praticas educativas, dentre elas, as escolares; se apresentam em avaliagdes
sist€émicas e, nas duas ultimas décadas, tém se fortalecido como objeto de atencdo de
pesquisadores/as no campo da Educacdo Matematica (Campetti; Dorneles, 2022). Nessa
premissa, assumimos e operamos conceitualmente com o termo prdticas de numeramento, pelo
reconhecimento do carater sociocultural das praticas matematicas engendradas em diferentes
contextos, o que nos demanda, assim, reconhecer sua natureza discursiva, do mesmo modo
como fazem os estudos desenvolvidos pelo Grupo de Estudos sobre Numeramento (GEN?).

Tais praticas estdo sujeitas as pressoes das sociedades em que se conformam. No nosso
caso, vivemos em uma sociedade grafocéntrica, que valoriza a leitura e a escrita como
instrumentos que viabilizam e/ou legitimam as praticas sociais em diferentes contextos, até
mesmo naqueles que ndo fazem uso da tecnologia da escrita (Soares, 2001). Além de
grafocéntrica, dizemos que esta sociedade também ¢é quanticrata, visto que essas praticas de
leitura e escrita ndo estdo imunes ao poder dos critérios e da linguagem matematicos (Fonseca,
2014, 2017).

Para nossa discussao, neste artigo, trouxemos um evento de numeramento® que compoe
o material empirico desse estudo* e que analisamos com a inten¢do de mostrar o pertencimento
territorial desses/as estudantes em relagdo ao bairro Santa Helena, quando utilizam a plataforma
My Maps para tragar o itinerario que realizam de casa até a escola. Nas narrativas dos/as
estudantes sobre os trajetos percorridos pelo bairro, identificamos a mobilizagdo de
conhecimentos, ideias, procedimentos e recursos de expressdo que associamos as prdaticas de
numeramento escolares e que se relacionam ao territorio vivido por eles/as, enquanto
adolescentes e moradores/as (ou frequentadores/as) do bairro.

Participaram da pesquisa 15 estudantes (sete meninas e oito meninos), com idade entre
14 e 15 anos. Desse total, 12 estudantes eram moradores do Santa Helena e trés moravam em

outros bairros da cidade, mas insistiram em colaborar com as atividades que seriam propostas,

2 Grupo cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) desde 2005 e vinculado a linha de pesquisa em Educagdo Matematica do Programa de Pos-
graduacdo em Educacédo: conhecimento e inclusdo social da UFMG. Disponivel em:
https://sites.google.com/view/gen-numeramento. Acesso em: maio 2023.

3 O evento de numeramento é uma opcéo tedrico-metodoldgica utilizada em trabalhos desenvolvidos pelo Grupo
de Estudos sobre Numeramento (GEN). No material empirico que produzimos, essa opg¢ao nos ajudou a identificar
situacdes, cenas, informacdes, interacBes discursivas entre participantes ou seus processos interpretativos em que
esses/as participantes mobilizaram ideias e representacdes associadas a modos de quantificar, classificar, ordenar,
medir, apreciar e organizar o espaco (Grossi, 2021; Lima; Fonseca, 2022). Esses eventos ndo sdo cenas ou situagoes
fortuitas. Inseridos em um contexto histérico, os eventos de numeramento sdo protagonizados por sujeitos sociais
e histéricos (Freire, 1992), por isso carregam e produzem uma histéria.

4 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade em que o estudo foi realizado.
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pois afirmaram frequentar o bairro regularmente. Eles/as pertenciam as duas turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental, da Escola Municipal Padre Eulalio Lafuente Elorz, campo de pesquisa.

O material empirico foi produzido em uma oficina na qual foram explorados recursos
disponibilizados pela plataforma on-line de mapeamento colaborativo (Google My Maps)
(Weber et al., 2021). A opgao pelo uso dessa plataforma foi motivada pela nossa observagao em
outras atividades de pesquisa que realizamos com essas mesmas turmas de estudantes do 9°
ano, explorando territérios vividos, € nas quais, provocados pela apresentacao feita por uma das
pesquisadoras no Google My Maps, os/as estudantes discutiam entre eles/elas a localizacao de
suas casas no bairro e outros pontos de circulagdo no bairro Santa Helena (Souza et al., 2023).
Também foi intencional a escolha do bairro, por ser o bairro com o maior nimero de estudantes
da escola e por ser, também, um bairro marcado pela vulnerabilidade juvenil (CRISP/UFMG,
2016).

A oficina, com duragdo de 46min39s, ocorreu no laboratdrio de informatica da escola e
contou com a colaboragdo de varias pessoas (professores/as da escola, pesquisadores/as,
professor de informatica e o responsavel pela filmagem). Ela foi gravada em audio e em video
e, posteriormente, foi transcrita. Também foram feitos registros e apontamentos em diario de
campo.

Embora houvesse computadores disponiveis para que cada estudante mapeasse sua
vivéncia individualmente, alguns deles/as optaram por fazer a atividade em dupla. Nos mapas,
além de representarem o itinerario que realizavam de suas casas até a escola, cada estudante

(individualmente ou em dupla) também registrou seus vividos no bairro Santa Helena.

2 Delineamentos do estudo

O avanco e o estabelecimento das recentes tecnologias digitais a que temos acesso e
fazemos uso (computador, rede, internet, aplicativos, redes sociais, dentre outros), t€m nos
demandado, cada vez mais, novas praticas sociais de leitura e de escrita em ambientes virtuais.
Essas praticas estabelecem novas formas de interagdo entre os sujeitos que as mobilizam e os
conhecimentos que sdo produzidos nesses ambientes. Assim, diferentes significados sdo
produzidos, acolhidos e tensionados nessas novas formas de interacao entre os sujeitos que as
protagonizam e os espagos concebidos e vividos nesses ambientes.

Tomando a produgdo e leitura de mapas como uma pratica social, reconhecendo seus
diferentes contextos de uso, em nosso estudo, podemos afirmar que, ao (re)produzirem os

mapas na plataforma My Maps, os/as participantes da pesquisa protagonizaram praticas de
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leitura e de escrita mediadas pela tecnologia, por isso, podemos nos referir a elas como praticas
de letramento digital. H4 mais de duas décadas, Magda Soares (2002) chamava a atengdo para
a emergeéncia dessas novas praticas de letramento que surgiam “[...] ao lado da cultura do papel,

de uma cibercultura [...]” (Soares, 2002, p. 144). A autora reflete que:

[...] a tela como espaco de escrita e de leitura traz ndo apenas novas formas de acesso
a informacdo, mas também novos processos cognitivos, novas formas de
conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um novo letramento, isto
¢, um novo estado ou condig@o para aqueles que exercem praticas de escrita ¢ de
leitura na tela [...] (Soares, 2002, p. 152).

Nas praticas sociais de leitura e de escrita, realizadas em ambientes virtuais por meio do
uso da tecnologia digital, diferentes sujeitos mobilizam modos proprios de usar a lingua falada,
a lingua escrita e, até mesmo, a linguagem gestual (corporal). Apropriar-se da linguagem
tecnologica envolve muito mais do que apenas dominar um conjunto de codigos e estruturas
especificos; € significar os usos que se fazem dela, buscando compreender sua fun¢do social.
Nessa perspectiva, os mapas que utilizamos e exploramos nos ambientes virtuais e a
apropriacao socioespacial que eles possibilitam (ou interditam) também estao atravessados por
modos proprios de usar a lingua e por diferentes formas de expressdao, de comunicacao e de
representacao dos espacos e lugares (Canto, 2018).

Nessa mobilizagdo da linguagem tecnoldgica, podemos identificar “[...] ideias,
conceitos, procedimentos e argumentos quantitativos [...]” (Fonseca; Simdes, 2022, p. 27) que
envolvem “[...] quantificacdo, medi¢do, orientacdo no espago, ordenacao, classificagcdo e outras
relagdes com o mundo que associamos ao que chamamos de ‘Matematica’ no contexto escolar
[...]” (Fonseca; Simdes, 2022, p. 27, aspas do original). Assim, as discussdes sobre as relacdes
entre leitura, escrita e Matematica e a adog¢do do conceito de praticas de numeramento
interessam a esse estudo, pois nao se pode tratar de apropriacao da linguagem tecnoldgica ou
apropriacao socioespacial dos/as estudantes, participantes dessa pesquisa, sem considerarmos
que eles/as vivem em uma sociedade grafocéntrica e quanticrata que busca parametrizar,
controlar e quantificar suas agdes.

Em diversas situagdes da vida social, as comunidades urbanas e rurais utilizam a escrita
em diferentes géneros textuais. Em seu texto sobre praticas de numeramento na EJA, Fonseca
(2017) enumera diferentes tipos e portadores de textos que estdo presentes nas atividades que
as pessoas participam em seu cotidiano e que interferem nos modos de organizacdo de suas
vidas. Essas praticas de leitura e escrita sdo permeadas por registros e inferéncias que envolvem
quantidades, medidas, comparagdes, ordenacdes, classificagdes, organizacdes de formas,

localizag¢do no espago ou outras atividades que associamos a matematica escolar.
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Segundo Fonseca (2009, p. 55), isso acontece

[...] ndo s6 porque as representacdes matematicas aparecem nos textos escritos, mas
porque a propria cultura escrita que permeia e constitui tais praticas ¢ também
permeada por principios calcados numa mesma racionalidade que forja ou
parametriza as praticas ditas numeradas e que € por elas reforgada.

No entanto, ¢ possivel identificar e analisar praticas de numeramento como um modo
de tensionar significados em diversos sistemas linguisticos que se apresentam em solidariedade
ou em disputa em uma sala de aula. Um deles ¢ o sistema linguistico envolvido na (re)produgao
de mapas digitais. Quando se observam, organizam, comparam, descrevem, relacionam e
registram territdrios vividos em uma sociedade como a nossa, fortemente parametrizada pela
cultura escrita, organizam-se informagdes, definem-se trajetos, selecionam-se percursos,
movimentam-se € tragcam-se mapas que apresentam-se como novas formas de leitura e de
escrita, incluindo-se referéncias geograficas e matematicas de localizagdo e de escalas.

De acordo com Soares (2002), as praticas de leitura e de escrita digitais — nelas
incluimos a pratica social de leitura e (re)producdo de mapas — “[...] conferem um determinado
e diferenciado estado ou condi¢do de inser¢ao em uma sociedade letrada [...]” (p. 146) aqueles
individuos ou grupos sociais que se apropriam das novas tecnologias digitais. Além disso,
segundo Gomes (2017, p. 101), “[...] produzir o mapa ¢é reconhecer-se como sujeito de direito
ao territorio € uma maneira de aproprid-lo [...]”. Com efeito, na (re)produgao e leitura de mapas,
identificamos os/as estudantes desse estudo posicionando-se discursivamente, narrando seus
espagos e seus (ndo)pertencimentos territoriais, assumindo o estado e a condigdo de sujeitos de
direitos, inseridos em uma sociedade letrada.

Nos dizeres do filésofo Henri Lefebvre (2006) a cartografia ndo € neutra — ela carrega
as intencionalidades de quem a produz, quem 1€ e utiliza. Todo mapa carrega suas narrativas
espaciais a serem decodificadas em fexturas: “[...] As pessoas animam esses trajetos e
percursos, essas redes e caminhos [caminhamentos], por narragdes [relatos], por ‘presencas
[...]”” (Lefebvre, 2006, p. 172, aspas do original). O autor concebe o espago como produtor e
produto, “[...] de modo que a producao e o produto se apresentam como dois lados inseparaveis
e ndo como duas representacdes separaveis [...]”" (Lefebvre, 2006, p. 64).

Com base nas contribuicdes desse autor, pode-se afirmar que pessoas produzem os
territorios® em relagdes sociais de produgdo e reproducio. O espago niio é uma coisa, no é um

recipiente e sim um produto e um meio de produgdo. As pessoas tém o seu espaco € estao nesse

5 Ao ler a producdo do autor, refletimos que o espaco, em suas construgfes tedricas, se apresenta consoante com
estudos sobre Territdrio, como argumenta Haesbaert (2014). Por isso, ao nos referirmos ao pensamento do autor,
vamos utilizar a palavra espago, preservando sua construgdo teorica, e adotamos a palavra territério em outras
discussdes ao longo do texto.
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espaco. Podemos pensar que o espaco ndo € um sujeito € nem um objeto, mas uma realidade
social, um conjunto de relagdes e formas. Ele ¢, a0 mesmo tempo, resultado e causa, produto e
. ~ 113 1

produtor, por isso novas agdes ocorrem e outras surgem. “[...] O novo modo de produgado se
apropria do espaco preexistente, modelado anteriormente, ¢ o organiza [...]” (Lefebvre, 2006,
p.13).

A medida que nos aprofundamos nas discussdes do filosofo, como pesquisadoras em
Educagao Matematica, fomos provocadas por suas problematizacdes sobre o pensamento

cartesiano que impregna a Matematica escolar:

[...] Ritos e forma sacralizam o espago escolar e o mantém a parte da vida, sobretudo
nas aulas de matematica, que ndo apenas sdo marcadas pela racionalidade de matriz
cartesiana, mas a veiculam e promovem, na valorizagdo da inteligibilidade, da
abstracdo, do encadeamento de ideias, do rigor, da exatiddo, do controle, da
previsibilidade, da unicidade de respostas, da objetividade, da precisdo, da perfeicdo
[...] (Souza; Fonseca, 2018, p. 147).

Lefebvre (2006, p. 34, aspas do original) argumenta que “[...] o espago cartesiano, a ‘res
extensa’ absoluta, infinita, atributo divino apreendido a partir de uma sé intuigdo porque
homogénea (isotropica) ¢ definidor de logicas urbanas de organizacdo social que priorizam a
racionalidade, o capital, em detrimento das pessoas e separam sujeito e espaco”. Ao tratarmos
de territérios vividos e praticas de numeramento, também problematizamos essa concepg¢ao de
espago:

[...] Com efeito, o espago cartesiano se oferece a um ‘intuitus’. O sujeito,
perfeitamente definido, nascido adulto e maduro como consciéncia de si, portanto
[donc] um tanto/até certo ponto [quelque peu] separado do ‘real’ e do ‘mundo’, ndo
compreende/percebe/apreende [n’en saisit] menos, por milagre e intervengdo divina,
o ‘objeto’, o espago, que ndo resulta de uma construcdo intelectual ou de uma
elaboragdo do sensivel, mas se da em bloco [mais se donne d’un bloc], pureza supra-
sensivel, infinitude. Ao contrario da intui¢do cartesiana, uma logica ndo determina
sendo uma rede de relagdes, constitutivas do ‘objeto’ [...] (Lefebvre, 2006, p. 399,
palavras e frases em outro idioma e aspas do original).

Refletindo sobre as contribuigdes do autor, constatamos que os vividos territoriais dos/as
estudantes ndo podem ser enquadrados em uma racionalidade de matriz cartesiana que,
intencionalmente, busca limitar o estado e a condi¢do desses/as estudantes como participantes
ativos na producdo do espaco. Portanto, sujeito e territdrio sdo indissociaveis e as relagdes
socioespaciais nao se reduzem a logica e a Matematica, como Lefebvre (2006, p. 36) enfatiza,
alertando para “[...] a extrema abstragdo formal (o espago ldgico-matematico) [...]”. Tal
abstracdo apresenta-se fortemente no modo como o ensino de Matematica lida com o espago de
modo geral, desvestido das relagdes socioespaciais.

Outra contribui¢do do autor para esse estudo diz respeito a triade analitica: espaco

concebido, espago vivido e espago percebido (Lefebvre, 2006). Para o autor, “[...] o espago
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concebido, [é] aquele dos cientistas, dos planificadores, dos urbanistas, dos tecnocratas
‘retalhadores’ e ‘agenciadores’, de certos artistas proximos da cientificidade [...]” (Lefebvre,
2006, p. 66, aspas do original). Por sua vez, o espaco vivido ¢ o de “[...] representagdo, ou seja,
0 espago vivido através das imagens e simbolos que o acompanham, portanto, espaco dos
‘habitantes’, dos ‘usudrios’, mas também de certos artistas e talvez dos que o descrevem: os
escritores, os filosofos [...]” (Lefebvre, 2006, p. 66, aspas do original). O espaco percebido ¢ o
da pratica social, “[...] associa estreitamente, no espago percebido, a realidade cotidiana (o
emprego do tempo) e a realidade urbana (os percursos e redes ligando os lugares do trabalho,
da vida ‘privada’, dos lazeres) [...]” (Lefebvre, 2006, p. 65).

Lefebvre (2006, p. 238) nos adverte que as pessoas, além de se relacionarem socialmente
e produzirem valores de uso, elas também produzem o espago social. Nessa perspectiva, pode-
se dizer que, “[...] antes de produzir (efeitos, na matéria, nos instrumentos e nos objetos), antes
de se produzir (se alimentando) e de se reproduzir (pela geragao de um outro corpo), cada corpo
vivo € um espago e tem seu espaco: ele ai se produz e o produz [...]”.

Por isso, ao identificarmos a perspectiva do corpo, explorada pelo autor (Lefebvre,
2006), entendemos que a triade analitica da producdo do espago que se encontra no corpo
apresenta-se como uma possibilidade para a analise pretendida nesse estudo por possibilitar
explorar as tensdes nas praticas de numeramento entre o concebido, presente na tela do My
Maps, e que impregna a Matematica escolar, e o vivido, pois a lembranga da experiéncia do

corpo provocada pela produgdo dos mapas interroga o espaco concebido.

3 A oficina na plataforma My Maps

No dia da oficina em que utilizamos a plataforma My Maps, os/as participantes do
estudo foram convidados/as a irem ao laboratorio de informatica para que pudessem acessar a
plataforma My Maps utilizando os computadores da escola. Apesar de a maioria dos estudantes
desse grupo ter acesso a internet, via aparelhos celulares, o inicio da oficina foi marcado por
dificuldades operacionais em relagdo ao uso do computador porque, em sua maioria, eles nao
tém acesso a computadores em casa. Por isso, alguns estudantes tiveram dificuldade para usar
0 mouse, operacionalizar as teclas e atender aos comandos que foram dados durante a oficina.

Apo6s as explicagdes iniciais € o esclarecimento de davidas feitos pelo professor de
informatica e a experiéncia de estar frente a frente com o computador, as dificuldades
apresentadas pelos/as estudantes foram logo superadas.

Antes da realizacao da oficina, os/as participantes foram informados sobre a necessidade
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de cada um criar uma conta Google para ter acesso aos servicos e recursos da plataforma My
Maps. Naquele instante, foi constatado que 11 estudantes j& haviam criado seus e-mails, uma
vez que a maioria deles/as possuia celulares que exigiam uma conta cadastrada no Google. Na
sequéncia, foi informado por uma das pesquisadoras que realizou previamente o contato com
os/as participantes, que no dia da oficina, o professor de informatica auxiliaria aqueles/as que
ainda ndo possuiam uma conta de e-mail.

Apos acompanhar a oficina, rever a gravacdo em video e ouvir os audios que foram
registrados naquele dia, podemos afirmar que as estudantes Eliane® e Fernanda e os estudantes
Leandro e Jodo acessaram a plataforma My Maps rapidamente. Inicialmente, Melissa (que
dispunha de um celular) e Paula (que ndo dispunha de celular) tiveram mais dificuldades para
acessar a plataforma, mas, com o passar do tempo, elas foram se adaptando e conseguiram
localizar no mapa seus territorios.

A estudante Paula e os estudantes Bruno e Caio, que ndo dispunham de celulares e,
consequentemente, nao tinham acesso a internet movel, apresentaram mais dificuldades durante
a oficina. Logo, ela e eles precisaram da intervencdo e do apoio dos/as colaboradores/as da
pesquisa em diversos momentos, durante a elaboragdo de seus mapas. Todo o grupo se envolveu
na atividade de mapeamento de seus itinerarios, narrando suas vivéncias no bairro Santa
Helena.

No final da oficina ocorreu o evento que analisamos na proxima se¢cao. Nomeado como
O mapa do Adriano, o evento foi protagonizado pelo estudante em interagdo com a plataforma
e com as pesquisadoras. No entanto, uma parte dele ndo aconteceu exatamente no dia da oficina,

mas ocorreu em decorréncia daquele dia, via WhatsApp, outra plataforma digital.

3.1 O mapa do Adriano

Adriano era um adolescente de 14 anos que nao nasceu no bairro Santa Helena, mas aos
cinco anos de idade mudou-se com sua familia para morar na Rua X’ desse bairro.
Acompanhando a gravagdo em video e olhando o trajeto percorrido pelo estudante entre a escola
e o local em que vivia, constatamos 0s posicionamentos do estudante ao ler o mapa, indicar

nomes de ruas e, com o auxilio do mouse, simular o seu itinerario pelo bairro.

& Atribuimos nomes ficticios aos/as participantes da pesquisa para evitar, de alguma forma, a exposicdo de sua
identidade.

7 Atribuimos nomes ficticios a enderecos e ruas do bairro Santa Helena para evitar, de alguma forma, a exposicdo
da identidade dos/as estudantes.
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Nesse evento de numeramento, apresentamos o modo como Adriano produziu seu
proprio mapa, adicionando o a pé como meio de transporte utilizado no trajeto (visto que na
plataforma ¢ possivel adicionar trajetos para bicicletas ou para carros), € como identificou os

trajetos percorridos por ele no bairro. Na Figura 1, apresentamos a representacao do estudante:

Q Q

‘O

Figura 1 — O mapa do Adriano
Fonte: material empirico produzido no trabalho de campo (2022)

Inicialmente, foi orientado ao grupo de estudantes que eles iniciassem o tracado do seu
itinerario a partir da localizag¢ao da residéncia de cada um. Atendendo a recomendagdo, no mapa
de Adriano, observamos que ele saiu de sua casa e indicou essa localizacdo acrescentando o
icone casa, representado pela letra 4. Em seguida, ele tragou um caminho até a igreja que fica
localizada na Avenida Y e a representou com o icone cruz. Na sequéncia, ele fez um novo
tracado até o saldo que fica localizado na Avenida Z e o indicou com o icone tesoura. Por fim,
ele fez um tragado do salao até a escola onde estuda, a Escola M. Padre Eulalio Lafuente Elorz,
€ a representou com o icone escola.

No final da oficina, os/as estudantes fizeram o exercicio de apresentar para os/as colegas
o modo como seus itinerarios, de casa até a escola, foram construidos. No entanto, a
apresentacdo de Adriano foi a que mais nos pareceu fértil para explorar os vividos de um
adolescente no bairro Santa Helena. Em sua narrativa, Adriano explicou para toda a turma o
trajeto que construiu em seu mapa, relatou suas vivéncias no bairro enquanto adolescente, leu
e indicou os nomes das ruas por onde passava quando saia de sua casa e se dirigia até a escola.
Além disso, o estudante mostrou como selecionou os icones e as legendas da plataforma para
indicar os territdrios em que ele se insere, mostrando o modo como se apropriou dos recursos
disponibilizados pela tecnologia da plataforma My Maps.

Na narrativa, Adriano protagonizou praticas de letramento mediadas pela tecnologia,

nas quais se inscrevem a leitura e a producao de mapas e o uso de referéncias relacionadas a
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localizagdo. Nessa dire¢do, o estudante também mobilizou conhecimentos matematicos e
geograficos ao identificar ruas e estabelecimentos (minha casa, igreja, saldo e escola) e ao
descrever seu itinerario pelo bairro. Esse protagonismo das praticas de letramento e essa
mobilizacao de conhecimentos evidenciam Adriano apropriando-se da linguagem tecnolégica,
nesse caso, a linguagem propria da plataforma My Maps e das relagdes socioespaciais, a partir
da media¢do de uma tela de computador, mas também mostram o estudante acolhendo e
tensionando o espaco concebido pelos criadores da plataforma com os territorios vividos por
ele no bairro.

Foi durante a escuta dos audios, a conferéncia das transcri¢des, a visualizagao dos videos
e os registros no diario de campo que nos foi possivel compreender como esse € outros corpos
viviam no bairro, se deslocavam nele ¢ como os corpos de outros/as adolescentes se
locomoviam naquele territorio. Prevalece, nesse exercicio analitico, o uso da triade lefebvriana
— espago concebido, vivido, percebido — como instrumento de percepgdo das relagcdes acima.
Em outras palavras, o confronto entre esses ambitos nos permite apreender as relagdes de
(ndo)pertencimento, intimidade ou desconhecimento em relacdo ao bairro. Como sera
demonstrado mais adiante, quando um/a estudante interfere, discorda ou reage aquilo posto pela
plataforma Google My Maps, ele/ela estd impondo ao concebido o seu vivido. Nao se trata mais
da aceitagdo alienada das construgdes hegemonicas, mas do seu questionamento a partir de uma
construgdo propria e particular.

Ap0s a producdo do mapa proposta na atividade, Adriano continuou explorando as e os
recursos da plataforma My Maps e o estudante Jodo, apresentando-se mais familiarizado com o
uso da plataforma, informou, em voz alta, que havia outro modo de visualizar o mapa que eles
haviam produzido utilizando o modo satélite. Apds ouvir o comentario do colega e curioso com
a informacdo, Adriano pediu ajuda de Jodo para também modificar a visualizagdo de seu mapa.
Apo6s o pedido de Adriano, Jodo levantou de sua cadeira, que estava atrds de Adriano, e foi
ajuda-lo, apontando na tela do computador onde Adriano deveria clicar para fazer com que seu
mapa aparecesse no modo satélite.

A Figura 2, a esquerda, mostra Jodo apontando na tela do computador o local em que
Adriano deveria clicar com o mouse para modificar a visualizagcdo do mapa. A figura a direita
mostra o trajeto construido por Adriano, que manifestou o desejo de ver o seu mapa mostrando

as casas com vista aérea.
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Figura 2 — O mapa de Adriano utilizando o modo satélite
Fonte: material empirico produzido no trabalho de campo (2022)

No instante em que Adriano estava explorando e conhecendo os recursos da plataforma,
ao construir o seu trajeto no mapa no modo satélite, uma das pesquisadoras aproximou-se dele
e ambos iniciaram um didlogo sobre o trajeto que o estudante realiza de casa até a escola,
fazendo a leitura do mapa:

Pesquisadora: Olha que chique, hein? Volta la Jodo.

[Diz apontando para a tela do computador do Adriano. Porém, quem movimenta o mouse e
volta na tela é o Adriano. Adriano aproveita e mostra para a pesquisadora onde fica a sua
casaj.

Adriano: Oxi! A minha casa!

[Aponta Adriano com voz entusiasmadal].

Pesquisadora: Cadé, Adriano? Cadé a sua casa, Adriano?

Adriano: Aqui, oh! ... E essa aqui mesmo...

Pesquisadora: Eu passei ld na porta mesmo, vi sua mde na janela... Ndo foi?

[Fazendo referéncia ao dia da caminhada com estudantes pelo bairro Santa Helena.]

Vocé anda pra caramba, hein, Adriano?

[Referindo-se a distancia que ele percorre para chegar a escola.]

Adriano: E um quilémetro e meio...

[Refere-se a distdancia de sua casa até a escola.]

Pesquisadora: Prd vocé vir pra escola. E no bairro, onde vocé anda?

Adriano: Eu venho...

Pesquisadora: Eum quilometro e meio, subindo morro, né, Adriano?

[Com um tom de gozagdo, interroga o erro da pesquisadora sobre subir o morro.]
Pesquisadora: Descendo morro, né? ...

Adriano: E, aqui ndo conta morro, ndo...

[Aponta para o mapa na tela do computador.]

Pesquisadora: Ndo conta ndo, isso que eu achei estranho...

[Risos.]

(Dialogo entre o estudante Adriano e a Pesquisadora, 2022).

Ao solicitar a ajuda de Jodo, Adriano acompanhou, de modo atento, a expertise do

colega que ja conhecia a plataforma, pois desejava modificar a visualizacdo de seu mapa.
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Observando a movimentacao de Jodo, Adriano ficou admirado com a vista aérea de seu bairro
e, inclusive, mostrou certo deslumbre ao localizar a propria casa no modo satélite:

Oxi! A minha casa! (Fala de Adriano, 2022).

Ao mapear seus deslocamentos pelo bairro utilizando o modo satélite, Adriano fez uma
leitura do mapa do bairro; narrou e representou no mapa seu percurso, tragou retas e curvas,
mostrando que seu corpo nao transita em linha reta pelo bairro. Apesar de o bairro Santa Helena
possuir muitos morros, isso ndo foi possivel de ser mostrado na plataforma My Maps, porque
ela ndo tem um recurso capaz de mostrar os aclives e os declives nos deslocamentos dos corpos
no mapa.

A questdo do morro apresenta-se na ultima parte do didlogo entre Adriano e a
Pesquisadora, quando ela afirma que, para chegar até a escola, o estudante deveria indicar no
mapa que ele estaria subindo o morro. Todavia, o estudante, em tom jocoso, questiona a
descidas pelo bairro. A pesquisadora, ndo compreendendo o questionamento de Adriano,
persistiu no erro (Descendo morro, né?), demonstrando desconhecer a impossibilidade de tragar
aclives e declives com os recursos disponibilizados pela plataforma. Logo, ela foi corrigida pelo
estudante que demonstrou compreender os recursos ¢ a disposi¢do do mapa na plataforma: E,
aqui ndo conta morro, ndo...

Ao corrigir a professora e declarar a distdncia que percorre de sua casa até a escola,
Adriano ndo desconsidera os aclives e os declives que realiza em seu trajeto. No processo de
apropriacao dos recursos disponibilizados pelo espaco concebido da plataforma, ele reconhece
e, de certo modo, alerta para a impossibilidade de mostrar, no mapa, as inclinagdes do terreno.
Assim, podemos inferir que o posicionamento do estudante o coloca em um estado e em uma
condicdo de leitor imersivo de mapas, que a0 mesmo tempo que o produz também “[...] constroi
seu percurso de leitura [do proprio mapa] na propria caminhada [virtual], navegando por entre
fragmentos de informagdes que aparecem e desaparecem num simples clicar de botdes [...]”
(Canto, 2018, p. 1189).

Durante a leitura que a pesquisadora realizou junto com o estudante, Adriano olhou o
mapa planificado na tela do computador e fez uma representacdo de seu espago vivido e
percebido ao concebido (Lefebvre, 2006). Como ja citado, lembramos que, segundo Lefebvre
(2006), o espago concebido ¢ da ordem dos planejadores e implica em uma cientificidade,
produzido na cisdo sujeito objeto; entretanto, o espaco ¢, também, da ordem do

percebido/vivido, por isso € considerado multiplo (Lefebvre, 2011). Nessa perspectiva, ¢
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possivel identificarmos no mapa de Adriano uma multiplicidade de espagos vividos e
percebidos que constituem o deslocamento do estudante até a escola, como, por exemplo, subir
e descer os morros que ndo constam no mapa, devido a limitagao da plataforma My Maps, mas
completam o longo trajeto que ¢ percorrido pelo estudante:

E um quilémetro e meio... (fala de Adriano, 2022).

A afirmacao categodrica de Adriano, ao relatar a distancia que ele percorre de sua casa
até a escola, motivou, em outro momento, apds a realizacdo da oficina, que uma das
pesquisadoras, professora de Matematica na escola, o questionasse, via WhatsApp, sobre o
porqué daquela medida que ele expressou em sua fala, 1,5 km. Foi perguntado ao estudante
sobre como ele chegou a essa medida e, prontamente, ele visualizou a mensagem ¢ a respondeu.
O diélogo, a seguir, capturado da tela do WhatsApp da pesquisadora, mostra a conversa que
tiveram sobre o assunto.

Pesquisadora: Em um determinado momento vocé falou (...) que a distdncia da sua casa até a
escola é 1 quilometro e meio. Como vocé achou essa medida? Foi através do My Maps mesmo?
Adriano: Um quilometro e meio ndo ksksksks. Quase Ik.

Pesquisadora: Mas como vocé sabe? Mediu como?

Adriano: Meu pai me disse ksksksks. Ndo discordo porque ele é motorista, entdo sabe alguma
coisa.

Pesquisadora: Ahhh, ta. Entendi.

(Mensagens trocadas no WhatsApp entre Adriano e a pesquisadora, 2022).

Apbs a conversa entre Adriano e a pesquisadora, ainda via WhatsApp, ela pediu que o
estudante utilizasse a plataforma My Maps para calcular a distdncia que ele percorria de sua
casa até a escola. Para isso, perguntamos se ele tinha computador em casa e ele disse que nao,
mas informou que faria o trajeto utilizando a plataforma em seu celular. Ele enviou uma imagem
da tela de seu celular (Figura 3) mostrando que a distancia percorrida por ele de casa até a escola
erade 1,28 km, contradizendo, assim, ambas as respostas que ele deu a pesquisadora: a distdncia

de 1,5 km no dia da oficina e a distincia de quase 1 km via WhatsApp.
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Figura 3 — A distancia percorrida por Adriano na plataforma My Maps
Fonte: material empirico produzido no trabalho de campo (2022)

Para chegar nesse resultado, Adriano clicou no icone régua da plataforma para medir a
distancia do trajeto. Em seguida, ele clicou no icone que indicava a localizagdo de sua casa e
no icone que indicava a localizag@o da escola, respectivamente. O célculo da medida realizado
pela plataforma nos surpreendeu em relagdo a ambas as medidas dadas pelo estudante a
pesquisadora em momentos distintos.

Baseado nos saberes de seu pai, Adriano afirmou, via WhatsApp, que a distancia de sua
casa até a escola era de quase Ik, corrigindo o comentério da professora que se norteou pela
resposta do estudante no dia da oficina (Um quilometro e meio nao. Ksksksks. Quase 1k). Isso
nos permite inferir que, na pratica de numeramento de célculo de distancias, Adriano e seu pai
operaram com estimativas para determinar a distancia percorrida, tanto no dia da oficina quanto
na interagao via WhatsApp.

Nao podemos afirmar, entretanto, que na interacao via WhatsApp, o estudante esqueceu
a medida expressada por ele no dia da oficina. Todavia, identificamos no posicionamento
discursivo de Adriano, o modo como ele valida a aproximacao da medida feita por seu pai. Essa
legitimacdo dos saberes da experiéncia ¢ corroborada, quando o estudante utiliza a plataforma
em seu celular para calcular a distancia do trajeto percorrido e encontra a medida 1,28 km, mas
ndo refuta ou corrige a resposta dada a pesquisadora de aproximadamente 1 km. Nessa dire¢ao,
Adriano sobrepde o espaco vivido, a partir da expertise de seu pai, em relagdo ao espago
concebido pela plataforma.

Desse modo, o estudante tensiona a precisdo da medida da plataforma no

reconhecimento dos saberes da profissdo paterna, por isso confia no célculo de distdncia que
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seu pai faz e ndo o questiona:

Ndo discordo porque ele ¢ motorista entdo sabe de alguma coisa.
(Mensagem de WhatsApp enviada por Adriano).

De fato, 0 modo como o pai de Adriano estima a distancia percorrida pelo filho pode
estar diretamente relacionado a sua profissao de motorista que, frequentemente, precisa lidar
com distancias e estimativas. Com efeito, os saberes da plataforma sdo acolhidos, mas também
sdo confrontados com o espago vivido e partilhado por Adriano e por seu pai.

Uma vez que hd uma relagdo dialética entre o espago social e o corpo, ao utilizar a
plataforma My Maps, os/as estudantes sdao instigados com o corpo, ainda que virtualmente, a
transitar pelo bairro e a mapear seus territorios vividos. Lefebvre (2006, p. 67) argumenta que
a “[...] pratica social considerada globalmente supde um uso do corpo: o emprego das maos,
membro, 6rgdos sensoriais, gestos do trabalho e os das atividades exteriores ao trabalho. E o
percebido (base pratica da percepcao do mundo exterior [...]) [...]”. No evento apresentado,
consideramos que Adriano mobilizou praticas de numeramento em sua narrativa do vivido no
bairro Santa Helena e, para isso, embora ndo tenha feito mengdo direta ao corpo em sua
descri¢do sobre seu percurso, o estudante considerou, ainda que intuitivamente, que € o corpo
que anda virtualmente pela plataforma My Maps e faz projecdes socioespaciais.

Nas observacfes que o estudante fez durante a utilizacdo dos recursos da plataforma,
ele mobilizou conhecimentos e procedimentos matematicos, geograficos e especificos do
ambiente virtual que sdo parametrizados por uma mesma racionalidade cartesiana. S&o
conhecimentos sobre: nog¢bes de ordem e sequéncia, lateralidade, projecdo, representacao
simbolica, perspectivas, operacionalizacdo com retas coordenadas, distancias e medicdes, e
comparacOes entre distancias. Esses saberes e conteudos, ensinados e valorizados no/pelo
ambiente escolar, estdo fortemente associados ao pensamento matematico, até mesmo aqueles
conteddos e saberes que estabelecem algum tipo de relacdo com a geografia escolar ou com
conhecimentos especificos dos ambientes virtuais.

Consideramos a Matematica escolar, fortemente caracterizada pela precisao, exatidao e
rigor, COMO um espago concebido cientificamente por matematicos, capaz de achatar e limitar
as percepc0es dos sujeitos em relacdo aos aspectos pragmaticos, sociais e culturais engendrados
nas relagdes de leitura e escrita na nossa sociedade e, de modo especial, na leitura e na
elaboragdo de mapas. Ao legitimar a estimativa feita por seu pai, Adriano também confronta a
exatidao, a precisdo e o rigor do pensamento matematico envolvido no My Maps. Ele confronta
0 espacgo concebido da Matematica escolar que nos é imposto com o espago percebido/vivido

por ele e por seu pai. Tensdes entre um modo de pensar e o fazer Matematica, calcado na
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racionalidade de matriz cartesiana que impregna a matematica escolar, e outros modos de
pensar e fazer Matematica, como o protagonizado por Adriano, comparecem em outros estudos
que investigam praticas de numeramento (Cabral, 2015; Fonseca, 2017; Souza; Fonseca, 2018;
Grossi, 2021).

Ao interpelar o espacgo concebido confrontando-o com os vividos no bairro, Adriano nos
convoca a interrogar sobre a necessidade de se considerar, como apontam Souza e Fonseca
(2018), a vida de estudantes que ¢, muitas vezes, silenciada no territorio escolar. Em se tratando
de adolescentes, Cabral (2015), ao refletir sobre praticas de numeramento para esse grupo
etario, afirma a necessidade de ouvir os/as adolescentes e conhecer a forma como eles/as
expressam ¢ leem o mundo. De acordo com o relato dos/as adolescentes da pesquisa de Cabral
(2015), percebemos que, de fato, existe um distanciamento entre a linguagem matematica
escolar e a linguagem matematica estabelecida no e pelo cotidiano. A autora pontua que a escola

ndo (re)conhece esse publico de pessoas adolescentes como estudantes:

[...] Comecei a considerar que hoje, no contexto escolar, temos muitas dificuldades
em lidar com essas e com esses jovens. Tais dificuldades nascem do desconhecimento
a respeito delas e deles, de como vivem e sentem o mundo, onde estdo inseridos e de
como se relacionam com os conhecimentos, entre eles, os de matematica, dentro e
fora da escola [...] (Cabral, 2015, p. 26).

Os/as adolescentes dessa investigacdo também fazem suas leituras de mundo (Freire,
1991). Nesse movimento, eles/as tensionam, confrontam e/ou se solidarizam com os
conhecimentos valorizados socialmente, parametrizados por um sistema capitalista e
atualmente mais tecnoldgico, regido pelo controle e pela precisao das informagdes. Embora nao
percebam, ao narrarem sobre seus territdrios vividos, eles/as protagonizam praticas de
numeramento para interrogar o espago concebido. Em todo esse processo, Adriano e os/as

demais adolescentes t€m muito a nos ensinar sobre seus pertencimentos territoriais.

4 Para concluir

Embora a plataforma My Maps seja rigorosamente estruturada com icones, recursos e
layouts predeterminados, durante a leitura e a elaboragdo dos mapas eletronicos na atividade
proposta pelas pesquisadoras, observamos como o vivido tem a ousadia de construir sobre e
tensionar a estrutura e o sentido do mapa. Em sua elaboragdo, Adriano definiu o proprio mapa,
indicando os lugares que frequenta e aqueles que lhes sdo interditados, e dentre os icones
disponibilizados pela plataforma, escolheu aqueles que melhor serviam a sua construgdo. Desse

modo, o estudante definiu a sua estrutura sobre algo que estava posto e concebido. Com efeito,
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0 estudante produz significados proprios de pertencimento e (ndo)pertencimento aos territérios do
bairro Santa Helena, tornando-se protagonista, assim como os colegas que participaram da oficina,
das praticas vividas e das praticas narradas.

Como as praticas de numeramento sao marcadas pela cultura escrita, elas se inserem
nas tessituras das praticas de letramento. Essa incorporacao nos possibilitou identificar como
os/as estudantes, em seus posicionamentos discursivos, exploraram, se apropriaram e fizeram
uso de elementos linguisticos proprios dos ambientes virtuais. Desse modo, novos significados
para esses elementos foram produzidos e novas maneiras de ler um mapa na tela de um
computador e registra-lo foram engendrados. O exercicio em que nos empenhamos, neste
artigo, apresenta outras perspectivas de estudos sobre a plataforma My Maps, que possibilitam
praticas de letramento digital e se mostram como uma ferramenta potente para a produgdo de
cartografias, para estudos que operam com territdrio, com praticas de numeramento e, de modo

geral, para o campo da Educagdao Matematica.
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