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Resumo: Neste artigo apresentamos uma leitura do texto “Mensagem”, de Fernando Pessoa, cuja inter-
pretacdo usamos como apoio para discutir alguns topicos que ocupam largamente a lista de preocupa-
¢Oes e de estudos dos pesquisadores da &rea de Ensino de Fisica. Em nossa leitura, cada condicio apre-
sentada pelo poeta — a simpatia, a intuicdo, a inteligéncia, a compreensdo, a graga — para que o intér-
prete seja capaz de entender os simbolos e seus rituais de forma viva, foi relacionada com um tema espe-
cifico vinculado as nossas preocupagdes com o que ocorre em uma aula de Fisica.

Unitermos: ensino de Fisica, simbolos, ritual simbélico, quase-sindnimo, Poesia e Fisica.

Abstract: In this paper we use one text from the Portuguese poet Fernando Pessoa, Mensagem, as the basis
for discussion of subjects from the area of teaching Physics. Each human condition used by the author for
interpreting symbols and rituals — sympathy, intuition, intelligence, understanding and grace - was related
to a specific theme linked with events that occur in a Physics class.
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Para poder comegar a conversa

Para podermos conversar sobre uma possivel articulacdo entre Ensino de Fisica e
Poesia, é conveniente conhecer o poeta em quem nos inspiramos.

Nao héa davidas que a antologia poética brasileira, e também seu cancioneiro, estdo
plenos de materiais que podem ser trabalhados de maneira a proporcionar uma leitura mesti-
¢a, que envolva tanto o lirismo da Literatura quanto o rigor da Ciéncia.

Porém, aqui optamos por um poeta portugués, porque foi um dos maiores poetas
do século XX, que criava com facilidade tanto em nossa lingua, como no Inglés e no Francés.
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E também porgue sua préopria personalidade era rica e generosa, capaz de se deixar possuir por
outras almas poéticas, com vidas particulares, amores, medos, depressdes. Enfim, tudo em si
era dele e dos outros, de seus heterdnimos.

Na obra de Fernando Pessoa, dele mesmo e ndo de algum dos heteronimos, fomos
buscar o inicio do texto “Mensagem”, para uma leitura especial e Unica. Fizemos o exercicio
de ler este texto como leitores habituados aos artigos tantas vezes aridos das revistas cientifi-
cas, buscando em cada frase, em cada paragrafo, encontrar o que de especial poderiamos dali
retirar para nosso campo de trabalho especifico: o Ensino de Fisica.

Na primeira parte deste artigo, tecemos alguns comentarios sobre aqueles a quem
temos chamado de sujeitos de pesquisa e sobre as mudangas que julgamos necessarias, para,
entdo, discutirmos as relagdes entre Fisica, Ensino de Fisica e Literatura, a partir de nosso
texto guia.

Para realizarmos a leitura antes anunciada, criamos uma expressao/categoria —
quase-sinbnimo — que se tornou nossa “ferramenta especifica” de leitura e de interpretagéo.

Assim, cada condicdo apresentada pelo poeta é interpretada como um olhar
particular lan¢ado sobre uma aula de Fisica, aqui tomada como um evento a ser com-
preendido.

Iniciando a conversa

A pesquisa em Ensino de Fisica praticamente inicia com as preocupacdes dos pes-
quisadores em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem nos diversos niveis de ensino exis-
tentes no pais, principalmente no Ensino Médio, sempre olhando através de 6culos especiais,
gue resultavam em olhares marcadamente técnicos.

Uma expectativa sempre presente era de que, a partir desses estudos sobre o ensino-
aprendizagem, alguns de seus resultados fossem levados diretamente as salas de aula. Porém,
comegou-se a perceber que era preciso conhecer melhor aquele que seria nosso interlocutor
privilegiado, aquele que, por dever de oficio, deveria ser capaz de levar tais resultados em con-
sideragdo na sua pratica profissional, ou de outra forma, deveria ser uma espécie de “consumi-
dor critico” de tais estudos.

Passamos, entdo a nos ocupar em estudar a melhor maneira, 0 modo mais efi-
ciente, mais eficaz de formar nossos futuros professores. Buscavamos, e continuamos
buscando, financiamentos e justificativas, para trazé-los de volta as Universidades depois
de formados, para o que julga-se ser a necessaria e fundamental formagdo continua e con-
tinuada.

Assim, nossas pesquisas que nasceram a partir das preocupacdes com a melhoria do
ensino-aprendizagem, agora se subdividiram em varios campos. Muitos profissionais da pes-
quisa em Ensino de Fisica continuam trabalhando no campo do Ensino-Aprendizagem, sendo
com exclusividade, com maior interesse e dedicagdo. Porém, é crescente o interesse no campo
da Formacéo de Professores, inclusive porque a maioria destes pesquisadores sdo formadores
de professores atuantes em universidades, publicas ou privadas, que sdo agéncias formadoras
por exceléncia.

Pelos dculos que usdvamos, e talvez ainda continuemos usando, denominavamos de
sujeitos os alunos e/ou professores com os quais trabalhdvamos. Usualmente, construiamos
situacdes para que estes “personagens”, uma vez nelas colocados, fossem capazes de “dar res-
postas as perguntas que formuldvamos nas pesquisas”. Eram eles que nos forneciam o corpo de
informacdes que registrdvamos no campo, as quais passariam a ser nossos dados de trabalho,
depois de vistos, revistos e selecionados.
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Nesse sentido, é interessante lembrar o que os dicionarios nos informam.
Procurando, por exemplo no respeitado Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, encontramos,
no verbete sujeito, uma referéncia a origem do termo:

Etim. lat. [subjectus, a, um] posto debaixo, colocado, situado abaixo, posto diante, exposto a; subor-
dinado, submetido, sujeito dependente; que esta a méo, a disposi¢do, que estd pronto; acrescentado, colocado
depois; colocado perto, proximo, vizinho; substituido, falsificado; levado para cima... (2001, p. 2.635).

Além disso, a maior parte dos significados indicados neste verbete remetem para a
mesma noc¢ao: a de um sujeito que se submete a.

Da mesma forma, na maioria da vezes, aquele sujeito com o qual, até hoje, nds pes-
quisadores trabalhamos, ainda esta longe de ser senhor de si préprio, de suas vontades e dese-
jos. Ele costuma ser um sujeito eleito pelo pesquisador, que o julga pronto e apto a dar as res-
postas mais adequadas a pesquisa em desenvolvimento: é o mais a mao, o da escola mais pro-
xima ou daquela em que os contatos formais ja foram anteriormente estabelecidos.

Por outro lado, também ndo é nova a concepgdo de sujeito como aquele que goza
de autonomia e que, por isso, determina, condiciona... No mesmo dicionario, temos referén-
cia a este outro significado para o termo:

Fil. em epistemologia, esp. a partir do cartesianismo® e do pensamento moderno, 0 eu
pensante, consciéncia, espirito ou mente enquanto faculdade cognoscente e principio fundador do
conhecimento. p. opos. a objeto.® (Houaiss, op. cit., p. 2.635).

Consonante com esta outra interpretagdo para a nogdo de sujeito, com o passar do
tempo percebemos que outros saberes precisavam entrar em nossos estudos para dar suas contri-
buicdes. Sendo assim, varios caminhos alternativos foram sendo trilhados e, hoje, nossos trabalhos
incluem tdpicos/abordagens que anteriormente faziam parte quase exclusiva de outras areas de
pesquisa. Um dos exemplos mais recentes séo os estudos sobre a linguagem em suas variadas formas
de apresentagdo. Vemos estas iniciativas como grandes desafios, pois “associar ciéncia e imagina-
¢do, trabalho cientifico e trabalho literario, ciéncia e arte, enfim, parece ainda muito estranho,
mesmo quando aderimos ao paradigma da interdisciplinariedade” (Zanetic, 1998, p.1).

E mesmo assim, ndo estamos sendo propriamente originais, na medida em que
“como entendia o fildsofo/educador Jean-Jacques Rousseau, muito antes da geometria da
razdo a humanidade tinha o imaginario da poesia” (Zanetic, 1998, p.1).

Portanto, agora ja ha evidéncias de uma mudanca em andamento. As pesquisas
comecam a dar voz ao sujeito que, gradualmente, abandona sua posicéo passiva. Ainda nao
necessariamente a voz no sentido de opinido abalizada, 0 que provocaria de imediato uma
mudanca radical nas pesquisas propostas, mas inicialmente a voz da fala que comega a ser estu-
dada através das varias linguagens analisadas. De modo geral, isto tem sido feito a posteriori,
pelo proprio pesquisador: a linguagem oral, por meio dos estudos sobre a argumentacéo e a
retdrica; a linguagem escrita, por meio das analises de conteido; a linguagem grafica, por meio
dos desenhos; e, mais recentemente, a linguagem gestual, analisada através de observacdes dire-
tas e de video-gravacoes.

Por isso, em situacdes ja mais favoraveis, quando é reconhecido, a este novo sujeito,
o direito do uso da linguagem, pode-se perceber que ele assume também novas caracteristicas,

5 Grifo do autor.
& Grifo nosso.
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préximas de uma outra defini¢do encontrada no mesmo dicionario, mas agora no ambito do
verbete “pessoa”’, ou seja:

na filosofia moderna geral, e em algumas escolas do pensamento contemporaneo (como o personalisma’, p.
ex.), cada ser humano considerado como individualidade espiritual, e dotado de atributos como racionalida-
de, consciéncia de si, dominio da linguagem, valor moral e capacidade para agir. (Houaiss, op. cit., p. 2201)

Enfim, o sujeito tornou-se pessoa! Concorda, discorda, gosta, ndo gosta.
O que o Ensino de Fisica tem a ver com isso?

Para tentar responder, tiremos os 6culos tradicionais, ou entéo troquemos de 6cu-
los. Enxerguemos a pessoa e seus afetos.

A imagem que os alunos tém em geral desta Ciéncia (referindo-se a Fisica em particular) é de se tratar
de um estudo com enormes e quase invenciveis dificuldades, capaz de derrotar qualquer um. Essa ima-
gem, normalmente passada de geracdo a geragdo provoca o surgimento e a manutencdo de um medo
“cultural” em relagdo ao seu estudo bésico e a um afastamento bastante significativo de pessoas que a
desejem estudar em profundidade, com caréter profissional. (Barbosa Lima, 2000, p.4)

A Fisica trabalha com modelos, através dos quais os cientistas tentam chegar a uma
explicacdo para 0 mundo. S&o simbolos que expressam um conhecimento que, como diz
Bachelard (1996), vai contra 0 senso comum a que todos nds estamos habituados.

Mortimer (1996) torna mais clara a idéia exposta por Bachelard ao “aplica-la” ao
“ensinar-aprender ciéncias”, quando afirma que

aprender ciéncias envolve a iniciacdo dos estudantes em uma nova maneira de pensar e explicar o
mundo natural, que é fundamentalmente diferente daquelas disponiveis no senso-comum. Aprender
ciéncias envolve um processo de socializagdo das praticas da comunidade cientifica e de suas formas
particulares de pensar e de ver o mundo, em Ultima anélise, um processo de “enculturacdo”. Sem as
representagdes simbdlicas proprias da cultura cientifica, o estudante muitas vezes se mostra incapaz de
perceber, nos fendmenos, aquilo que o professor deseja que ele perceba. (p.24)

O reconhecimento da grande distancia existente entre a Fisica do fisico e aquela ensi-
nada na escola, sem duvida nos aproxima de Bachelard (1996), quando este conclama a que se
abrace a dificil tarefa de colocar a cultura cientifica em estado de permanente mobilizacéo, suge-
rindo, inclusive, que se deve buscar e oferecer, para a formagéo do novo espirito cientifico, as con-
dicdes adequadas para uma constante evolucéo da razdo, “dialetizando todas as variaveis”.

Nesse sentido, “adequagBes didaticas” para o Ensino Médio ja existem. “Traducdes”
da ciéncia do cientista para as salas de aulas ou, no dizer de alguns autores (Joshua e Dupin,
1993), “transposi¢des didaticas” também ja sdo realizadas, a0 menos em parte, no que se refe-
re aos conteudos conceituais de Fisica, usualmente tratados no Ensino Médio.

Porém, em lugar de buscarmos um confronto das variaveis envolvidas, preferimos
dialogizar, o que, em certo sentido, & 0 mesmo que manter o didlogo entre um saber e outro,
0 saber da ciéncia e aquele que tem sua origem no senso comum.

Tornar possivel o didlogo com este novo sujeito que surge, que manifesta as suas
davidas com respeito as novas interpretacdes que Ihes sdo apresentadas de fenémenos muitas

7 Grifo do autor.
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vezes familiares a ele, € um processo analogo ao vivido pelo cientista em seu ato criador e que
domina a sua pratica o tempo todo. Pois ele também se encontra diante de novas interpreta-
¢Oes para fendmenos muitas vezes ja de seu conhecimento e o didlogo mantido por ele com
seus instrumentos, calculos ou pares, realca a duvida e a incerteza, e o pde em constante prova.

Os cientistas lidam com a davida e a incerteza todo o tempo e em sua opinido esses
ingredientes sdo essenciais para o desenvolvimento da Ciéncia, uma vez que deixa espago para
0 desconhecido, ou permite que se proponham as perguntas para, em seguida, ir atras de res-
postas pertinentes (Feymann, 2001). Neste grande e permanente didlogo entre perguntas e
respostas é que se faz a Ciéncia (Bachelard, 1996) e também o Ensino de Ciéncias.

Fisica, ensino de Fisica e Literatura

Num extrato da palestra proferida por Simone Vierne encontramos uma tentativa
de relacionar Ciéncia e Literatura:

As relagdes entre a ciéncia e a literatura nem sempre sdo tdo simples. Se a ciéncia, como entendida no
presente artigo, isto é, todos os conhecimentos que o homem adquire progressivamente sobre 0 meio que
vive, bem como sobre si mesmo, modifica nossa “visdo de mundo”, a literatura por seu lado e antes dela
a tradicdo oral sempre traduziram as mudangas que ocorreram na concep¢do do homem sobre a sua
relacdo com o mundo, que é também relagdo com os outros e consigo mesmo. (Vierne, 1994, p. 79)

Mesmo sabedores das dificuldades, decidimos promover um encontro entre o
Ensino de Fisica e a Literatura. Para tal, chamamos a contribuir Fernando Pessoa com
parte de seu texto “Mensagem”, escrito em 1935, com a intencdo de tornar o Simbolo
descrito por Pessoa e a Fisica que ensinamos nas escolas e universidades, “quase-sinoni-

mos".

Mensagem

O entendimento dos simbolos e dos rituais (simbélicos) exige do intérprete que possua cinco qualida-
des ou condigBes, sem as quais 0s simbolos serdo mortos para ele, e ele morto para eles.

A primeira é a simpatia; ndo direi a primeira em tempo, mas a primeira conforme vou citando, e
cito por graus de simplicidade. Tem o intérprete que sentir simpatia pelo simbolo que se propde a
interpretar. A atitude cauta, a ironia, a deslocada @ todas elas privam o intérprete da primeira con-
digdo para poder interpretar.

A segunda é a intuigdo. A simpatia pode auxilia-la, se ela ja existe, porém ndo cria-la. Por intuicdo se
entende aquela espécie de entendimento com que se sente o que esta além do simbolo, sem que se veja.
A terceira é a inteligéncia. A inteligéncia analisa, decompde, ordena, reconstréi noutro nivel o sim-
bolo; tem, porém, que fazé-lo depois que se usou da simpatia e da intuicdo. Um dos fins da inte-
ligéncia, no exame dos simbolos, é o de relacionar no alto o que estd de acordo com a relagdo que
estd embaixo. Ndo podera fazer isso se a simpatia ndo tem lembrado essa relagdo, se a intuicéo a
ndo tiver estabelecido. Entdo a inteligéncia, de discursiva que naturalmente é, se tornara analogi-
ca, e 0 simbolo podera ser interpretado.

A quarta é a compreensdo, entendendo por esta palavra 0 conhecimento de outras matérias, que per-
mitam que o simbolo seja iluminado por varias luzes, relacionando com varios simbolos, pois que, no
fundo, é tudo o mesmo. Néo direi erudi¢do, como poderia ter dito, pois erudi¢do é uma soma; nem
direi cultura, pois cultura é uma sintese; e a compreensdo é uma vida. Assim certos simbolos ndo
podem ser bem entendidos se ndo houver antes, ou a0 mesmo tempo, o entendimento de simbolos
diferentes.
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A quinta é menos definivel. Direi talvez, falando a uns que ¢ a graca, falando a outros que é a méo do
Superior Incognito, falando a terceiros que é o Conhecimento e a Conversagdo do Santo Anjo da
Guarda, entendendo cada uma destas coisas, que s&o a mesma da maneira como as entendem aqueles
que delas usam, falando ou escrevendo. (Pessoa, 1986, p.3)

Fernando Pessoa nos fala de “simbolos” e “rituais simbolicos”. Se fizermos, mesmo
que de uma forma descompromissada, uma identificagdo, uma analogia dos Simbolos de
Pessoa com a Fisica ensinada e seus fendmenos, suas leis, suas férmulas e seus modelos e tam-
bém dos rituais simbdlicos do poeta, com as aulas de Fisica hormalmente ministradas em
nossas escolas, talvez possamos perceber que precisamos deixar de lado 0s “sujeitos” e passar
a olhar, e principalmente a ver, os alunos como “pessoas”, ou como relatou um aluno duran-
te uma pesquisa anteriormente realizada (Barbosa Lima, 1993) por um dos autores deste tra-
balho, quando questionado sobre seu professor de Fisica : “a maneira que ele nos tratou, isto
¢, como fossemos (sic) seres humanos “pensantes” e ndo completos idiotas intitulados de alu-
nos” (apud Barbosa Lima, 1993 p.122).

De qualquer forma, seja qual for a opinido de um aluno sobre seu professor, 0 que
precisamos resgatar e justificar é a idéia de que o ensino desta Ciéncia é importante na forma-
¢éo do cidaddo e as aulas devem se tornar, COmo procuramos em nossas pesquisas, eficazes mas
prazerosas, efetivas mas interessantes. E nossos sujeitos devem se tornar pessoas.

Criando “quase-sinbnimos”

Por que dizemos “quase-sindnimos”? Recorremos novamente ao Houaiss para defi-
nir com corregéo o significado da palavra sinénimo.

Neste dicionario encontramos: “diz-se de ou palavra que tem com outra uma seme-
Ihanca de significacdo que permite que uma seja escolhida pela outra em alguns contextos, sem
alterar a significacdo literal da sentenca...”(op. cit., p. 2.581).

O que pretendemos realizar esta longe de tomar as palavras usadas por Pessoa
como sinbnimas daquilo que pretendemos dizer. Poderiamos fazer uma analogia, 0 que
seria um processo de alteracdo linguistica para adaptar a palavra a um modelo preexisten-
te. N&o cremos ser exatamente o caso. Por isso, preferimos o neologismo “quase-sinéni-
mo”, porque, embora ndo tomemos uma palavra pela outra, no sentido literal, pretende-
mos “emprestar” novos significados a algumas palavras usadas no texto de Pessoa para
exprimir nossas idéias.

Lendo o texto através dos “quase-sinbnimos”

Retornemos a Pessoa, para analisar cada um dos paragrafos de seu texto no viés dos
“quase-sindbnimos” propostos, onde o simbolo é a Fisica ensinada; os rituais simbdlicos, suas
aulas. O intérprete que podera ser visto aqui, tanto como o professor quanto como o aluno.

O entendimento dos simbolos e dos rituais (simbélicos) exige do intérprete que possua cinco qualida-
des ou condi¢Bes, sem as quais 0s simbolos serdo mortos para ele, e ele morto para eles.

A primeira questdo que podemos levantar neste paragrafo € a seguinte: quem €é o
intérprete?

A resposta mais rapida, mais facil e descompromissada seria, sem davida, o profes-
sor. Afinal, ele detém o poder do conhecimento, tanto do contetdo a ser ensinado quanto do
que ird acontecer naquele espaco especial que é o lugar onde acontece a aula, tedrica ou expe-
rimental, pouco importa.
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Mas essa resposta, apesar de verdadeira, ¢ incompleta porque ignora os alunos. E
incompleta, porque o0s alunos, as pessoas, estdo 1. Querendo ou ndo, gostando ou nao, inte-
ressadas ou fingindo-se de, estdo no mesmo espaco, a0 menos de corpo presente. Preocupemo-
nos apenas com aqueles que estdo realmente em sala de aula, dialogando, entre si ou com o
professor, ou consigo mesmo através do pensamento. Sim, porque as pessoas respondem a
todas as enunciagdes daquele que chamaremos “primeiro intérprete” ja que é por tradi¢do o
professor que tem o poder inquestionavel da palavra.

Chamemos um linguista para que torne ainda mais claro nosso pensamento. Diz
Bakhtin (1997) quanto ao ouvinte:

0 ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linglistica) de um discurso adota simultanea-
mente, para com esse discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou
parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte esta em
elaboragdo constante durante todo o processo de audi¢éo e de compreensdo desde o inicio do dis-
curso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo locutor. (p. 290)

Neste ponto, o ouvinte torna-se locutor, emite uma resposta que ndo é necessaria-
mente uma resposta fénica. Pode ser, por exemplo, 0 acatamento de uma ordem dada.
Participa ativamente do ritual simbdlico de Pessoa.

Logo a seguir, na pagina subsequente, o autor se torna mais claro e especifico em
relacdo aquele aluno que dialoga consigo mesmo, através do pensamento.

permanecer, por certo lapso de tempo, compreensdo responsiva muda (certos géneros do discurso
fundamentam-se apenas nesse tipo de compreensdo, como, por exemplo, os géneros liricos), mas
neste caso trata-se, poderiamos dizer, de uma compreenséo responsiva de acéo retardada: cedo ou
tarde, o que foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no com-
portamento subseqiiente do ouvinte. (p. 291)

Até aqui tragamos o eshogo do quadro, a cena de fundo.

Ha um intérprete que pode tanto ser o professor quanto o aluno, porém, ambos
devem respeitar as cinco condi¢fes dadas por Pessoa, caso isso ndo acontega, a Fisica serd
morta para eles e eles mortos para ela.

E comum as aulas de Fisica serem encaradas pelos alunos como “monGtonas”;
importantes ou nao, sao vistas como parte de um ritual. Ndo do ritual necessario, segundo
Pessoa, para conhecer e interpretar o Simbolo, mas parte de um rito de passagem exigido pela
sociedade, e que visa a conclusdo do Ensino Médio, com vistas a um emprego melhor, em
alguns casos, e, em outros, a sonhada aprovagao no exame vestibular.

A diferenca basica que se coloca entre aqueles que se propdem a se submeter ao rito
de e ao ritual simbdlico de Pessoa e aquele que os despreza é a pré-disposicao para a aprendi-
zagem, que tem como conseqliéncia primeira o entendimento da Fisica (Barbosa Lima, 1993).

Quando o intérprete é 0 aluno?

Neste caso, duas sdo as possibilidades, se partimos da premissa do ensino tradicio-
nal em que a voz do aluno é sempre ouvida como resposta ao primeiro intérprete, ou “ouvi-
da” nas provas e testes, no uso do formalismo e do “formulismo” habitual: a primeira é que
seja ele um “virtuose” e a segunda, um “canastrao”.

Serd um “virtuose” nesse tipo de ensino aquele que ja respeita a primeira condi-
¢do de Pessoa, que viré logo a seguir, ou o que tenha facilidade de memorizar problemas
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e formulas. Este muito provavelmente serd aprovado e esquecera tudo na primeira opor-
tunidade.

O “canastrdo” sera considerado na escola tradicional péssimo intérprete. Todos o jul-
gardo fraco, pouco estudioso e quanto a dedicacdo nem se falard, esta ndo existe.
Provavelmente repetird o ano, ndo saberd bem que férmula usar para bem resolver o proble-
ma proposto na prova, enfim... um desastre.

Mas nem s6 de ensino tradicional vivemos hoje, vamos com a calma que a
poesia pede analisar a primeira condi¢do de Pessoa e ver 0 que ocorre Com nossos inter-
pretes.

A primeira condicdo

Passemos ao segundo paragrafo do texto Mensagem e, por conseqliéncia, vamos
procurar analisar a primeira condigdo exigida: a simpatia.

A primeira é a simpatia; ndo direi a primeira em tempo, mas a primeira conforme vou citando, e cito
por graus de simplicidade. Tem o intérprete que sentir simpatia pelo simbolo que se propdes a inter-
pretar. A atitude cauta, a ironia, a deslocada @ todas elas privam o intérprete da primeira condicio
para poder interpretar.

Ora, j& dissemos que o intérprete tanto é o mestre quanto o aluno, dependendo das
circunstancias. De qualquer forma, comecemos com a tradicdo e pensemos no intérprete-
professor.

Sem duvida, a figura do professor é fundamental. Deve antes de tudo e de todos 0s
demais, sentir simpatia pelo simbolo que se prop8e a interpretar. Certamente, deve, até
mesmo mais do que simpatizar, gostar intensamente do simbolo.

Mais do que saber a Fisica a ser ensinada, esse intérprete deve preocupar-se com
a constante atualizacdo de seu saber em seu contetdo de maior interesse e buscar novos
conhecimentos em outras areas que possam auxilid-lo no processo dual de ensino-apren-
dizagem.

Mas isso ainda n&o é suficiente. O relacionamento simpatico entre o intérprete-pro-
fessor e 0 seu simbolo €é de relevancia extrema, sem divida. Porém, ele o estd interpretando
para uma platéia que também deve tomar simpatia pelo simbolo. Por isso, a simpatia vai além
daquela devotada ao simbolo. Deve ser tal que permita aos alunos se identificarem com ele,
visto que, como afirma Leite (1983):

Tanto a simpatia quanto a antipatia constituem processos de interacdo. Quando temos ‘simpatia’
por uma pessoa, tendemos a interpretar favoravelmente o seu comportamento, e a agir de acor-
do com essa interpretacdo ... No entanto, a relacdo professor-aluno ndo se limita a apresentagéo
dos papeis diferentes. Uma vez colocados na sala de aula, professor e alunos passam a constituir
um grupo novo, com uma dindmica propria, e entre eles se desenvolvem, muitas vezes, intensas
relagbes interpessoais. E nestas que o processo de percepcio e avaliacdo de qualidades pessoais
assume uma importancia decisiva. (p.242, 244)

E nds ainda afirmamos que é esse triangulo de relagfes simpaticas, intérprete-pro-
fessor/simbolo (a Fisica)/aluno, que ira possibilitar o desenvolvimento da simpatia do aluno
pelo simbolo.
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Mas o aluno é também intérprete. Mesmo em aulas do tipo tradicional, em que ele
faz parte do coro, onde tem poucas condi¢des de usar a palavra e, em geral, decora um texto
gue nao é seu, pois o seu é aquele que foi construido pelos sentidos e pela cultura; decora um
texto que entra em confronto e contesta o seu. Enfim, intérprete, nesse estagio, pouca ou
nenhuma simpatia sente pelo simbolo.

Surge, agora, um novo tipo de “representacdo” no cendrio da sala de aula: a
aula investigativa. Esse método de aula é geralmente fundamentado na solucéo de pro-
blemas abertos, problemas que envolvem situa¢es que apresentam alguma dificuldade
sem, contudo, serem impossiveis de solucionar com o ja aprendido e estdo longe de
serem, ou poderem ser considerados charadas, mas para 0s quais 0s alunos ndo tém res-
postas prontas, exigindo uma postura de investigacdo (Gil-Perez & Valdés Castro,
1997).

Esse intérprete-aluno é chamado a participar da aula, mas, ainda assim, tem um
texto anterior, construido com elementos provavelmente de sua cultura, ou do senso comum,
gue vai se transformando, evoluindo para o texto da Ciéncia, de acordo com suas possibilida-
des intelectuais.

Para assumir uma postura de investigacdo, antes de qualquer coisa, o intérprete-
aluno deve assenhorear-se do problema a ser solucionado, de maneira que este se torne seu pro-
blema, instigando sua curiosidade, estimulando-o a elaboragdo de hipéteses e ao desenvolvi-
mento de estratégias, visando coloca-las a prova na procura de respostas. Deve, enfim, simpa-
tizar com o simbolo.

Porém, o aluno que se acautela demasiadamente, ou trata o0 objeto de estudo de
modo deslocado, ou seja, sem perceber propdsito a curto prazo, compromete sua participacdo
como intérprete, na medida em que sua postura cria um obstéaculo para a possibilidade de sim-
patizar com o assunto (simbolo).

Quando os alunos simpatizam com o simbolo, estamos diante somente de possiveis
intérpretes — alunos e avaliando suas adequagdes. Todos estdo em igualdade de condi¢des. A
memoriza¢do pura e simples ndo torna nenhum deles “virtuose”, da mesma maneira que a
“amnésia” ou a pouca dedicagdo extraclasse ndo torna, obrigatoriamente, nenhum deles um
“canastrao”.

As chances sdo oferecidas igualmente, o texto da peca esta disponivel. Que cada um
tome seu papel...

As segunda e terceira condigdes

A segunda é a intuicdo. A simpatia pode auxilia-la, se ela ja existe, porém néo cria-
la. Por intuicdo se entende aquela espécie de entendimento com que se sente o que esta além
do simbolo, sem que se veja.

A terceira é a inteligéncia. A inteligéncia analisa, decompde, ordena, recons-
troi noutro nivel o simbolo; tem, porém, que fazé-lo depois que se usou da simpatia
e da intuicdo. Um dos fins da inteligéncia, no exame dos simbolos, é o de relacionar
no alto o que esta de acordo com a relagdo que estd embaixo. Ndo podera fazer isso
se a simpatia ndo tem lembrado essa relacdo, se a intui¢do a ndo tiver estabelecido.
Entdo a inteligéncia, de discursiva que naturalmente é, se tornara analdgica, e 0 sim-
bolo poderéd ser interpretado.

Acreditamos que essa segunda condicdo talvez seja mais afeita ao cientista, aque-
le que produz um conhecimento que podera vir a ser decodificado didaticamente para ser
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compreendido em diversos niveis de ensino. Poderiamos ter afirmado isso baseados apenas
no préprio texto de Pessoa, j& que a intuicdo é a capacidade de ver além do simbolo e rara-
mente um aluno demonstra essa capacidade.

Mas, ao lermos Poincaré (1995), 14 encontramos uma analogia que nos serve para
falarmos de intuicéo, de professor e de alunos:

Necessitamos uma faculdade que nos faga ver o fim de longe, e essa faculdade é a intuicédo. Ela é neces-
saria ao explorador [professor] para que possa escolher sua rota, e ndo 0 é menos aquele que o segue
[aluno] e deseja saber por que escolheu tal rota. (p.21)

Chamar de conceitos intuitivos aqueles conceitos que o estudante traz de seu
cotidiano, formados pelos sentidos, pela cultura, pelo senso-comum, é admitir tam-
bém que em sua evolugdo conceitual a intuigdo pode estar presente. Provavelmente de
uma maneira diferente daquela presente no espirito do cientista, mas esta ali. Para
atingir um grau de intuicdo tal que Ihe permita um crescimento na compreensdo do
conhecimento cientifico, precisa, antes de tudo, ir vencendo seus conceitos anteriores,
trazidos de ha muito. Tomar contato com o que ja foi didaticamente transcrito e ir
além.

Mesmo um professor, seja de Ensino Médio ou universitario, vera algo de novo,
com facilidade, se nédo estiver preso a certas idéias preconcebidas.

Esse ir além, se lermos Dilthey pelos olhos de Hessen (1987), pode ser chamado de
razdo. Afirma Hessen :

Na esfera tedrica, a intui¢do ndo pode pretender ser um meio de conhecimento autdnomo, com
0s mesmos direitos que o conhecimento racional-discursivo. A razdo tem nesse terreno a ulti-
ma palavra.... Mas a questéo é diferente na esfera pratica. A intui¢do tem neste um significado
auténomo. Como seres que sentimos e queremos, a intuicdo é para nés o verdadeiro 6rgdo do
conhecimento. (p.137-8)

A intuicdo nos move. Faz-nos perseguir objetivos e por conseqiiéncia levantar
hipoteses e buscar comprova-las. Ela pode ser a chave para a construgdo de um novo
conhecimento.

A terceira condicdo é a existéncia da inteligéncia. Sobre ela o poeta quase tudo
falou. A Fisica, como Ciéncia que é, depende de observacdo, analise e discernimento.
Aguele que simpatiza com o simbolo e que assume uma postura investigativa diante da
natureza, certamente esta fazendo uso de sua inteligéncia. Seja ele um intérprete-profes-
sor, participando de cursos de educagdo continuada ou se preparando para suas aulas,
seja ele um intérprete-aluno, dedicando-se a destrinchar cuidadosamente um problema
proposto.

Piaget (1977), partindo de Claparéde e de Stern, e também de Buhler e Kohler,
apresenta sua defini¢do sobre inteligéncia:

Definir a inteligéncia pela reversibilidade progressiva das estruturas moéveis que ela constroi
é 0 mesmo que dizer, em outras palavras, e sob forma nova, que a inteligéncia constitui o
estado de equilibrio no sentido a que tendem todas as adaptagdes sucessivas de ordem sen-
sorio-motora e cognitiva, assim como todas as trocas assimiladoras e acomodadoras entre o
organismo e o meio. (p. 21)
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A inteligéncia, entdo, seria a responsavel pela capacidade de reconhecer o simbo-
lo, identificad-lo como novo, procurar as semelhancas e as diferencas existentes entre este e
aqueles que ja se encontram em sua mente.

Sendo nosso simbolo a Fisica, mais propriamente a Fisica escolar ja “tra-
duzida”, aquele aluno que simpatiza com o simbolo pode ser um bom intérprete, se
permitir que sua intuicdo flua, pondo-a a prova através da comprovacdo de hipote-
ses formuladas e ainda apresentar boa capacidade de reconhecer e decodificar o sim-
bolo.

A guarta condicédo

A quarta é a compreensao, entendendo por esta palavra 0 conhecimento de outras
matérias, que permitam que o simbolo seja iluminado por vérias luzes, relacionando com
varios simbolos, pois que, no fundo, é tudo o mesmo. N4o direi erudi¢do, como poderia ter
dito, pois erudicdo é uma soma; nem direi cultura, pois cultura é uma sintese; e a compreen-
sd0 é uma vida. Assim certos simbolos ndo podem ser bem entendidos se ndo houver antes,
ou a0 mesmo tempo, o entendimento de simbolos diferentes.

A compreensdo, como definida por Fernando Pessoa, € muito mais abrangen-
te de que aquela vulgarmente empregada. Compreender para aplicacdo diaria é o
mesmo que entender, dominar um assunto de modo que este seja suficiente para seu
préprio uso.

Mas Pessoa amplia a definicdo, a0 mesmo tempo que nos mostra que para com-
preendermos o simbolo é necessario o conhecimento de outras matérias. Outros focos de luz
precisam ser usados para ilumina-lo.

O primeiro foco que deve ser direcionado para o simbolo é sem dulvida a
Matematica, linguagem privilegiada do ritual simbdlico, que, sem duvida, apresenta-
se igualmente como simbolo, de caracteristicas e dificuldades préprias para ser inter-
pretado.

A seguir, talvez em igual intensidade aquela apresentada pela Matematica, a
Fisica deve ser iluminada com o foco da lingua materna como tal é empregada na vida coti-
diana, para que possa haver uma interagdo entre os participantes do ritual simboélico. Aliés,
a preocupacao com a linguagem ndo é absolutamente nova. Fazia parte das preocupacdes
de Heisenberg, como vemos em Fisica e Filosofia, publicado pela primeira vez em 1958
(1971) e em Discussbes sobre a linguagem, publicado em 1933 e que podemos ler em A
Parte e 0 Todo de 1996.

Na primeira obra citada, Werner Heisenberg dedica um capitulo com vinte oito
paginas a discussdo da importancia da linguagem para a boa compreensdo da Fisica que sur-
giu no inicio do século XX. Comentando as acaloradas discussfes ocorridas quando foram
levadas ao conhecimento publico as teorias da Relatividade e da Mecanica Quantica, o autor
comenta:

Ao mesmo tempo, esta reacdo significa provavelmente que ainda ndo se encontrou a linguagem cor-
reta na qual exprimir o novo estado de coisas e que as declara¢Bes inexatas publicadas aqui e ali, no
entusiasmo dessas novas descobertas, ocasionaram toda a sorte de incompreensdes. (1971, p. 222)

Em a Parte e o Todo, no capitulo onze, “Discussdes sobre a linguagem”,
Heisenberg relembra uma das suas varias conversas com Niels Bohr. Essa conversa trata do
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tema linguagem e as dificuldades que sdo encontradas quando o desejo é expor resultados
cientificos a terceiros, mesmo que esses também sejam cientistas aptos a verificar a veraci-
dade e/ou aplicabilidade do enunciado. Durante um trecho da conversa relembrada por
Heisenberg, Bohr afirma:

Um dos pressupostos bésicos da ciéncia é falarmos das mensuragdes numa linguagem que tem essen-
cialmente a mesma estrutura daquela com que falamos da experiéncia cotidiana. Aprendemos que
essa linguagem é um meio de comunicagdo e orientacdo inadequado. Apesar disso, ela é o0 pressu-
posto de todas as ciéncias. (1996, p.155)

Porém, o Portugués, da mesma forma que os demais idiomas, emprestam pala-
vras & ciéncia, que passam a ter significados proprios, que descrevem e/ou definem
fendmenos. E é com essa nova significagdo que essas palavras emprestadas devem ser
utilizadas.

Lemke (1997) comenta que a linguagem da ciéncia ndo faz parte do vocabulario
ordinariamente empregado pelos alunos e seu uso lhes provoca uma certa estranheza até que
a utilizacdo dos termos cientificos tenha sido feita por bastante tempo. Por isso, o autor
recomenda que

Os professores devem expressar todas as relagdes semanticas entre os termos e todas as rela-
¢Oes conceituais que existem no interior de cada tema, até onde seja possivel, tanto em lin-
guagem coloquial como em linguagem cientifica, e assinalar claramente quando se deve
empregar um e outro. ( p. 185)

Entéo ¢é tarefa do professor mostrar esses multiplos usos de cada palavra, ressaltan-
do o significado estrito empregado na Fisica para seus alunos.

Como afirma Mortimer (1996), ndo podemos nos restringir e tampouco solicitar
aos alunos uma linguagem diferente da usada quotidianamente, ja que precisamos nos relacio-
nar de maneira inteligivel com todas as pessoas.

A quinta condicdo

A quinta é menos definivel. Direi talvez, falando a uns que é a graca, falan-
do a outros que é a mdo do Superior Incognito, falando a terceiros que é o
Conhecimento e a Conversacdo do Santo Anjo de Guarda, entendendo cada uma des-
tas coisas, que sdo a mesma da maneira como as entendem aqueles que delas usam,
falando ou escrevendo.

Schrodinger (1988), ganhador do Prémio Nobel de 1933, comenta que 0s inte-
lectuais de sua época ndo estavam acostumados a considerar crengas imaginativas como
conhecimento. Sempre era necessaria uma comprovacdo ou uma deducéo séria e facilmen-
te reconhecida.

Por outro lado, numa abordagem mais recente, Feynman (2001), Prémio Nobel de
Fisica de 1965, afirma que crengas, ou processos nao-racionais, atuam no processo de cons-
trucdo da ciéncia. Em suas palavras.

A grande dificuldade reside em tentar imaginar algo que nunca se viu, que seja consistente em
todos os pormenores com o que ja se observou a a0 mesmo tempo seja diferente até ai do que se
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pensava; mais, tera de ser uma afirmagdo bem definida, e ndo apenas uma proposicio vaga. E, na
verdade, dificil.(p.32)

A Einstein é atribuida uma frase que afirma ser a imaginacdo mais importante que
0 conhecimento.

E de acordo com Bernis (1958), a imaginacédo é definida como a faculdade do
espirito de produzir imagens que podem ser divididas em duas formas: uma tem relagdo
direta com nossa percepcdo e a outra, em esséncia, consiste em liberar-nos do mundo
sensivel.

Ja para Wgotsky (1997, p. 10):

a imaginacdo como toda atividade criadora, se manifesta por igual em todos os aspectos da vida
cultural possibilitando a criagdo artistica, cientifica e técnica. Nesse sentido, absolutamente
tudo o que nos rodeia e tenha sido criado por mdo humana, todo o mundo da cultura, a dife-
renca do mundo da natureza, tudo isso é produto da imaginacéo e da criagdo humana, baseado
na imaginacéo.

Ou seja, é preciso lembrar que aquele que estad na posicdo do novo sujeito,
também possui uma imaginacdo, uma graga ou o proprio incégnito, como acentua
Fernando Pessoa, que Ihe confere uma capacidade de ver o que outros ndao sdo capazes,
de formular idéias que ndo sdo percebidas pelos professores. Ndo se trata, é claro, de
permitir que qualquer nova idéia se avolume e se transforme em um conhecimento com
base, como Feynman enfatiza. Af reside a dificuldade por ele aludida e que transforma
a relagdo entre o educador e o aprendiz num campo criativo. A um é dado o poder de
veto, pois tem o arsenal cultural que permite ver se novas idéias estdo de acordo com o
que €é aceito como conhecimento no campo da ciéncia. O outro, por sua vez, esté livre
para pensar, utilizando suas experiéncias vivenciais sem encontrar os limites impostos
pelo conhecimento.

E para terminar esse item, uma citagdo de Einstein:

Se o senhor quer estudar em qualquer dos fisicos tedricos 0s métodos que emprega, sugiro-lhe firmar-
se neste principio basico: ndo dé crédito algum ao que ele diz, mas julgue aquilo que produziu. Porque
o criador tem essa caracteristica: as producdes de sua imaginacdo, se impdem a ele, téo indispensaveis,
tdo naturais, que ndo pode considera-las como imagem do espirito, mas as conhece como realidades
evidentes.(1981, p.145)

O poeta na aula de Fisica

Em “Mensagem”, Fernando Pessoa aponta para cinco condi¢es que julga impor-
tantes para se atingir o entendimento dos simbolos e dos rituais: simpatia, intuicdo, inteligén-
cia, compreensdo e uma ultima, menos definida, que ele denomina poeticamente como graga,
ou Superior Incdgnito ou, ainda, Conversa¢do do Santo Anjo da Guarda.

Nossa preocupacao foi a de encontrar na poesia de Fernando Pessoa uma fonte para
se pensar o ensino, articulando a criacdo artistica com o pensamento de alguns fil6sofos, pes-
quisadores em Fisica e em Ensino de Fisica.

Esperamos ter evidenciado, neste trabalho, que é possivel nos apropriarmos do
texto do poeta e aplica-lo ao processo de “transmissdo cultural do conhecimento”, uma
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vez que o saber cientifico se apresenta como um conjunto de simbolos a serem decodi-
ficados por um novo sujeito que surge como protagonista nos processos de ensino-apren-
dizagem.
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