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Analise semiotico-psicanalitica de uma representagao
visual da burrice no ensino-aprendizagem de matematica

Semiotic-psychoanalytic analysis of a visual representation
of stupidity in mathematics teaching and learning

José Passos Lopes!

Resumo: Este artigo objetiva analisar uma figura como representacdo visual ou signo da burrice no
ensino-aprendizagem da matematica, que afetou 23 alunos de pedagogia com lembrangcas perturbadoras
capazes de provocar falhas em seus testes de realidade. Analisaram-se dois formularios, um com asso-
ciacoes livres da figura e outro com dissertacoes dos alunos, fazendo-se a leitura semi6tico-psicanalitica
dos dados. Os referenciais utilizados foram a teoria dos signos, com o estudo de Santaella das matrizes
das linguagens e pensamento visual e verbal; as teorias dos interpretantes e da percep¢io de Peirce; e
conceitos psicanaliticos. Os resultados apontaram uma maioria de associagGes referenciais opinativas.
As palavras (remas) mais associadas foram burro, soma, errado, produzindo a proposicio (dicissigno)
opinativa: o burro soma errado. Concluiu-se que a opinido, de certa forma, expressa uma falha no teste
de realidade, uma fuga de se enfrentar o desprazer que a figura causava.

Palavras-chave: Educa¢io matematica. Semidtica -psicanalitica. Interpretaciio de imagens. Pedagogia.

Abstract: This article aims to analyze a picture as a visual representation or sign of stupidity in teaching
and learning mathematics, which was carried out with 23 pedagogy students with disturbing memories
that can cause flaws in their reality tests. Two forms were analyzed, one with free associations of the
figure and one with dissertations from the students, making up the semiotic-psychoanalytic reading of
the data. The references used were the theory of signs, with Santaella’s study of the matrices of languages
and thought (visual and verbal); Pierce’s theories of interpretants and perception; and psychoanalytic
concepts. The results showed a majority of opinionated reference associations. The most associated
words (themes) were donkey, add, wrong, producing the opinionated (dicisign) proposition: the donkey
adds up wrong, It was concluded that this, shows a flaw in reality testing, as subjects escape from facing
up to the displeasure that the figure caused.

Keywords: Mathematics education. Semiotic psychoanalytic. Image interpretation. Pedagogy.
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Introdugao

Este trabalho analisa uma representagao visual da burrice na matematica, recorte de uma
pesquisa que procurou entender o processo de pensamento matematico de alunos de pedagogia.
Encontraram-se elementos de que a burrice no ensino-aprendizagem da matematica é construi-
da. Entre outros resultados, percebeu-se que uma das figuras que representava visualmente a
burrice em matematica (Figura 1), em um dos formularios, trouxe respostas que informavam
perturbacdes nos alunos pesquisados. Questionou-se o porqué disso. A hipétese formulada foi
a de que a figura, representa¢ao visual da burrice no ensino-aprendizagem da matematica, teria
induzido falhas no teste de realidade dos alunos.

Pouquissimas sdo as pesquisas que tratam do tema da burrice no ensino-aprendizagem
da matematica. Imenes (1989 apud SIGNORINI, 2007, p. 16) explica: “Em resumo, quem
nao aprende as outras matérias é, no maximo, considerado vagabundo; mas quem nao aprende
matematica ¢ tachado de burro. Esse aspecto peculiar ao ensino de matematica é muito forte.”
Becker (2012, p. 265) argumenta que o senso comum vé a aprendizagem em razio do ensino.
“Se alguém dispSe de ensino e ndo aprende é burro, isto ¢, ndo tem talento ou, o que da no
mesmo, nao é dotado geneticamente de inteligéncia. Nasceu com alguma parte do genoma
comprometido, estragado, debilitado. Por isso ndo adianta ensinar a tal pessoa.”

Avaliagdes nacionais e internacionais mostram o baixo desempenho dos alunos bra-
sileiros em matematica. Vasconcellos e Bittar (2006) e Biajone (2006) apontaram que alunos
procuram o curso de pedagogia por ser o que nao necessita aprender matematica. A partir
dessas consideragGes, constata-se a necessidade de se conhecer a representacdo que os futuros
pedagogos fazem da matematica.

O exame dos dados da Figura 1 evidenciou as lembrancas desprazerosas nos alunos.
A analise psicanalitica auxiliou no rastreamento do acontecido, usando-se o conceito de teste
de realidade. As palavras freudianas auxiliam na justificativa dessa analise: “O alcance e a sig-
nificagdo desse desprazer em recordar impressdes penosas parecem merecer o mais cuidadoso
exame psicolégico” (FREUD, 1987, p. 237). Também foram utilizados para esse rastreamento
a teoria dos interpretantes e da percepgdo peirceana proporcionando, assim, maior relevancia
para este estudo.

Figura 1. Representacio visual da burrice

e LML R L L

Fonte: Disponivel em: <http://carpinteiroslimpos.blogspot.com.br/>. Acesso em: 17 dez. 2015.
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Este artigo objetivou analisar a Figura 1 como representacio visual, signo, da burrice
no ensino-aprendizagem da matematica, que afetou os alunos com lembrancas perturbadoras
capazes de provocar falhas em seus testes de realidade.

A pesquisa efetivou-se em uma universidade privada com 23 alunos. Dezoito mulhe-
res com faixa etaria variando de 25 a 54 anos e cinco homens com idade entre 26 e 54 anos.
Foram utilizados trés formularios: um com nove figuras de matematica para associagao livre,
em que eles deveriam escrever em trés linhas, sob cada figura, trés palavras. O segundo trazia a
frase “Bu e uma aula de matematica”, para que fizessem um desenho. O terceiro solicitava que
dissertassem a partir do tema “Minha histéria com a matematica”. Para este artigo, somente
foram usados o formulario das associacdes e a dissertacio. Os dados foram analisados mediante
a leitura semibtico-psicanalitica. As referéncias teéricas usadas foram a teoria dos signos, com o
estudo de Santaella (20052) das matrizes das linguagens e pensamento visual e verbal; as teorias
dos interpretantes e da percepgdo de Peirce e conceitos psicanaliticos.

A burrice no ensino-aprendizagem de matematica

Para o senso comum, ndo saber disciplinas como portugués, histéria, geografia, por
exemplo, é questdo de falta de estudo: se o aluno estudar, aprendera. Para a matematica, nio:
seria questdo de inteligéncia, dom ou predisposi¢cio genética. Especificando: as outras discipli-
nas nio foram aprendidas por razdes de vagabundagem; a matematica, por razodes de burrice,
geneticamente determinadas. Becker (2012) anota que os professores assimilaram, também,
essa forma de pensar. Professam uma epistemologia do senso comum, fundamentada em uma
epistemologia empirista que se ampara na epistemologia apriorista; do senso comum, pois
surgem de maneira espontanea, sem que se tenha pensado a respeito. Trata-se de uma uniao
bastarda, responsavel por um preconceito epistemoldgico efetivado pela escola: “a capacidade
inteligente é imutavel e igual para todos. Todos podem aprender quaisquer coisas desde que
bem ensinadas. Se o professor ensinar bem, o aluno, se tiver dado conta dos pré-requisitos, s6
podera aprender” (BECKER, 2012, p. 211). A crianca aprende porque € inteligente (apriorismo)
ou em razdo dos estimulos suficientes (empirismo). Em um caso, a inteligéncia é determinada
geneticamente (evidentemente, a burrice também); no outro, o professor em sua exceléncia sabe
estimular o bom aluno.

Chaves (2001, p. 3) questiona: De onde vem a burrice? Para ela, “a burrice pode ser vista
como uma mensagem cifrada, semioticamente mediada, dirigida ao outro como um significan-
te, pois muitas das dificuldades de aprendizagem aparecem como uma forma de pedir ajuda”.
Cita o ato falho de uma aluna que junta aborrecimento com burrice, gerando emburrecimento.
A Figura 1, aqui analisada, busca compreender o pensamento dos alunos pesquisados sobre a
matematica que parece traduzir o aborrecer do ensino-aprendizagem da matematica: a leitura
da imagem fala da burrice, do emburrecimento.

O signo

A semidtica fala em signos-pensamentos, e Peirce (1977, p. 269, grifos do autor) diz que
“sempre que pensamos, temos presente na consciéncia algum sentimento, imagem, concep¢ao
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ou outra representacao que serve como signo.” O autor pondera que, N0 momento em que
pensamos, um signo tem trés referéncias: “é um signo para algum pensamento que o interpreta;
¢ um signo de algum objeto ao qual, naquele pensamento, é equivalente; terceiro, ¢ um signo,
ez algum aspecto ou qualidade, que o pGe em conexao com seu objeto”. A este artigo interessa
principalmente a primeira referéncia, ligada ao interpretante.

O fendémeno, na visdo peirceana, é entendido como “tudo aquilo, qualquer coisa, que
aparece a percep¢ao e a mente” (SANTAELLA, 2005b, p. 7). A fenomenologia apresenta trés
elementos formais, universais: primeiridade, secundidade e terceiridade. Além disso, as leis do
pensamento necessitam do estudo dos signos. Trés sdo as tricotomias signicas em Peirce: a
primeira trata da natureza material do signo, que pode ser um qualissigno, um sinssigno ou um
legissigno; a segunda tricotomia mostra a relagao existente entre signo e objeto, em que um signo
pode ser um icone, um indice ou um simbolo; a terceira, que fundamentou este estudo, estatui
a relacdo signo e interpretante, podendo ser um rema, dicissigno ou argumento. “Trata-se de
signos que se propSem representar algo do mundo visivel ou, em caso-limite, apresentarem-se
a si mesmos como signos” (SANTAELLA, 2005a, p. 186). Especificamente, remas e dicissignos
ou dicentes serdo utilizados: o rema, na sua primeiridade, ¢ um interpretante hipotético, nao
produz afirmagdes, sendo uma palavra. O dicissigno ou dicente, signo de existéncia real, veicula
informacio. F uma proposicio sendo “a unidade minima para exprimir idéias que podem ser
ou verdadeiras ou falsas. Consiste de uma combinacio de a0 menos um argumento (sujeito)
e um predicado, por exemplo, do tipo ‘A é B”” (NOTH, 1995, p. 88). O argumento significa o
discurso argumental.

A anilise propbe uma semiose, “a¢do do signo. A agdo que é prépria ao signo ¢é a de
determinar um interpretante.” (SANTAELLA, 2005b, p. 13). Seria “a a¢o de ser interpretado
em um outro signo, pois o interpretante tem sempre a natureza de um signo (mesmo que seja
um signo rudimentar, um sentimento, por exemplo, ou uma percep¢io ou uma agao fisica ou
mental).” (SANTAELLA, 2005b, p. 13). Para se entender “a nogio de interpretante, isto é, aquilo
que o signo produz como efeito em uma mente potencial ou atual, é preciso considerar que o
interpretante tem varios niveis de realizacao: o imediato (primeiridade), o dindmico (secundidade)
e o final (terceiridade)” (SANTAELLA, 2005b, p. 128). O imediato ¢ sua interpretabilidade,
seu potencial interpretativo, antes que haja um intérprete. O dindmico resulta no efeito efetivo
causado pelo signo em um intérprete. O final ocorre somente se uma investigacao prolongada
se fizer no signo. Mas o dindmico se subdivide em trés subniveis: o ¢feito emocional se relaciona a
qualidade de sentimento despertada no intérprete: impressGes mais ou menos definidas, flutuan-
tes, variaveis, o {cone esta mais afeito a ele. O efeito energético se produz mediante uma reagio ativa
no receptor. “Indices tendem a produzir esse tipo de interpretante com mais intensidade, pois
os indices chamam nossa atengio, dirigem nossa retina mental ou nos movimentam na dire¢ao
do objeto que eles indicam” (SANTAELLA, 2005b, p. 25). O efeito lgico ocorre se a interpreta-
cdo do signo acontece mediante uma regra interpretativa. E mediante o simbolo que acontece.

O teste de realidade

[...] Desde o inicio, quando a vida nos submete a sua rigida disciplina, dentro
de nos se levanta uma resisténcia contra a inflexibilidade e monotonia das

leis do pensamento e contra as exigéncias do teste de realidade. A razao se
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torna o inimigo que nos priva de tantas possibilidades de prazer. Desco-
brimos quanto prazer nos da retrair-nos dela, temporariamente a0 menos,
e nos entregar aos atrativos do absurdo. [...] FREUD, 1976a, p. 47).

A Figura 1 evoca lembrangas perturbadoras e, ante elas, melhor fugir. Nem sempre se
sabe se o pensado € fruto da realidade ou imaginacdo. Para se distinguir o percebido de suas
representacdes, mundo interno do externo, Freud propos o teste de realidade. Usa-se a fanta-
sia, que tem estrutura similar 2 do inconsciente, como forma de fuga, pontua Jorge (2010, p.
57). Os processos inconscientes nio atentam para o teste de realidade, laboram ativados pelo
principio de prazer. O pensamento freudiano explica a génese do processo no bebé, que “alu-
cina o objeto da necessidade (vivida por ele com mal-estar) que lhe proporcionaria prazer ao
satisfazé-la” (JORGE, 2010, p. 57), mas “a pura alucina¢do ndo ¢ jamais capaz de satisfazer a
necessidade e leva a substitui¢ao do principio de prazer pelo principio de realidade, que governa
as instdncias conscientes.” (JORGE, 2010, p. 57). A vida, com suas exigéncias, determina o fim
da dominéncia do principio de prazer. No seu lugar, emerge o principio de realidade, e o teste
de realidade objetiva averiguar toda representagio que surge no sujeito. Para Figueiredo (2000),
fundamentado na visdo kleiniana, normalidade e patologia se distinguem na maneira como se lida
com as fantasias inconscientes. A normalidade, “consistindo em admitir, expressar, simbolizar e
transformar estes elementos em contato com a experiéncia, e as patologias caracterizando-se
pela operacio de mecanismos de defesa contra elas” (JORGE, 2010, p. 57). O teste de reali-
dade ndo se conceberia como conflito entre a percepe¢io e a fantasia, em razdo de ndo haver
percepcdo sem a operacio de fantasias inconscientes. Ele prefere o termo processamento da
realidade para o processo entre a fantasia e a percepcio.

A falha do teste de realidade nio é responsavel pelos quadros patolégicos.
O que ocorre ¢ justamente o contrario. Ha algo que desativa o teste de
realidade. Algo que se torna insuportavel para o ego leva ao rompimento
com a realidade. (JORGE, 2010, p. 57).

Isso faz com que ocorra “o desinvestimento do sistema de petcepcdes, Cs., isto €, o
ego retira a atengdo e deixa vir uma nova catexia a partir do interior que leva a psicose” (POR-
CHAT, 2005, p. 118).

A autora anota que, para Freud, o teste de realidade seria adaptaces por que passa o
aparelho psiquico para processar o principio de realidade. Para ela, é “um conceito que abrange
um conjunto de mecanismos e ndo apenas um unico” (PORCHAT, 2005, p. 33). Mas o teste
de realidade ndo abrange todos os processos do aparelho psiquico: a fantasia escapa a ele. O
freio da satisfacdo alucinatéria no bebé, no adulto continua a operar a fim de discriminar entre
mundo interno e externo, pettencendo ao sistema consciéncia-percep¢io.

Segundo Gabbi Jt., a defesa primaria pode ser entendida como uma alucina-
¢do negativa do objeto hostil. A vivéncia de dor deixou como residuo uma
inclinagdo para negar a existéncia do objeto hostil. No caso da repeticdo
da vivéncia, evita-se a imagem recordativa do objeto hostil, como se ela

ndo existisse. O aparelho psiquico pée em funcionamento um mecanismo
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equivalente ao da fuga da dor, ou seja, de escoamento rapido. No entanto,
o desprazer causado pela catexia dessa imagem ¢é entendido como pro-
veniente de um objeto externo. A repressdo tem como fundamento um
objeto externo que impdoe uma grande quantidade ao aparelho psiquico.

[.] PORCHAT, 2005, p. 72).

Para a autora, os elementos que compdem o teste de realidade sio: inibicdo, atencio,
o julgar, acio motora e o pensar. A inibi¢do interrompe o processo psiquico que redundaria
em alucinagio, levando em conta a realidade. A atencio possibilita a consciéncia dos objetos
externos, pois investe no sistema percepgao-consciéncia. O julgar discrimina irreal (representacio
subjetiva) e real (0 mundo externo), ele antecede o processo de pensat, referente a0 modo de
funcionamento do processo secundario. A agdo motora leva do pensat ao agir com a capacidade
de modificar a realidade.

A figura: leitura semioética

“A teoria semidtica nos habilita a penetrar no movimento interno das mensagens,
o que nos da a possibilidade de compreender os procedimentos e recursos empregados nas
palavras, imagens, diagramas, sons e nas relagdes entre eles” (SANTAELLA, 2005b, p. 48).
Ler semioticamente € analisar o fenémeno, contemplando, discriminando e generalizando em
correlacio com as categorias da primeiridade, secundidade e terceiridade. Contemplar significa
tornar disponivel aos sentidos. Para tanto, trabalha-se com a gramatica especulativa ou teoria e
classificagao dos signos, possibilitadora da leitura da mensagem manifesta no signo.

Na leitura da imagem, busca-se sua referencialidade. A Figura 1 transmite uma mensa-
gem e, para sua analise, serd usada a leitura de sua comunicagdo nio verbal, indices que ajudam
a compor a imagem. Rector e Trinta (1986) analisam a estrutura da comunica¢io nao verbal
com a proxémica, que estuda o uso e o sentido social do espaco, possibilitando que se ajuize
a distdncia interpessoal, a orientagdo corporal; grau de proximidade e afastamento corporais;
toques, contatos visuais. Estuda, portanto, o uso do espago humano na sua estrutura, concepgio,
se em ambiente construido ou natural e nas interacdes sociais, suas distancias inconscientes ou
conscientes. Estas seriam quatro: distancia intima (0-50 cm) — proximidade corporal e envolvi-
mento fisico altos; distincia pessoal (0,5-1,20 m) — proximidade seria relativa ao alcance da mio;
distancia social (1,20-3,60 m) — sem contato fisico, apenas visual; distancia priblica — sem qualquer
contato individual visual. Os autores também analisam o jogo fisiondmico: fechamento e abertura
dos olhos, como as sobrancelhas se posicionam (contra¢do, elevacio), o volver dos olhos, o
movimento da boca, o entreabrir dos labios etc. Lemos (2000), na codificagido que faz dos
sistemas de comunicagdo nao verbal, assinala os movimentos dos olhos — expressdes faciais e seus
movimentos oculares expressam intensivamente estados emocionais dos emissores. Principal-
mente os olhos comunicam, porém, as mensagens dependem da duracio, direcdo e qualidade
do olhar. Também artefatos — objetos do cenario e acessérios informam sobre as pessoas.
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Figura 2. Eixos e diagonais
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Fonte: adaptado de <http://carpinteiroslimpos.blogspot.com.bt/>. Acesso em: 17 dez. 2015.

A Figura 1 mostra uma lousa com uma adicio errada: 2 + 2 = 3. Ladeando a lousa,
dois burros. Os burros foram antropomorfizados. A charge ¢ uma montagem com imagens do
Burro do Shrek® Nio foi possivel descobrir a origem da lousa. Nio se sabe se a composicio
visual foi planejada com conhecimentos técnicos ou feita intuitivamente. Percebe-se uma ironia
em relacdo a matéria do jornal Diario Catarinense “Figueira contraria matematica e mantém
ascensdo na tabela” (FIGUEIRA..., 2008). Na cabega do primeiro Burro do Shrek, hd um
chapéu de burro com o escudo do time de futebol Figueirense; o mesmo escudo foi colocado
no peito do segundo burro. Os demais sizes que utilizaram a charge o fizeram num contexto de
simbolizacao da burrice.

Arnheim (1990, p. 17) fala da chave mestra para a composi¢io visual: “combina¢oes
de formas definidas, organizadas numa estrutura englobante”. Um esquema de composi¢io
se fundamenta em duas tendéncias: a céntrica e a excéntrica. Centricidade e excentricidade se
baseiam em relagdes espaciais. Ha o poder do centro, mas para que uma composicio seja dina-
mica, tais sistemas devem interagir, a fim de que haja equilibtio e harmonia.

A Figura 1 é um retangulo. Para Arnheim (1990), espacos retangulares trazem a forga
da centricidade, pois envolvem o meio e criam uma grelha excéntrica de vetores cruzados. A
lousa é um retangulo dentro de outro retangulo, colocado na parte supetior central (Figura 2).
Parece suspensa, desafiando a forca da gravidade e o peso visual centra-se na parte superior e
rompe a simettia com a horizontalidade da parte inferior. Arnheim (1989, p. 4) diz que “a expe-
riéncia visual é dindmica”, ja que, no perceber visual, “h4d uma interacio de tensoes dirigidas”.
A charge apresenta elementos de maior peso na horizontalidade, mas o equilibrio compositivo
pode ser visto na verticalidade, principalmente do burro a esquerda e nos apoios laterais da
lousa. A composi¢do nio oferece qualquer surpresa visual estrutural, pois a posicio de seu
centro geométrico coincide com o da figura, mas a lousa, na cor preta, provoca um agu¢amento.
A charge aponta uma tensdo visual maxima em relaciio ao eixo horizontal, dando mais peso a

* A postagem mais antiga encontrada foi a do site Avainet (disponivel em: <http://avainet.blogspot.com.
br/2008/07/contrariando-matemtica.html>. Acesso em: 17 jan. 2017).
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lousa colocada na parte superior da figura. O peso “significa capacidade de atrair o olho”, e, em
razdo disso, possui “uma enorme importancia em termos de equilibrio compositivo” (DONDIS,
1991, p. 41). Ha um peso também conferido pela cor negra da lousa impregnado de significado
simbdlico negativo. Na lousa se encontra o microtema, denominado por Arnheim (1990) como
a versdo menor, sintética do tema da representagao visual, em geral situado proximo ao centro
da representacdo. O microtema da chatrge € a burrice, pois é erro elementar, conta-se nos dedos
dois mais dois; ndo tem como errat.

Analisando a comunicac¢do nio verbal, os burros, do ponto de vista da proxémica, man-
tém distancia intima com a lousa, pois estdo basicamente encostados nela. Os artefatos apresentam
como acessdrios o chapéu de burro e o escudo no peito do burro da direita; como obyetos, apenas
a lousa compde o cendrio: mas ela ¢ imperiosamente dominante. Quanto ao jogo fisionémico,
os dois burros estio sorrindo e nos wovimentos dos olhos se nota a direcao dos seus olhares assim
como a qualidade do olhar.

Segundo Ramos (1982), Eisenstein defendia, para o cinema, uma visdo dialética entre
planos que redundaria na significacdo. Montagem era palavra-chave para ele, e montar significa
colar planos em sequéncia. O diretor também defendia que o espectador deveria reconhecer
os personagens pela observacio de seu rosto. Fundamentado em Kuleshov, cuja experiéncia
mais importante foi a montagem de um grande plano do rosto do ator Mosjoukine, que havia
sido retirado de um filme de Bauer, com outro plano de um prato de sopa; em seguida, fez
a montagem desse mesmo plano do rosto do ator com outro aparecendo um caixdo de uma
crianca; € um terceiro plano com o mesmo rosto e outro em que aparecia uma atriz seminua
em pose sensual. A plateia reagiu a projecdo do conjunto unanimemente, atribuindo ao ator
exceléncia de desempenho, expressando, sucessivamente, sentimentos de fome, dor e desejo.
“Kuleshov demonstrava assim que a significacio de uma sequéncia pode depender exclusiva-
mente de relacionacio subjectiva que o espectador faz de planos diversos que, separadamente,
a ndo possuem nem sequer parceladamente”. (RAMOS, 1982, p. 22).

Na charge, a colagem se impregna do microtema: a burrice. Os artefatos podem modi-
ficar o sortiso e o olhar dos burros. Seus sorrisos, dependendo do leitor da imagem, do teste
de realidade, podem configura-los como de dois imbecis. Barthes (1984, p. 13), estudando a
mensagem fotografica, afirma que “a emissdo e a recep¢ao da mensagem dependem ambas de
uma sociologia: trata-se de estudar os grupos humanos, de definir motivos, atitudes, e tentar
ligar o comportamento desses grupos a sociedade total de que fazem parte.” Ele fala ainda, no
caso de desenhos, pintura, etc., do estilo de reproducio, um segundo sentido, “cujo significante
¢ um certo ‘tratamento’ da imagem sob a ac¢do do criador, e cujo significado, quer estético, quer
ideolégico, remete para uma certa ‘cultura’ da sociedade que recebe a mensagem” (BARTHES,
1984, p. 15, grifos do autor). Aqui se encontram elementos para se pensar a “cultura” da burrice
no ensino-aprendizagem da matematica.

Esse detalhado olhar semiético da Figura 1 capturou indices da charge que ajudam a
mapear o discurso da burrice nessa representacao visual. Mas se refinou ainda mais o processo
mediante a teoria dos interpretantes. Santaella (2005b, p. 23) anota: “A teoria dos interpretantes
de Peirce é um conjunto de conceitos que fazem uma verdadeira radiografia ou até uma micros-
copia de todos os passos através dos quais os processos interpretativos ocorrem”. Também com
a teoria da percepcao peirceana, e sua “estrutura légica similar a da linguagem. A percepcio se
constitui em uma semiose especifica, quer dizer, na percep¢ao também hé acio signica. Tanto
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¢ assim que o juizo perceptivo funciona como signo” (SANTAELLA, 2005a, p. 206). As trés
matrizes da linguagem e pensamento — sonora, visual e verbal — codificadas pela autora se es-
tribam na fenomenologia peirceana em que pensamento, signos e percepcio sao indistinguiveis.

A autora classifica a linguagem visual dentro da matriz da secundidade e ndo da pri-
meiridade, como se costuma fazer. Nesse contexto, entende-se que as figuras no formulario de
pesquisa, antes que os alunos as percebessem, seriam um hipoicone. Peirce (1977, p. 64, grifo
do autor) escreve: “Qualquer imagem material, como uma pintura, ¢ grandemente convencional
em seu modo de representagdo, porém em si mesma, sem legenda ou rétulo, pode ser deno-
minada hipoicone”. Contudo, tio logo os alunos associam as palavras (remas) a elas, tornam-se
dicissignos, pois Peirce assinala que uma figura com um nome escrito embaixo é uma propo-
sicao. Foi estabelecida uma conexdo dinamica entre o visto e o descrito, ctiando um traco de
indexicalidade. Na fotografia, essa conexao com o objeto fotogratado se mostra fisica, dinamica
e existencial porque fotografar é gravar com a luz: tecnicamente, obtém-se o registro de uma
imagem pela luz refletida por um objeto e o obturador da cimara controlando a entrada dessa
luz; por isso sdo genuinamente indiciais. E pura secundidade, pois ha uma relacdo existencial
entre a fotografia e o fotografado. Outras representacoes visuais figurativas, pintura, gravura
etc. sdo {ndices degenerados, porque, nesse caso, ha referencialidade na secundidade. A Figura
1 reproduz algo do mundo real (burros e lousa). Usando palavras de Santaella (2005a, p. 198):
“imagens figurativas, especialmente quando reproduzem algo visivel no mundo 14 fora, resultam
de um efeito psicofisico que um objeto provoca naquele que produz a imagem”.

O interpretante do rema (palavras que os alunos associaram), apenas conjectural, é
primeiridade. Porém, o interpretante do dicissigno, a proposi¢dao formada pelos remas, é uma
secundidade e pode ser interpretado pela informagdo que produz. Santaella (20052, p. 201) diz:
“Uma vez que fornece informacio sobre algo existente, o discente ¢ puramente referencial,
reportando-se a algo fora dele. Desse modo, seu interpretante terd uma relagdo existencial, real
com o objeto do dicente, tal como este mesmo tem”. E ainda:

[...] formas figurativas dizem respeito as imagens que basicamente funcio-
nam como duplos, isto ¢, transpéem para o plano bidimensional ou criam
no espaco tridimensional réplicas de objetos preexistentes e, o mais das
vezes, visiveis no mundo externo. Sio formas referenciais que, de um modo
ou de outro, com maior ou menor ambigiiidade, apontam para objetos ou
situacdes em maior ou menor medida reconheciveis fora daquela imagem.
Por isso mesmo, nas formas figurativas, ¢ grande o papel desempenhado
pelo reconhecimento e pela identificagio que pressupéem a memoria e a
antecipag¢ao no processo perceptivo. Nessas formas, que buscam reproduzir
o0 aspecto exterior das coisas, os elementos visuais sao postos a servico da
vocag¢do mimética, ou seja, produzir a ilusdo de que a imagem figurada é
igual ou semelhante ao objeto real. (SANTAELLA, 2005a, p. 227).

A Figura 1 pode ser classificada no que Santaella (2005a, p. 233) denomina registro
imitativo, exemplificado por desenhos, pinturas, gravuras. Nelas, a func¢do da imagem como
mimese se acentua, “pois o artista busca reproduzir o objeto em todos os seus detalhes com o
maximo de fidelidade. Essas imagens se enquadram na modalidade da ‘Figura como registro’

245
Ciéne. Eldue., Bauru, v. 23, n. 1, p. 237-254, 2017



Lopes, J. P.

porque elas reproduzem algo que estd fora delas, através de uma conexao existencial”. Imitam
em razdo da busca da fidelidade ao representado.

Ao fazer a varredura visual da Figura 1, o aluno a interpretou. O interpretante dindmico
mostra o processo. Primeiro seu efeito emocional: ao se deparar com a charge, ela desperta a
qualidade do sentimento, o choque das impressdes ndo muito claras ou definidas, percebe a
imagem em sua iconicidade. Conforme suas experiéncias colaterais com a matematica, reagira
ao efeito energético de forma ativa ou fugindo ao que a imagem lhe significa. O efeito légico
ocorrera de maneira mais eficaz, ou nio, se ele conseguir simbolizar todo o processo.

A teoria da percepcao ajuda a esmiucar melhor o processo. Para Santaella (20052), a
teoria peirceana da percepeao é triddica: Percepto é estimulo: a coisa chega a percepgio do sujeito
que nio pode evitar percebé-la. Os sentidos, como janelas abertas, captam tudo. Imediatamente,
o percepto se transforma em percipuunr: o sistema sensorio filtra esse estimulo de certa maneira,
traduzindo-o em percipuum. Essa conversdo acontece em trés niveis: (1) mera qualidade de sen-
timento; (2) modo surpreendente; (3) habito interpretativo. No nivel 1, assoma a consciéncia
do percebedor “uma onda vaga e indefinida de sentimento” (SANTAELLA, 2005a, p. 108),
a primeiridade. “Produz-se, no campo perceptivo, uma espécie de fusdo entre o percebedor e
o percebido. A percepcio ¢ imediata na sua imediaticidade, pura presentificagdo que borra os
limites entre o percepto e percipunn’’ (SANTAELLA, 2005a, p. 108). No nivel 2, o percepto
surge como o “inesperado produzindo o efeito da surpresa e mesmo do choque. O percipuum
surge como rea¢do instantanea nio mediada pela acdo do habito” (SANTAELLA, 2005a, p.
108). Para o terceiro nivel, aparece o juizo perceptivo.

[...] T4o logo o percepto ¢é recebido sob a forma de percipuum, este é ime-
diatamente capturado pelos esquemas gerais de interpreta¢io com que o
ser humano esta provido. Esse elemento de generalidade corresponde aos
principios condutores ou habitos mentais que regulam a formacao do juizo
de percepgio. E através do juizo perceptivo que reconhecemos aquilo que
¢é percebido. O percepto ¢ algo externo que bate insistentemente a porta de
nossa percepcao. Ele é mudo, pois nio dispoe de nenhuma generalidade.
Sdo os esquemas conceituais que trazem consigo os elementos interpreta-
tivos gerais que permitem a identificacéo e o reconhecimento do percepto.

(SANTAELLA, 2005a, p. 108).

A Figura 1 (o estimulo), mediante as associagoes feitas pelos alunos, ao ser percebida
(o percepto) foi filtrada pelo sistema sensério e convertida em percipunm em seus trés niveis. Os
alunos tinham um objetivo: escrever trés palavras sob as figuras. Olhar uma figura e escrever
a respeito dela é referencia-la: ¢ uma descri¢io, que, “como um processo de andlise do objeto
descrito, pode ser considerada como a verbalizacio de um processo linear de observacio, de
um olhar que se detém no objeto [...]” (CATHARINO, 2007, p. 50). Inclusive porque, “antes de
se descrever, ¢é preciso saber olhar, observar o descrito.” (CATHARINO, 2007, p. 55). Baseado
em Santaella (2005a) e Catharino (2007), viu-se a descricio como competéncia explicativa e
verbal do observado. Os remas produzidos pela associagdo livre criam um processo de nomeatr,
substantivar, adjetivar. Ao se nomear, determina-se uma identificacio, pois se transforma o que
se observa em um existente, ja que o intérprete procura diferencas e semelhancas. Além disso,
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qualifica, pois o intérprete-observador testemunha o que vé. E um processo objetivo em busca

da referencialidade e procura estar bem préximo da realidade; contudo, pode se transformar

em subjetivo se houver emissdo de juizos de valor.

Santaella (2005a) analisa a descricio como Goodman a vé, ao compara-la com a

representacdo pictorica. Para ela, a descri¢do é uma submodalidade da matriz verbal, mas o

retrato visual, assim como a descricdao verbal, funcionam denotativamente. H4 interpenetra-

¢Oes e interfaces nas trés matrizes, j4 que ndo existem linguagens puras. Para o pensamento

peirceano, “antes de tudo, a descricio se enquadra na classe das proposicoes. Segundo Peirce,
uma proposi¢io particular fornece uma descri¢o geral de um objeto e afirma que um objeto
a que essa descricio se aplica ocorre no universo do discurso” (SANTAELLA, 2005a, p. 294).

Resultados e discussio

Os alunos pesquisados produziram os seguintes remas descritos no Quadro 1.

Quadro 1. Palavras escritas sob a Figura 1

Cadigo Palavras Cédigo Palavras Codigo Palavras
do do do
aluno aluno aluno
ANO001 | Matematica (RI) NAO2 | Ridicularizando o A1301 | Ensino (RI)
Animacio (NR) aluno (RO) Aprendizagem (RI)
Incentivo (NR) Nio sabe matematica Porque (RDE)
(RO)
Professor nio soube
ensinar (RO)
ANO003 | Simples (RO) NAO3 | Burros (RD) A1302 | Rotulagio (RO)
Soma (RD) Conta errada (RD) Conhecimento
Facilidade RO) | | —ememmmme (NR)
Atencio (NR)
ANO004 | Dois burros (RD) NAO4 | Somando errado (RO) | A1303 | Excluido (RO)
Nao sabe somar (RO) Burro (RD) Rejeitado (RO)
Quadro negro (RD) Quadro negro (RD) Dificil (RDE)
ANO005 | Errado (RD) NAO5 | Escola (RI) A1304 | Humor (RI)
Burro (RD) Formagao (RI) Matematica (RI)
Adicao (RD) Qual aprendizagem Conceito (NR)
RO)
ANO007 | Numeros (RD) NAOG6 | Nio entende (RO) A1305 | Soma (RD)
Aprendizagem errada Nao sei (RDE) Errada (RD)
RO) Eles niao sabem (RO) Burro (RD)
Falso entendimento
RO)
continua
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Quadpro 1. continuac¢io

Cédigo Palavras Cédigo Palavras Céodigo Palavras
do do do
aluno aluno aluno

ANO008 | Sem importancia NAOQ7 | Burrice (RO) A1306 | Animal (RD)
RO) Errado (RD) Burro (RD)
Desinteresse (RO) Nio sei (RDE) Adigio (RD)
Acomodados (RO)

ANO0012 | Dificuldade (RO) NAO8 | Falta de atencao (RO) | E001 Burro (RD)
Burro (RD) Burrice (RO) Soma (RD)
Humilde (NR) Nao entende (RO) Duvida (NR)

ANO0014 | Charge (RI) NA10 | Conta RD)
Dificuldade (RO) Erro (RD)
Nio aprendizagem Burrice (RO)
RO)

Legenda: RD = referencial direta; RI = referencial indireta; RDE = referencial declaratéria; RO = referencial

opinativa; NR = néo referencial.

Fonte: elaborada pelo autor.

Analisando o quadro, encontram-se: referenciais diretas, 23; referenciais indiretas, 8;
referenciais opinativas, 20; referenciais declaratérias, 4 e nao referenciais, 7. As palavras que
apareceram com mais frequéncia foram: burro + burrice, 11; soma + adi¢io, 7; e erro, 7. O
sinal + significa que as quantidades sao das duas palavras juntas, sendo a primeira em maior
quantidade. Contaram-se as palavras, incluindo suas vatiacdes, ou seja, erro/errado/errar. Os
remas do grupo foram, portanto, burro, soma, erro com o possivel dicissigno (unido dos remas,
formando uma proposicao): o burro soma errads.

Serdao analisados nove alunos para exemplificar o processo — ja que nio é possivel
analisar todos no espaco de um artigo: trés alunos que associaram apenas referenciais diretas
(ANOO05, A1305, A1306); dois (AN008, NA02) que associaram apenas referenciais opinativas;
A1303 associou referenciais opinativas e uma declaratoria; AN001, A1302, AN0012 e E001
que usaram entre seus remas um ou dois nao referenciais’.

Observem-se as proposicoes que se podem gerar com os alunos que fizeram a refe-
rencialidade direta. ANOO5: Errado, seu burro, a adicao! A1305: Soma errada, burro! A1306: Animal
burro! E adigdo! Ha pontos comuns nesses dicissignos: burro nio é denotagio, mas conotagio;
efetiva e enfaticamente com carater ofensivo; expressam a nao aceitagdo do erro, sao opinati-
vos. A figura foi lida em sua primeiridade, qualidade de sentimento, a onda vaga e indefinida
do sentir, percepgao imediata que parece ter borrado os limites entre o percepto e o percipuum.
Os alunos acionaram esquemas conceituais que fizeram emergir elementos interpretativos, € o

? As letras A, AN, NA ¢ E configuram grupos distintos de alunos pesquisados em anos diferentes.
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juizo perceptivo se expressou pela indignacdo com o erro. O interpretante dindmico ocorre em
seu primeiro nivel, o emocional, e parece dominar o processo interpretativo, pois o energético
apresenta uma reac¢ao ativa de indignacio e esta culmina no efeito légico da interpretagdo, pois
a palavra burro perde seu carater denotativo para se apropriar do conotativo. Sugere mergulho
no emocional e afastamento da referencialidade. Qual seria a reacdo desses alunos, no futuro,
como professores, diante do erro de um aluno? Focados no erro, ndo veem que é apenas uma
charge, uma brincadeira. O teste de realidade falhou: a inibicao deveria té-los levado a perceber
a charge como brincadeira, possibilitando uma percep¢ao mais proxima da realidade. Porém
embarcaram na doxa, na opinido.

Pensa-se, aqui, no platonismo como fundamento dessa expressao opinativa. Para-
fraseando Moravcsik (20006), faltou-lhes o entendimento, pois assumiram a doxa como estado
epistémico basico. “[...] quando estamos num estado de sonho e consideramos as visGes e 0s
sons como os elementos basicos da realidade, entio o maximo de que somos capazes ¢ a doxa”
(MORAVCSIK, 2006, p. 47). A opinido traz a confusdo entre aparéncia e realidade, ja que é
aprendida por persuasio e nao se deixa levar pelo racional. Pode-se pensar, seguindo o plato-
nismo, que a técnica dos algoritmos tradicionais se enquadra na doxa: “[...] O entendimento é
adquirido por ‘reminiscéncia’, enquanto, no caso tipico, opinides sao adquiridas por persuasiao
de varios tipos: por exemplo, exercicios de repeticio em matematica simples |[...]” (MORAV-
CSIK, 20006, p. 54). A aritmética elementar é pratica comum humana: “[...] A maioria de nds
sabe como somar, subtrair, e assim por diante, mas, de acordo com Platio, apenas uns poucos
entre n6s realmente entendem do que se trata a matematica” (MORAVCSIK, 2000, p. 55), pois,
geralmente, é-se persuadido a aprendé-la.

A opinido é julgar pelas aparéncias, argumenta Platdo (2001), os amantes dos espetaculos
se deixam prender pelas aparéncias. Carvalho (2013), a partir do pensamento de Debord (2000,
p. 23 apud CARVALHO, 2013, p. 595), para quem na contemporaneidade “estar na imagem ¢
existit”, propSe uma pedagogia cultural critica das imagens. Porém, os alunos pesquisados pare-
cem ter sentido que estar na imagem é um existir, sugerindo falta de distanciamento ctitico, pois
o erro matematico levou-os a indignacio. Para Debord (2000, p. 188 apud CARVALHO, 2013,
p. 595, grifo do autor), “a imagem construida e escolhida por outra pessoa se tornou a principal
ligacao do individuo com o mundo”: os alunos, falhando o teste de realidade, se apropriaram
da imagem ao se indignarem.

Perrone-Moisés (2011, p. 175) fala da doxa, como

[...] o lugar de uma fala mais geral, constituida de clichés sociais, dos quais
depende o Ideal do Eu do locutor. Segundo Freud, o Ideal do Eu depende
de “formacdes coletivas”, de “submultidées”. E aquilo que Roland Barthes,
inspirando-se em Brecht, chamou de Doxa: a opinido corrente, a voz do

povo, a ideologia no mau sentido.

A doxa é o imaginario socializado, falso codigo e lei falsa, ndo operando na ordem
simbdlica por ser um simulacro. Ela lembra Lacan e a doxa como esteredtipo, como bobagem,
que ¢ uma forma de coletivizar o significante.

Nas dissertagoes dos alunos (Minha histéria com a matematica), hda um ponto em
comum: 0s trés gostavam da matematica e, em algum momento, passaram a ter dificuldades.
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A1305: “Quando crianga gostava de matematica, era divertido, tinha joguinbos, brincadeiras e interacao com
a professora |...| Comecei a temer a disciplina de matemdtica bem mais tarde, ja no fundamental”. ANOO5:
“Conbeco a matemitica desde a 1.* série do ensino fundamental, sempre gostei da matéria’. Ao comegar a
Faculdade de Matematica, conheceu “|...| a verdadeira matematica, me identifiquei com algnmas maté-
rias, como matematica financeira, calenlo e fundamentos de matemadtica elementar, e dificuldades com geometria
¢ fisica, com o ponco conbecimento da matenmiditica fundamental, desisti do curso no 1.° semestre”. [ANOO5].

A1306: “A matemdtica em minba vida, pode se dizer que sempre foi um divisor de
dguas, nunca tive problemas em entender a matemdtica até certo ponto ens men curriculo
escolar”. Mais tarde, ele comecou outra Faculdade: “[...] decidi fazer o ensino
superior, e logo no 1.° semestre tive muita dificuldade em relembrar e entender a

tormula de Bhaskara, e por muito pouco nao figuei em DP [disciplina pendente]”.

Freud (1976b, p. 299) diz que “é evidente que uma precondicio para o estabelecimento
do teste de realidade consiste em que objetos, que outrora trouxeram satisfacdo real, tenham
sido perdidos”. Nos trés casos, o prazer primordial com a matematica foi perdido. O autor in-
forma: “Julgar é uma continuacio, por toda a extensao das linhas da conveniéncia, do processo
original através do qual o ego integra coisas a si ou as expele de si, de acordo com o principio
de prazet”. (FREUD, 1976b, p. 299).

A1306 diz:

Da pré-escola nao me recordo, porém, no ensino fundamental, tive um professor que na
minba vida era um terror. Ele era o queridinbo de fodos na escola ¢ muito animado,
porém, como en ji tinha dificuldade, ele gostava de complicar ainda mais. A forma de
ele passar o contedido era para as criangas que realmente dominavam o assunto, porque
mtitos ndo conseguiam ir bem. Uma linguagem dificil de entender e eu tinba vergonha
de tirar diividas porque parecia que todas eram bobas e, se en expunba, continuava
com ela. Fagia questao de corrigir as provas e todos jd sabiam a sua nota, o que nio

era muito legal.

Ele anota o erro da Figura 1 como desinteresse e acomodacio, porém defensivamente
e condescendentemente nio lhes atribui importancia.

A1303 escreveu os seguintes remas: excluido, rejeitado, dificil, que pode gerar o dicissigno:
ser excluido e rejeitado ¢ dificil. As duas primeiras palavras sdo referenciais opinativas e a terceira é
referencial declaratéria. Esta dltima contamina o dicissigno, transformando-o em declaratério.
Se ele tivesse usado uma referencial direta, por exemplo, lusa, o dicissigno seria: excluido e re-
jeitado na lousa, tornando-o um dicissigno opinativo. Em sua histéria com a matematica, narra:
“Ndo tenho lembrangas boas a respeito da minha vida e a matemadtica. Minha bistdria com a matematica ndo
Jfoi nenhum conto de fadas, pelo contrario, foi uma bistiria de terror”. Fala da professora estressada que
gritava demais e que “ficava bem quietinha com minbas diividas, no canto, sem perturbar ninguém. Até que
um dia ela me enxergou e en virei a bola da ve3?’. Vé, portanto, os burros como rejeitados, excluidos
e se identifica com eles.

ANO001, A1302, AN0012 e E001 usaram também nio referenciais. ANOO1 escreveu
0s temas: matematica, animagao, incentivo. A primeira é uma referencial indireta, as outras duas sao
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ndo referenciais. O dicissigno que se pode formart: matematica ¢ animagao e incentivo. Os remas de
A1302 foram: rotulagdo, conbecimento, atengdo. Uma referencial opinativa e duas ndo referenciais.
O dicissigno constituido: rotulagio do conbecimento. Atencao! Para ANO012, as palavras foram:
dificuldade, burro, humilde. Uma referencial opinativa, outra referencial direta e a terceira, nao
referencial. O dicissigno: dificuldade do burro humilde. E001 escreveu duas referenciais diretas e
uma nao referencial: burro, soma, dGvida, cujo dicissigno pode set: burro soma com divida. Remas
isolados ndo transmitem informacio, mas o exercicio de transformacio em dicissignos, cria
linguagem discursiva interpretavel. Os quatro dicissighos sdo opinativos.

Ao fazer a varredura da imagem, ANOO1 sugere ter sentido um baque e fugido para uma
referencial indireta: matematica. Freud (1915 apud JORGE, 2008, p. 24) diz que o fundamento
do recalque ¢ “manter algo a distancia”. Além disso, a associa¢io livre como regra fundamental
da psicandlise leva a se produzir derivados do recalcado. A figua 1, um estimulo externo, provo-
cou desprazer e, portanto, recalque da pulsao, do estimulo interno. Uma das possibilidades de
afastamento do estimulo interno desprazeroso € usar o juizo de condenagio, capaz de substituir,
intelectualmente, o recalque, controlando-o, dosando-o. ““|...] Se uma impulsio dotada de uma
tendéncia para transformar-se em ato pode ser afastada, rejeitada, condenada, torna-se entdo
impotente para realizar-se e s6 pode persistir na qualidade de lembran¢a” (RABINOVITCH,
2001, p. 58). ANOO1 escreve em sua histéria com a matematica: “Jd na primeira série minha expe-
riéncia jd ndo foi muito agraddvel, pois a professora era muito rigida, ¢, devido a isso, en tive um blogueio com
a matematica, que me prejudicon um pouco no colegial, e na vida em geral’. Talvez por isso opine que
matematica é animacao e incentivo, desculpando-se pelo bloqueio.

A1302 chama a atencdo para a rotulacio do conhecimento. Na sua historia com a
matematica, disserta da importincia que tem na vida, seus beneficios e termina dizendo: “T7ve
momentos enmbaragosos com a matematica, mas hoje eston pegando o 'fio da meada” , contudo nio explicitou
esses momentos. Implicito o juizo de condenacio no seu dicissigno.

Para AN0012, hé a dificuldade do burro humilde. Esse dicissigno parece remeter para o
sociologismo reinante no meio escolar de que a nio aprendizagem ocorre em razio da pobreza,
um substrato das epistemologias aptiotista e empirica. Diz: “Mew trauma do agora chamado ensino
Sfundamental foi justamente a problemidtica matematica que sempre somaram as minhas diividas, ¢ a tabuada
que 56 multiplicon o meu trauma’”.

E001 opina que burro soma com duvida. Seu juizo de condenac¢io conclama o erro
como burrice. Esse aluno narra sua histéria com a matematica no meio rural. Seu contato com
os numeros foi observando os pais contando espigas de milho e batatas-doces para as fogueiras
juninas. Narra as associagdes que fez dos nimeros com os dedos e gravetos, que teve bons
professores e seu tnico problema foram as contas de divisdo em que teve “certa dificuldade para
Jazer os calculos de emprestar”.

Para combater a opinido, a doxa, que evidencia sua esséncia fraudulenta, pode-se recor-
rer a “analise sistematica da linguagem” e ao pensamento psicanalitico, informa Telles (2006,
p. 144). Na “sociedade do espetaculo”, diz o autor, ndo importam os fatos, mas suas versoes,
os simulacros, as imagens. O pensamento psicanalitico auxilia a compreender as “vinculagdes
complexas entre palavra e verdade.” (TELLES, 2000, p. 144). A verdade do sujeito se encontra
envolvida pelas doxa do Outro (alienacio no Outro). “Dessa forma, a procura da verdade feita
pela psicanalise tem um trajeto muito préprio, numa inédita combinacio de Akrhéia e Doxa,
produzindo a verdade unica do inconsciente.” (TELLES, 20006, p. 144, grifos do autor). Este
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artigo combinando semiética e psicanalise buscou desvendar indices dessa “verdade” incons-
ciente, procurando o interpretante final.

Consideragdes

Os alunos pesquisados associaram a maior quantidade de remas (26) como referenciais
opinativas. A unido dos remas que mais apareceram também produziu um dicissigno opinativo:
o burro soma errado.

A teoria da percepgao peirceana possibilitou radiografar como a maioria fez a varredura
visual da Figura 1. Ao verem a figura, o percepto captou o sentido geral expresso, filtrando
o estimulo e convertendo-o em percipuum. O primeiro nivel dessa filtragem produziu a onda
vaga e indefinida do sentimento, e o rema com maior cita¢io foi burro; o segundo nivel levou
a percepcio do algoritmo errado, provocando a surpresa, o choque: como errar uma soma
tao simples? Surge o percipunm, capturado pelos esquemas mentais interpretativos dos alunos,
que reconheceram na figura a burrice, ¢ cada um, dependendo do efeito colateral produzido,
fez referéncias diretas, indiretas, opinativas, declaratorias ou ndo referenciais. Mas, no geral,
predominaram as referenciais opinativas. O juizo perceptivo é produto de sua interpretagao. O
interpretante dinamico esteve presente em todo o processo perceptivo. O que prevaleceu foi a
opinido: o burro soma errado.

A opinido expressa uma falha no teste de realidade. A Figura 1 seria uma brincadei-
ra entre duas torcidas, mas sua representacdo visual expressa a burrice. A imagem produziu
lembrancas desprazerosas nos alunos. Poucos conseguiram referencia-la diretamente e, mes-
mo assim, predominou a opinido, que pode ser vista como uma fuga (alucinac¢io), prisio ao
imaginario. Falhou o teste de realidade cuja microscopia de seus elementos se tentou efetuar:
falha na inibi¢do que possibilitaria ndo se deixar envolver pelo emocional. Falha, também, de
certa maneira a atenc¢ao, nio se levando em conta a realidade retratada pela figura. O julgar se
aliou ao platonismo; a aparéncia sobrepujou, deixando prevalecer a representagao subjetiva em
detrimento da realidade. A agdo motora exercida, escrever os remas associativos, exprimiu 0s
efeitos colaterais do platonismo expressos na doxa.

O juizo condenatério emerge e o dicissigno transparece como expressao discursiva dos
alunos: o burro soma errado. Nao se vé um simples erro, mas o erro. Nao sabem nem somar
nem subtrair, pratica comum elementar, como ja reconhecia Platdo. O erro é indesculpavel. A
charge brincou com a burrice, mas ela expressa uma representacio social de uma maneira de
se ver o erro nas produ¢des matematicas. O pensamento matematico dos alunos pesquisados
apenas expressa isso. Contudo, proclama também o recalcado: os derivados do recalcado emer-
gem, primeiramente nos remas e se materializam nos dicissignos, possibilitando essa e outras
interpretagoes possiveis.

Por fim, esta foi uma leitura semi6tico-psicanalitica em que se buscou o nivel do in-
terpretante final de uma das representagdes visuais da burrice. Procurou-se elencar dados para
se entender, em futuras pesquisas, a burrice como uma construcao de epistemologias do senso
comum, vendo-a como produtos inatistas ou empiristas.

252
Ciiéne. Edne., Bauru, v. 23, n. 1, p. 237-254, 2017



Analise semidtico-psicanalitica de uma representacao visual da burrice ...

Referéncias

ARNHEIM, R. Arte & percepgao visual: uma psicologia da visdo criadora. 5. ed. Sao
Paulo: Pioneira, 1989.

. O poder do centro. Lisboa: Edi¢des 70, 1990.

BARTHES, R. A camara clara: nota sobre a fotografia. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1984.

BECKER, F. Epistemologia do professor de matematica. Petrépolis: Vozes, 2012.

BIAJONE, J. A abordagem do trabalho de projetos na formagio estatistica do pedagogo.
In: ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA (ENEM), 9., Belo
Horizonte, 2006. Anais... Belo Horizonte: UniBh, 20006, p. 1-16. Disponivel em: <www.
sbembrasil.org.br/files/ix_enem/Comunicacao_Cientifica/ Trabalhos/CC21255094826T.
rtf>. Acesso em: 05 jul. 2015.

CARVALHO, A. F. Educagio e imagens na sociedade do espetaculo: as pedagogias culturais
em questio. Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 38, n. 2, p. 587-602, 2013. Disponivel
em: <http://seet.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/21437/25742>.
Acesso em: 17 jan. 2017.

CATHARINO, A. L. O descritivo no ensino: limites e possibilidades. 2007. 131 f.
Dissertacio (Mestrado em Lingua Portuguesa) — Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2007.

CHAVES, M. E M. C. Do aborrecer ao “emburrecer”: de onde vem a burrice? 2001.
97 f. Dissertacio (Mestrado em Engenharia de Producao) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2001.

DONDIS, D. A. Sintaxe da linguagem visual. Sio Paulo: Martins Fontes, 1991.

FIGUEIRA contraria matematica e mantém ascensao na tabela. Didrio Catarinense,
Florianépolis, [17 jul. 2008]. Disponivel em: <http://www.clictbs.com.br/especial/sc/
qualidade-de-vida-sc/19,0,2050965,Figueira-contraria-matematica-e-mantem-ascensao-na-
tabela.html>. Acesso em: 18 jan. 2017.

FIGUEIREDO, L. C. A clinica psicanalitica a partir de Melanie Klein. O que isto pode
significar? Jornal de Psicanalise, Sdo Paulo, v. 39, n. 71, p. 125-150, dez. 2006.
Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S0103-
58352006000200008>. Acesso em: 17 jan. 2017.

FREUD, S. A negativa. In: . Edigao standard brasileira das obras psicolégicas
completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1976b. v. 19, p. 289-300.

. Novas conferéncias introdutérias sobre a psicanalise. In: . Edigdo standard
brasileira das obras psicolégicas completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago,
1976a. v. 22, p. 13-220.

. Sobre a psicopatologia da vida cotidiana. In: . Edigdo standard brasileira
das obras psicoldégicas completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1987. v. 6.

253
Ciéne. Eldue., Bauru, v. 23, n. 1, p. 237-254, 2017



Lopes, J. P.

JORGE, M. A. C. Fundamentos da psicanalise de Freud a Lacan: vol. 1: as bases
conceituais. 5. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

. Fundamentos da psicanalise de Freud a Lacan: vol. 2: a clinica da fantasia. Rio
de Janeiro: Zahar, 2010.

LEMOS, I. S. A comunica¢do nao verbal: um estudo de caso. UNIrevista, Sio Leopoldo, v.
1, n. 3, p. 1-12, 2006.

MORAVCSIK, J. Platdo e o platonismo. Sao Paulo: Loyola, 2000.
NOTH, W. Panorama da semiética: de Platio a Peirce. Sio Paulo: Annablume, 1995.
PEIRCE, C. S. Semiética. Sao Paulo: Perspectiva, 1977.

PERRONE-MOISES, 1. A fala esvaziada em Nelson Rodrigues. In: PASSOS, C. R. P;
ROSENGAUM, Y. (Org.). Escritas do desejo: critica literaria e psicanalise. Cotia: Atelié
Editorial, 2011. p. 161-176.

PLATAO. Republica. 9. ed. Lisboa: Fundacio Calouste Gulbbenkian, 2001.
PORCHAT, P. Freud e o teste de realidade. Sao Paulo: Casa do Psicélogo: FAPESP, 2005.

RABINOVITCH, S. A foraclusao: presos do lado de fora. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2001.

RAMOS, J. L. Sergei Eisenstein. Lisboa: Livros Horizonte, 1982.

RECTOR, M.; TRINTA, A. R. Comunicagdo nao-verbal: a gestualidade brasileira. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 1986.

SANTAELLA, L. Matrizes da linguagem e pensamento: sonora, visual, verbal. 3. ed. Sdo
Paulo: Iluminuras: FAPESP, 2005a.

. Semioética aplicada. Sio Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005b.

SIGNORINI, M. B. Criangas, algoritmos e sistema de numeragao decimal. 2007. 124 f.
Dissertac¢ao (Mestrado em Educag¢ao) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2007.

TELLES, S. Visitas as casas de Freud e outras viagens. Sio Paulo: Casa do Psicélogo,
2006.

VASCONCELLOS, M.; BITTAR, M. A formagido dos professores que ensinam matemadtica
na educacio infantil e nos anos iniciais: um estudo sobre a produc¢ao dos eventos realizados
no ano 2006. In: ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA (ENEM),
9., Belo Horizonte, 2006. Anais... Belo Horizonte, UniBh, 2006. Disponivel em: <www.
sbembrasil.org.br/files/ix_enem/Comunicacao_Cientifica/ Trabalhos/CC99036649749T.
doc>. Acesso em: 04 jul. 2015.

Artigo recebido em 17/12/2015. Aceito em 31/07/2016.

Endereco para contato: Universidade Paulista (UNIP), Instituto
de Ciéncias Humanas, Avenida Francisco Manoel, s/n, Santos, SP,
CEP1045-300, Brasil.

254
Ciiéne. Edne., Bauru, v. 23, n. 1, p. 237-254, 2017



