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O perfil das questdes de ciéncias naturais do novo Enem:
interdisciplinaridade ou contextualizagio?

The profile of natural sciences in new Enem questions:
interdisciplinarity or contextualization?

Jodo Paulo Stadler' . Fabiana Roberta Gongalves e Silva Hussein'

Resumo: Investigar o perfil das questoes de Ciéncias Naturais (CN) do Novo Enem constitui um papel
importante para compreender o ensino desta area em sala de aula, tendo em vista a importancia atribuida
a0 exame no planejamento da pratica docente. Com o emprego da andlise de conteido categorial, balizada
pelos contetdos descritos nos PCN+ e nos livros do PNLD, foi possivel classificar as questées de CN do
Novo Enem de 2009 a 2014 de acordo com a presenca de interdisciplinaridade ou contextualizacio em
seus enunciados. Apos a andlise, foi possivel perceber que, em contrariedade aos pressupostos, a avaliagdo
do Novo Enem ¢ predominantemente disciplinar (contextual) e que existem questdes que apresentam
um carater altamente interdisciplinar, ndo observado na pratica docente. Em suma, ¢ necessario que haja
coesdo entre o que ¢ delimitado, ensinado e cobrado dos alunos.
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Abstract: In investigating the profile of natural sciences New Enem questions have an essential role in
understand the teaching of this subject in the classroom, considering the importance given to the exam
during the planning of teaching. By using categorical content analysis, delimitated by PCN+ contents
and PNLD textbooks, it was possible to categorize natural sciences New Enem questions presented
between 2009 and 2014, according to the presence of Interdisciplinarity or Contextualization. It was
possible to realize that, despite the official parameters, the exam is mainly disciplinary (contextual), even
though there were questions which present an interdisciplinary character, they wete not observed in the
teachers’ practice. In short, it is necessary to establish cohesion between what is taught and examined
in the students’ tests.
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Introdugao

O Ensino Médio é uma etapa da Educac¢ao Basica que apresenta uma gama variada de
objetivos, entre os quais encontra-se a possibilidade de acesso ao Ensino Superior (BRASIL,
1996). Considerando este aspecto, é interessante observar que o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), em especial apos sua reformulacdo em 2009, apresenta-se como um meio de
acesso ao Ensino Superior bastante importante, pois possibilita que o estudante, apos realizar
um unico exame, concorra a vagas potenciais em universidades puablicas e privadas por meio
de diferentes programas. Deste modo, o Enem tem figurado como assunto de discussio entre
os docentes, discentes e responsaveis. Tal fato tende a indicar que os professores estdo aptos
a considerar a avaliagdo na construcdo do planejamento de sua pratica docente, o que justifica
o estudo detalhado do exame.

Outro ponto amplamente discutido, durante a formacio inicial e continuada dos
professores, é a questdo da interdisciplinaridade e da contextualizagdo dos conteudos a serem
trabalhados em sala de aula como uma maneira de torna-los mais interessantes e proximos aos
estudantes. Apesar da inexisténcia de uma uniformidade no tocante a defini¢ao de interdisci-
plinaridade e contextualizagdo e, por conseguinte, dos limites de cada uma das abordagens, ha
estudos (conforme discutido no terceiro item) que corroboram com a ideia de que uma pratica
docente mais proxima da realidade do estudante, seja por contextualizagdo ou interdisciplina-
ridade, apresenta resultados positivos em termos de motivagdo e aprendizagem.

Combinando estes dois pontos de discussao, é interessante entender como as avaliages
do Novo Enem apresentam elementos que remetam as abordagens citadas e, em contraparti-
da, se uma abordagem contextual ou interdisciplinar poderia influenciar na desenvoltura dos
estudantes na realizacdo do exame, aumentando suas chances de ingresso no Ensino Superior.

Esta maneira de pensar, para alguns, é controversa, pois consideram que nao é fungao
do professor preparar os alunos para um exame especifico, mas ensinar os contetidos de maneira
efetiva. B importante salientar que este trabalho nio pretende estipular que o Novo Enem deva
ser o limitador do trabalho docente, sua origem e seu fim. Pensando de outra maneira, é defen-
dido aqui que uma pratica que possa abarcar elementos contidos no exame ao planejamento e
pratica docente, sem se distanciar de seus objetivos, pode resultar em um melhor desempenho
dos alunos no teste como um objetivo extra aos ja pretendidos pelo docente.

Sendo assim, este trabalho pretendeu classificar as questoes de Ciéncias Naturais do
Novo Enem (de 2009 a 2014) em duas categorias: interdisciplinar e contextual. A escolha des-
sas categorias deveu-se ao fato de que os documentos norteadores para a elaboragao da prova
pressupoem que as questoes sejam construidas de maneira a mostrarem sua relagio com a
sociedade — um contexto. Desse modo, estabeleceu-se que as questoes contextuais envolveriam
apenas uma disciplina, enquanto as interdisciplinares englobariam varias.

Ap6s a definicdo dos critérios, empreendeu-se uma analise categorial de contetdo
(BARDIN, 2011) a fim de avaliar a presenca de conteudos que remetessem as disciplinas da
area de Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia). A inferéncia realizada foi: a predominan-
cia de questoes contextuais poderia promover um ensino com caracteristica mais disciplinar,
pautado na contextualizagdo. Em analogia, a prevaléncia de questdes interdisciplinares teria
como resultado a elaboracdo de praticas docentes que privilegiassem esse tipo de abordagem.
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E esperado que este trabalho mostre que a interagio entre as disciplinas que compéem
a area de Ciéncias Naturais pode promover reflexos no desempenho dos estudantes do Novo
Enem. Isto é, como poderia ser elaborado um plano de trabalho docente que permitiria ao aluno
reconhecer os conteddos estudados em sala de aula durante a realizacio do teste.

A relevancia social pretendida com este estudo € a de permitir, aos docentes, um olhar
mais detalhado sobre a maneira pela qual o Novo Enem ¢é construido em termos de contextua-
lizacdo e interdisciplinaridade. Desta forma, os professores estariam mais aptos a considerarem
ou nio o formato desse teste em seu planejamento.

O trabalho foi organizado da seguinte forma: no segundo item ¢ descrito o Novo Enem
em termos metodolégicos com base nos documentos norteadores e trabalhos sobre o exame. Em
seguida, ¢ feita a delimitacdo de interdisciplinaridade e contextualizacio de acordo com o escopo
deste estudo. Para tal se apresentam defini¢des diversas de modo a pautar a escolha realizada. No
quarto item ¢ apresentada a metodologia de pesquisa empregada e os critérios compreendidos
na andlise categorial de conteddo. No quinto item demonstram-se as analises das questdes e a
discussdo sobre o perfil da avaliagdo com base no escopo e metodologias empregados. Por fim,
sdo apresentadas as conclusdes finais e possiveis implicagdes do estudo apresentado.

Novo Enem

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 como uma forma de
avaliacdo alternativa aos exames vestibulares, pois promove aos egressos do Ensino Médio uma
ferramenta de autoavaliacdo de suas competéncias e habilidades para a atuacio cidada (ANDRA-
DE, 2012). Em sua concepcio, o exame engloba a avaliacio de competéncias e habilidades que
estdo em consonancia com a proposta de ensino desfragmentado e contextualizado preconizada
nos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999). Sendo assim, o documento
basico do Enem (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIO-
NAIS ANISIO TEIXEIRA, 2002) justifica a necessidade de que o estudante egresso do Ensino
Médio (EM) tenha desenvolvido habilidades e competéncias que lhe permitam seguir os diversos
caminhos possiveis, ap6s o término da Educacio Bésica. Desse modo, o exame visa avaliar a
capacidade de raciocinio envolvendo temas sociais, econdémicos e ambientais em detrimento
da memorizacio de conteidos desconexos. (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2002; MACENO et al., 2011).

Em uma tentativa de unificar o sistema de ingresso dos estudantes no Ensino Superior
por meio de Enem, os representantes das Instituicdes de Ensino Superior (IES) teceram criticas
quanto ao carater genérico da avaliacdo que nio possibilitava verificar o pleno desenvolvimento
de contetdos necessarios a continuidade dos alunos no Ensino Superior. Diante desse impasse,
surgiu a proposta do Novo Enem, que foi aplicada em 2009 (ANDRADE, 2012; OLIVEIRA
etal.,, 2013). O Novo Enem continuou a ser uma avaliagdo individual, mas ¢, agora, estruturada
a partir de uma matriz de referéncia propria (BRASIL, 2009). A avaliagdo é composta de uma
redacio dissertativa acerca de temas contemporaneos socialmente relevantes, em conjunto com
quatro blocos de 45 questdes de multipla escolha. Embora as demandas das IES tenham sido
atendidas, o Novo Enem ainda é pautado em competéncias e habilidades. (ANDRADE, 2012).
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Para a area Ciéncias Naturais (CN), em que estdo inseridas as disciplinas de Quimica,
Fisica e Biologia, a Matriz de Referéncia (BRASIL, 2009) elenca oito competéncias que englobam,
no total, 30 habilidades, evidenciando a possibilidade de contextualizacio e interdisciplinaridade
entre as disciplinas envolvidas, uma vez que 19 habilidades sio consideradas nio especificas para
nenhuma delas. As outras habilidades estao divididas de acordo com a disciplina, constituindo-se
a parte especifica da prova.

A construc¢io da nova proposta de avaliagio do Novo Enem passou a considerar a ne-
cessidade de maior dominio de contetdos curriculares e a possibilidade do ingresso no Ensino
Superior elevou consideravelmente o numero de alunos inscritos no exame (OLIVEIRA et al,,
2013). Um efeito pratico desses dois fendmenos, segundo os mesmos autores, ¢ a importincia que
passou a ser dada a0 Novo Enem para a elaboracio de materiais didaticos e, em consequéncia,
na pratica docente. Considerando esses pontos, ¢ importante que se estude o perfil da avaliacdo
sob diferentes épticas, de modo a evidenciar como o exame pode influenciar na pratica docente.

Nesse contexto, ¢ necessario compreender os diferenciais apresentados pela avaliacio
em termos de interdisciplinaridade e contextualiza¢do, pois, mesmo que seja consenso em tra-
balhos que avaliam a estrutura no Novo Enem, de que essas caracteristicas foram minimizadas
ap6s a reformulacdo da prova, é possivel identificar elementos que remetam a inclusiao dessas
abordagens na pratica docente (GEBARA et al., 2013; OLIVEIRA et al., 2013; FERNAN-
DES SOBRINHO; SANTOS, 2014). E possivel verificar nos trabalhos dos mesmos autores
o reconhecimento de uma grande polissemia em relagdo aos conceitos de interdisciplinaridade
e contextualizacdo como estratégias para abordagem do conteudo, por isso faz-se necessario
delimitar que concepgio foi escolhida para ser adotada neste estudo.

Interdisciplinaridade vs. Contextualizagdo

Em relacdo ao conceito de interdisciplinaridade, Lenoir (1998) estabelece que pratica
interdisciplinar é aquela que prevé a existéncia de no minimo duas disciplinas que dialogam
entre si por meio de uma agéo reciproca que tem por finalidade a difusao do conhecimento e a
formacio de atores sociais. Como resultado dessa pratica, ha o didlogo entre teoria e pratica e
a discussdo do contexto, culminando na parceria entre as disciplinas escolares sob um tema co-
mum, em consonancia com os preceitos, prescindindo da participacdo de mais de um professor
em disciplinas diferentes.

Para Fazenda (1991, 2012), a interdisciplinaridade deveria ser entendida mais como um
modo de acdo e de vivéncia do que como uma estratégia de estudo do contetdo. Segundo a autora,
uma pratica interdisciplinar tem por objetivo principal a unificagao dos saberes em torno de um
objeto comum de modo a promover a desfragmentacao dos conteudos disciplinares, tornando
indispensavel que ocorra a articulacdo do trabalho entre as disciplinas e areas do conhecimento.

Em analogia a uma orquestra sinfonica, Ferreira (1991) ressalta a concepcao de que a
principal caracteristica da interdisciplinaridade ¢ a existéncia de um projeto unico em torno de
um tema que contard com a cooperac¢ao das disciplinas especificas em igual peso e importancia,
unificando o conhecimento.

Santomé (1998) afirma que a interdisciplinaridade ocorre quando, na construcao de
um projeto mais geral, as disciplinas envolvidas sio modificadas e passam a depender das de-
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mais para promover a compreensio global do assunto que sera desenvolvido, proporcionando
comunicagdo intensiva e enriquecimento das disciplinas envolvidas.

Em consonancia com as concepgdes supracitadas, Japiassu (1976) entende que a inter-
disciplinaridade surgiu da necessidade de superacio da fragmentacio do conhecimento provocada
pelas mudangas ocorridas no século XIX em busca de uma visao unificada do conhecimento.
Porém, o autor aponta a necessidade de que haja uma disciplina que coordene o processo de
cooperagio, isto ¢, é necessario que uma disciplina hierarquicamente superior administre a
participagdo das outras disciplinas, ditigindo o projeto para o fim esperado.

Os PCN+ (BRASIL, 2002) sugerem que o controle de uma boa pratica interdisciplinar
pode ser feito por um projeto coletivo e bem estruturado com indica¢io de metas e encami-
nhamentos metodologicos, bem como as fun¢des de cada professor, embora este documento
oficial indique que a interdisciplinaridade também possa ser feita isoladamente, quando se trata
de diferentes disciplinas na aula.

Em consonancia com o discutido por Gebara (2009), ha discordancias entre o que se
define como interdisciplinaridade, principalmente em relacdo a como o trabalho conjunto em
duas disciplinas deve ser construido. Em contrapartida, um ponto comum entre as defini¢des
¢ a necessidade de um tema em torno do qual serdo elencados os contetidos e os objetivos que
se deseja trabalhar.

Diante da divergéncia entre os conceitos de interdisciplinaridade, assume-se que, neste
estudo, interdisciplinaridade é a acdo planejada em torno de um projeto comum por mais de uma
disciplina, que tem por finalidade a contribui¢io dos pontos de vista de cada campo do conheci-
mento e a cooperagio conjunta para o entendimento global do assunto que foi escolhido como
tema do plano de trabalho. Neste contexto, as questoes do Novo Enem figurariam como a fonte
do projeto comum que coordenatria a acao das disciplinas envolvidas em torno da sua resolugio.

Uma pratica interdisciplinar, de acordo com o definido e apoiado nos conceitos de-
tendidos por Lenoir (1998) e Fazenda (1991, 2012), ¢ muito complicada de ser abordada em
sua plenitude. Diante desse contexto, Augusto e Caldeira (2007) apontam barreiras encontradas
por 28 professores de Ciéncias Naturais de Bauru, SP, que participaram do curso de formagio
Pro6-Ciéncia, executado em agosto de 2002, para a realizagdo de praticas interdisciplinares, entre
elas: a formacio disciplinar, a falta de tempo para formagio continuada e pesquisa sobre o tema,
a falta de confianca, a rotatividade do corpo docente, a falta de apoio metodolégico na escola
e a postura dos alunos frente a novas metodologias.

Tendo em vista as dificuldades metodolégicas e até epistemoldgicas, como as apontadas
no paragrafo anterior, para a aplicagdo de projetos interdisciplinares, foi observada a tentativa
dos professores em abordar os conhecimentos prévios dos alunos e a relagdo entre o conteu-
do abordado e os contextos de aplicacio de forma isolada, dentro de somente uma disciplina
praticando a contextualizacio. (AMORIM; SOUZA, TROPIA, 2009).

Ja quanto a contextualizacdao, Wartha, Silva e Bejarano (2013) consideram que essa
abordagem pode ser entendida como uma pratica que visa promover forte relacio entre os
conteddos especificos das disciplinas escolares com os conhecimentos prévios do aluno, nao
apenas no sentido de suas a¢Ses e experiéncias cotidianas, mas a relagdo do conteudo e do
sujeito com o contexto histérico, social e cultural no qual esta inserido, em relacio a disciplina,
visando formar um cidadio ctitico, sem que haja a necessidade de articulagio interdisciplinar,
ou seja, que envolva outras disciplinas.
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Segundo os PCN+ (BRASIL, 2002), a contextualiza¢io no ensino de CN pode ser
realizada dentro de cada disciplina sem a necessidade de um projeto interdisciplinar, como tam-
bém deve promover a relacdo entre os conceitos trabalhados com a representagao e discussiao
de temas praticos do cotidiano.

Em entrevista com elaboradores dos textos de base do Enem, Fernandes e Marques
(2012) também identificaram diversas concepgoes sobre a maneira de se fazer a contextualiza-
¢do dos conteudos nas questdes que comporiam a prova. Segundo a analise realizada por eles,
a contextualizacdo era entendida como uma relagdo entre contextos, por isso o emprego de
trechos de obras, relagdes ambientais e aplicagdo do conhecimento em diferentes disciplinas
sao exemplos dessa abordagem. O objetivo da contextualizagio seria, entdo, a problematizacao
dos conceitos que antes seriam trabalhados de maneira isolada.

Sendo assim, para efeitos deste estudo, a contextualizacio serd considerada como uma
pratica individual, realizada em apenas uma disciplina, na qual sdo evocadas situagdes historicas,
sociais ou ambientais, bem como exemplos de aplicacao em outras areas do conhecimento. Neste
interim, a questao do Novo Enem nio conteria elementos que possibilitassem de imediato o
trabalho conjunto de duas disciplinas, apenas a a¢io isolada, por disciplina, resolveria o assunto.

A delimitacio entre contextualizacdo e interdisciplinaridade foi essencial para a de-
terminacdo de carater das questdes da prova do Novo Enem, cujo objetivo é concluir quais as
possibilidades de interdisciplinaridade e contextualizagdo podem ser construidas a partir das
questdes do exame, a fim de compreender como o exame pode servir de subsidio para praticas
docentes pautadas nesses preceitos.

Anilise do carater interdisciplinar ou contextual
das questdes do Novo Enem

O objetivo desta analise foi verificar qual perfil (Interdisciplinaridade ou Contextua-
lizacdo) é mais recorrente nas questdes de CN do Novo Enem. Nesta classificagio, o termo
interdisciplinar refere-se somente a presenca de conteudos de duas disciplinas na questao
analisada, uma vez que a presenca de duas disciplinas foi considerada essencial para a pratica
interdisciplinar conforme discutido no item anterior.

Para realizar esse estudo, optou-se pelo emprego da andlise categorial dentro dos
conceitos da Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011). Sendo assim, desctevem-se abaixo os
elementos que foram considerados na organizacdo da andlise categorial realizada: (1) corpaus:
todas as questSes da drea de conhecimento de CN dos cadernos azuis que compuseram as
avaliagbes do Enem de 2009 a 2014 (totalizando 270 questdes); (2) unidade de registro: palavra;
(3) regra de enumeragao: presenca; (4) unidade de contexcto: livros didaticos aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015 (BRASIL, 2014), escolhidos na escola onde um dos
autores deste artigo atuou como professor no momento do estudo: “Quimica cidada” (SAN-
TOS; MOL, 2013), “Biologia hoje” (LINHARES; GEWANDSZNAJDER, 2013), e “Fisica
para o ensino médio” (KAZUHITO; FUKE, 2013); (5) critério de categorizagdo: semantico; (6)
indicadores: conteudos disciplinares descrito nos PCN+ (BRASIL, 2002); (7) categorias ¢ subcate-
gorias: disciplinar (Quimica, Fisica e Biologia) e interdisciplinar (Quimica e Biologia; Quimica
e Fisica, Fisica e Biologia).
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Portanto, as questdes foram analisadas pela presenca de palavras que se relacionavam
com os conteudos descritos nos PCN+ (BRASIL, 2002), desde que fossem abordados nos livros
didaticos escolhidos como unidade de contexto. A escolha dos livros didaticos aprovados pelo
PNLD, como unidade de contexto, foi necessaria para que houvesse um critério definido para
relacionar os contetidos citados na prova com aqueles trabalhados em sala de aula. Essa esco-
lha pode ser considerada como uma inferéncia, desde que a presenca dos contetdos no livro
didatico indica que ha maior probabilidade de serem abordados pelo professor durante as aulas.

A presenca dos indicadores nas questdes (enunciado e alternativas) levara a categoriza-
¢do da seguinte maneira: (1) se o enunciado e as alternativas da questdo analisada apresentarem
apenas conteudos indicados de uma das disciplinas, a mensagem ¢ classificada na categoria
disciplinat; (2) se o enunciado e/ou as alternativas da questao analisada apresentarem contetdos
de duas disciplinas, a mensagem sera classificada na categoria interdisciplinar.

A inferéncia aplicada esta calcada na prépria mensagem, ou seja, caso ela seja classifi-
cada como disciplinar, promoverd uma abordagem disciplinar (contextualizacio) do contetido
em sala de aula e, do contrario, se for interdisciplinar, possivelmente promoverd uma atuagiao
interdisciplinar.

Caracterizagdo das questoes do Novo Enem:
Interdisciplinares ou Contextuais?

As questées de CN do Novo Enem puderam ser classificadas de acordo com o(s)

componente(s) curricular(es) envolvido(s) no processo de resolucdo, conforme a Tabela 1,
compondo as subcategorias e categorias de andlise propostas no item antetiof.

Tabela 1. Classificacdo das Questoes por Disciplina

. . Ano de aplicagdo
Categotia Subcategoria %
2009 2010 2011 2012 2013 2014
Quimica 10 14 7 12 15 14 27
Disciplinar Fisica 13 12 14 16 15 14 31 &7
Biologia 15 10 17 13 13 11 29
Quimica e Biologia 3 7 6 3 2 6 10
Interdisciplinar Quimica e Fisica 2 2 1 1 0 0 2 13
Fisica e Biologia 2 0 0 0 0 0 1
Total 45 45 45 45 45 45 100 100

Fonte: elaborada pelos autores.

Com base na Tabela 1, é possivel observar que as questdes puderam ser divididas em
duas categorias compostas por trés subcategorias cada, de acordo com as disciplinas do Ensi-
no Médio consideradas de maneira isolada (Quimica, Fisica e Biologia) ou com ocorréncia de
interdisciplinaridade (Quimica e Fisica, Quimica e Biologia e Fisica e Biologia).
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Apesar da variacdo do numero de questdes de cada disciplina em cada ano e a predo-
minancia de questoes classificadas em Fisica (31%), em relacio a 27% em Biologia ¢ 21% em
Quimica, a representatividade de cada disciplina ¢ equivalente. Essa divisdao era esperada, tendo
em vista a proposta de a avaliacdo ser por area. A menor incidéncia de questSes das disciplinas de
Quimica e Biologia, comparada as de Fisica, pode ser explicada pelo numero maior de questdes
interdisciplinares que envolvem essas duas disciplinas. Em contrapartida, observam-se menos
ocorréncias de questoes interdisciplinares envolvendo Fisica, com destaque para a categoria Fisica
e Biologia, que representa menos de 1% da prova e foi identificada apenas na prova de 2009.

As questdes de cunho interdisciplinar (13%), contudo, somam uma parte menos ex-
pressiva que as questdes disciplinares da avaliacio (87%), o que demonstra que, apesar do que
¢ estabelecido pelos PCN+ (BRASIL, 2002), a interdisciplinaridade nio é pratica recorrente
nas questdes, explicitando a fragmentagio do conteudo.

Sendo assim, é possivel perceber que, nos anos de 2009 a 2014, o carater predomi-
nante das questoes da prova ¢ disciplinar e infere-se que esse perfil se reflete no trabalho dos
professores em sala de aula, pois a prova do Novo Enem ¢ utilizada pelos professores como
um parametro para a construcio do planejamento. (FAZENDA, 1991, 2012; LENOIR, 1998).

Algumas questdes, no entanto, se tornaram dificeis de serem classificadas pelos au-
tores deste estudo, causando divergéncia de opiniGes quanto a categoria na qual deveriam ser
incluidas. Algumas delas foram tomadas para discussdo mais aprofundada, visando mostrar as
dificuldades que se apresentaram na classificacdo dessas questoes.

Em suma, o principal ponto de discussio foi feito em relagdo ao carater interdisciplinar
da questdo. Conflitos em classificar questdes como interdisciplinares ou apenas contextuais
podem ser causados pela diversidade de defini¢oes e pressupostos metodolégicos acerca da in-
terdisciplinaridade e contextualizacdo como praticas de ensino em sala de aula. O ponto principal
na decisio sobre a classificacio final dessas questoes foi a possivel utilizacdo em sala de aula.

A questao 8 do caderno azul da prova de 2009 (EXAME..., 2009) foi classificada na
categoria de Fisica e Biologia, por relacionar-se aos contetdos: Uso social da energia e Ecossis-
temas. Contudo, nenhum dos livros analisados trata do funcionamento das usinas hidrelétricas
e de seus impactos ambientais, cabendo ao professor da disciplina promover a discussdo sem
o apoio do material didatico (o que evidencia a necessidade de materiais voltados para essa
abordagem). O tipo de discussio necessaria para entender esse tipo de questao deveria envolver
uma abordagem interdisciplinar, na investigacao dos problemas, causados pela instalacao desse
tipo de usina, pois os temas tratados sdo bastante diversos para serem trabalhados por um sé
professor. A sugestdo seria um projeto interdisciplinar envolvendo Quimica, Fisica, Biologia e
Geografia, devido a sua citagdo nos livros dessas disciplinas.

A questio 37 do caderno azul da prova de 2009 (EXAME..., 2009) trata da percep¢ao
daluz pelo olho humano em relagdo as células que a percebem. Apesar de, ao final da discussao,
ela ter sido classificada como Fisica e Biologia, o livro de Fisica escolhido nio faz qualquer
mencao a estrutura celular envolvida nesse fendmeno sensorial, e, nesse caso, sugere-se uma
abordagem contextual para as aulas de Fisica. O livro de Biologia, por sua vez, no faz menc¢io
ao comportamento da radiacio, mas relaciona a estrutura celular e a questdo das cores envol-
vidas. Essa questdo, portanto, poderia ser considerada de Biologia.
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Na questio 66 do caderno azul da prova de 2010 (EXAME..., 2010), o assunto tratado
foi respiracio celular anaerébica o que é um conteudo ligado a Biologia. Contudo, a resolucao
da questio esta ligada a Quimica no que se refere a capacidade das espécies quimicas que podem
ser aceptores finais de elétrons em substituicao ao hidrogénio. Esse tema, no livro de Biologia,
ndo chega ao nivel de aprofundamento necessario para responder essa questdo. Os estudos de
Quimica podem ser considerados suficientes para respondé-la, pois o enxofre é da familia do
oxigénio, tendo propriedades semelhantes a ele, e o anion nitrato também teria tendéncia em
formar o tridéxido de nitrogénio. Por meio dessa andlise, a questio foi classificada como somente
Quimica, mas a questdo contextual poderia dificultar a relacdo direta com a Quimica, por isso
uma abordagem interdisciplinar, citando os ciclos biogeoquimicos, poderia facilitar a relagdo
entre as reagoes de oxidacio e respiracio celular.

A questdo 71 do caderno azul da prova de 2011 (EXAME..., 2011) foi classificada
como apenas de Fisica por se enquadrar no conteido do uso social da energia e ndo abordar
explicitamente outros conteidos de Quimica ou Biologia. Contudo, a analise do livro de Fisica
ndo apresenta discussOes aprofundadas envolvendo os combustiveis. Uma abordagem muito
contextualizada em quaisquer das disciplinas poderia levar a compreensio do tema, porém, a
pratica docente dos autores deste trabalho, em institui¢cGes publicas de ensino médio, mostra
que nio hd casos em que discussdes tao especificas tenham sido tratadas pelas disciplinas de
CN. E um exemplo de questio centrada em uma controvérsia real e que, portanto, necessita
de conhecimentos de varias areas para a tomada de decisio coerente e consistente. Um tipo de
pratica que poderia levar a uma aprendizagem critica, relacionando tantos pontos distintos, seria
um trabalho interdisciplinar entre as disciplinas da area e a disciplina de Geografia.

Na questo 83 do caderno azul da prova de 2011 (EXAME..., 2011) o assunto abordado
¢ a poluicdo ambiental relacionada a producio de etanol. A questio foi classificada em Quimica
e Biologia, pois trata da questdo ambiental e dos ciclos biogeoquimicos. Contudo, a analise mais
aprofundada da questdo sugere que ela ndo seria muito utilizada por professores de Biologia,
pois trata de mais conceitos quimicos (como o pH) e o estudo dos micro-organismos envolvi-
dos nos ciclos biogeoquimicos, que também € visto em Quimica, mesmo com uma abordagem
mais tradicional, permitindo a classificagdo como somente de Quimica e evidenciando que a
presenca de mencdes de assuntos de dominios nao torna a questao atrativa para ser estudada,
tratando-se apenas de um assunto de contextualizacio.

Os principais problemas relacionados a classificacio das questdes sdo acerca da sim-
ples contextualizacido da questio — nesse caso, apesar de o enunciado citar elementos de outras
disciplinas, seria apenas como elemento ilustrativo e contextual, ndo sendo imprescindivel
para a resolucdo — ou no caso de disciplinas que envolvem controvérsias muito complexas que
necessitariam de uma abordagem interdisciplinar entre Quimica, Fisica e Biologia e disciplinas
de outras dreas, como Geografia. A falta de estudos que abordem esse tipo de analise indica a
importincia de se atentar em como as avaliacdes e as praticas docentes estdo sendo conduzidas,
para que haja coeréncia entre elas.

A partir dessa categorizacio foi possivel perceber que, além do carater disciplinar da
prova, algumas questSes propoem relagbes muito avancadas e distante do que ocorre em sala
de aula, indicando a necessidade de se reavaliar a proximidade entre o que se ensina no Ensino
M¢édio e o exame destinado a avalia-lo.
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Consideragdes Finais

Ap6s a classificacao do perfil das questoes em relacdo a interdisciplinaridade e contex-
tualizacdo e a comparagao com a literatura, foi possivel observar incongruéncias com o que era
esperado para o perfil da prova. Além disso, uma vez que a maioria das suas questoes apresenta
carater disciplinar, infere-se que pode ocorrer desmotivagdo para a pratica interdisciplinar des-
crita nos PCN+. (BRASIL, 2002).

O emprego de questoes com carater interdisciplinar na prova do Novo Enem era espe-
rado, pois promove a possibilidade de utilizagao das competéncias gerais a serem desenvolvidas
pelos egressos do Ensino Médio: dominio de linguagens, compreensio de fendmenos, enfren-
tamento de situagdes problema, constru¢ao de argumentos e elaboragao de propostas. O mais
frequente, contudo, foram questdes entendidas como exclusivamente propedéuticas, ou seja,
que ndo apresentavam o conteudo de Quimica de maneira socialmente relevante. Além disso,
a caracteristica pouco interdisciplinar da prova indica que a contextualiza¢io, isto é, a utilizagdo
de outros contextos para exemplificar a relagao do contetido com aspectos sociais, econdémicos
e ambientais é suficiente para que os alunos estudantes consigam resolver a avaliagao.

E necessério, de acordo com o observado, estudar de maneira mais aprofundada as
congruéncias e distanciamentos entre o que é previsto oficialmente, o que é abordado em sala
de aula e o que é apresentado na avaliagio. Em outras palavras, percebeu-se que ha discrepancia
entre o curriculo proposto, os conteidos apresentados pelos docentes, e o estilo de avaliagdo
empregado no Novo Enem. Uma unidade neste sentido pode promover melhorias significa-
tivas no processo de ensino e aprendizagem de CN ao oferecer um curriculo coerente com a
avaliagdo e possivel de ser implementado e desenvolvido pelos professores.
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