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Resumo

Este artigo investiga a retengdo escolar em Portugal usando microdados. Com a aplicagdo
de modelos multinivel, analisa-se o niimero de retengbes no ensino obrigatorio — varidvel
explicada —, considerando como potenciais varidveis explicativas — caracteristicas individuais
do aluno, seu contexto familiar em termos sociodemogrdficos e econdmicos e suas condigoes de
vida. Também se investiga o impacto da escola de per si na varidvel endogena. Os resultados
obtidos confirmam a importdncia das caracteristicas individuais e familiares e das condicoes
de vida na retengdo escolar. A andlise empirica mostra que a probabilidade de reprovagdo de
um aluno varia de escola para escola, demonstrando a importancia do impacto da escola de
per si na retengdo escolar.

RETENCAO ESCOLAR * PARTICIPACAO SOCIAL + MODELO MULTINIVEL

ANALYSIS OF GRADE REPETITION THROUGH MULTILEVEL
MODELS: A STUDY FROM PORTUGAL

Abstract

This paper investigates grade repetition in Portugal using microdata. Drawing on multilevel
models, we analyse the number of times the student repeated a grade in compulsory
education — our dependent variable — in association with children’s individual characteristics,
household sociodemographic and economic background, and children’s living conditions
— our covariates. Furthermore, we also attempt to shed light on the impact of schools on
the endogenous variable. Our results confirm the importance of individual, family, and
neighbourhood characteristics on the rate of grade repetition. In terms of schools, the results
obtained show that the student’s probability of failure vary across schools, demonstrating
the importance of the impact of the school itself on grade repetition.
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ANALYSE DU REDOUBLEMENT SCOLAIRE AU MOYEN DE
MODELES MULTI-NIVEAUX: UNE ETUDE AU PORTUGAL

Résumé

Cet article traite du redoublement scolaire au Portugal a partir de microdonnées. Par le
biais de modéles multi-niveaux, il analyse le nombre de redoublements dans 'enseignement
obligatoire — variable dépendante selon — les variables explicatives potentielles suivantes
— les caractéristiques individuelles des éléves, leur contexte familial en termes socio-
démographiques et économiques et leurs conditions de vie. Le travail s’intéresse également
d l'impact particulier de I'école sur la variable endogene. Les résultats obtenus confirment le
role important que jouent les caractéristiques individuelles et familiales et les conditions de
vie dans le redoublement scolaire. L’analyse empirique montre que la probabilité qu’'un éléve
redouble varie d’une école d 'autre, ce qui démontre 'importance de l'impact particulier de
Iécole sur le redoublement.

RETENTION SCOLAIRE « PARTICIPATION SOCIALE « MODELE MULTI-NIVEAU

ANALISIS DE LA RETENCION ESCOLAR A TRAVES DE
MODELOS MULTINIVEL: UN ESTUDIO EN PORTUGAL

Resumen

Este articulo investiga la retencion escolar en Portugal utilizando microdatos. Con la aplicacion
de modelos multinivel, se analiza el niimero de retenciones en la educacion obligatoria —
variable explicada—, considerando como posibles variables explicativas las caracteristicas
individuales del estudiante, su contexto familiar en términos sociodemogrdficos y econdmicos
y sus condiciones de vida. También se investiga el impacto de la propia escuela por si
misma en la variable endogena. Los resultados obtenidos confirman la importancia de las
caracteristicas individuales y familiares y de las condiciones de vida en la retencién escolar.
El andlisis empirico muestra que la probabilidad de fracaso de un estudiante varia de una
escuela a otra, lo que demuestra la importancia del impacto de la escuela en la retencion
escolar.

REPETICION ESCOLAR * PARTICIPACION SOCIAL » MODELO MULTINIVEL
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STE ARTIGO INVESTIGA A RETENCAO ESCOLAR EM PORTUGAL A PARTIR DA ANALISE DE
microdados de uma amostra representativa. Com base na aplicacdo de modelos
multinivel, analisa-se o0 niumero de retencoes dos alunos no ensino obrigatério
— varidvel endégena —, considerando como potenciais varidveis exégenas — as
caracteristicas individuais da crianca, o seu contexto familiar em termos socio-
demografico e econémico e as suas condi¢oes de vida. Além disso, também se
analisa o impacto da escola de per si na varidvel endégena. De fato, estudos empi-
ricos tém demonstrado que criangas com niveis de inteligéncia semelhantes as de
seus pares com maiores rendimentos tém percursos escolares diferenciados em
termos da retencao escolar (BURGESS; BRIGGS, 2010; SMYTH; WRIGLEY, 2013).
Por isso, para além da influéncia dos fatores acima mencionados, examinamos
também se e como a escola de per si pode estar associada a retencdo dos alunos.

A andlise da retencao escolar é uma questdo importante em termos de sig-
nificado — insucesso escolar —, mas também porque traduz investimento improdu-
tivo. Para o individuo, tem consequéncias negativas na sua autoestima, insercao
no mercado de trabalho e participacao social (BOYDEN; JAMES, 2014; BUDRIA;
MORO-EGIDO, 2008; FERGUSON; MICHAELSEN, 2015). Para a sociedade como um
todo, representa um investimento improdutivo (BASTOS; FERNANDES; PASSOS,
2009) e uma ameaca a reserva de capital humano, fator importante de desenvol-
vimento para a economia. Além disso, a evidéncia empirica demonstra que os



alunos retidos sdo menos motivados e tém maior probabilidade de ter problemas
de comportamento e de abandono escolar (ROBISON et al., 2017). Portanto, criar
condi¢bes que promovam a nao retencao dos alunos é uma medida de politica
educativa importante.

A associacdo de fatores como idade, sexo, condicoes de vida das criancas e
contexto sociodemografico e econémico do agregado familiar com a retencdo es-
colar, estd amplamente documentada na literatura. Ferguson e Michaelsen (2015)
também registram uma relacao negativa entre resultados escolares e privacao. De
fato, estudos empiricos provaram a associacdo da retencdo escolar com a pobreza.
Corman (2003) sublinha a importancia das caracteristicas individuais, familiares
e do local de habitacdo na retencdo escolar nos Estados Unidos. De acordo com
varios estudos, ser homem, viver em situacdo de pobreza, viver numa familia mo-
noparental, ser africano, ter pais com baixa escolaridade (principalmente a mae)
e ter problemas de saide sdo fatores que aumentam a probabilidade de reten-
cdo escolar (BASTOS; FERNANDES; PASSOS, 2009; CORMAN, 2003; EAMON, 2005;
FERGUSON; MICHAELSEN, 2015). No entanto, pouco se sabe sobre a importancia
da escola de per si no desempenho dos alunos.

Este artigo examina os determinantes da retencao escolar. Os objetivos
desta pesquisa sdo: i) investigar a associacdo da retencdo escolar as caracteristi-
cas individuais das criancas, aos atributos sociodemograficos e econémicos que
caracterizam o seu contexto familiar e as suas condigoes de vida; e ii) analisar se
e como a propria escola afeta a retencdo escolar. A principal contribuicao desta
pesquisa para a literatura sobre a retengao escolar resulta de seu foco: as criancas
—a unidade estatistica de observacao e mensurac¢ao —, bem como a escola de per si,
através da estimacdo de um modelo multinivel. De facto,

[...] o desenvolvimento da modelacdo multinivel (MLM) foi
essencial para representar fielmente a realidade dos sis-
temas educacionais nos quais os alunos aprenderam ou
nao, de acordo com as suas caracteristicas de base e tam-
bém em funcdo; das a aulas que assistiram nas escolas a
que frequentaram, que por sua vez estavam incluidas em
Distritos/Autoridades Locais, e que por sua vez pertenciam
a regides e nacodes. [...] Possibilitou o manuseio de multiplas
variacoes, efeitos diferenciais e interacdes entre estes va-
rios niveis.? (REYNOLDS et al., 2014, p. 202, traducdo nossa)

Para esse efeito, analisamos um conjunto de dados primadrios recolhidos
a partir de um inquérito por amostragem aplicado a alunos de todos os niveis de

2 No original: “the rise of multilevel modelling (MLM) was clearly essential to faithfully represent the reality of educational
systems in which students learned or not in accordance with variation in their background characteristics, and in which
they attended classes nested in schools, which in turn were nested in Districts/Local Authorities, and which in turn were
nested in regions and nations. [...] it made possible the handling of multiple variations, differential effects, and cross-level
interactions.”
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escolaridade obrigatéria, no distrito de Mafra, Portugal, em 2014, compreenden-
do 784 observacdes. E estimado um modelo multinivel que leva em consideracio
a influéncia de trés ordens de determinantes na retencao escolar — condicoes
individuais da crianca e do seu contexto familiar, turma e escola.

Além da andlise da associacdo entre os fatores individuais, sociodemogra-
ficos e econémicos mencionados, o uso de modelos multinivel também possi-
bilita a pesquisa do impacto da escola de per si na retencao escolar, fornecendo
importantes informacoes para enformar politicas destinadas a colmatar as des-
vantagens das criancas carenciadas (MORTIMORE; WHITTY, 1997).

Apo6s esta introducdo, o restante do artigo estd organizado da seguinte
forma: a secdo dois faz uma breve revisao da literatura sobre os preditores da re-
tencdo escolar, e a secdo trés apresenta a metodologia usada na andlise empirica,
cujos resultados sdo apresentados na secdao quatro. As principais conclusoes e as
limitacoes do estudo encontram-se na quinta secao.

REVISAO DE LITERATURA

Estudos anteriores sobre a relacdo entre retencao escolar e os atributos do aluno
(EAMON, 2005; FERGUSON; MICHAELSEN, 2015; FERRAO, 2015) comprovaram
a importancia de dois tipos de varidveis: (i) caracteristicas econémicas e sociode-
mograficas da familia; (ii) condicoes de vida da crianca. Além dessas varidveis, a
propria escola também desempenha um papel importante na retencao escolar,
tépico desenvolvido no item (iii).

CARACTERISTICAS ECONOMICAS E SOCIODEMOGRAFICAS DA FAMILIA

A familia tem um impacto importante no desempenho cognitivo e no
sucesso académico; logo, na trajetéria escolar da crianca (ALVES et al., 2017).
Elementos tais como recursos econémicos, composicao familiar e nivel de esco-
laridade dos pais foram considerados importantes determinantes na literatura
sobre a retencdo escolar (BROPHY, 2006; MATOS; FERRAO, 2016). Em relacdo aos
recursos econoémicos da familia, a pobreza foi identificada como uma restricao
importante da educacao das criancas (YANG et al., 2018), devido a disponibilidade
de recursos bem como pelo stress da vida quotidiana familiar que condiciona o en-
volvimento quer da familia, quer da crianca com a escola (ANDRESEN; MEILAND,
2019). As criangas pobres tém acesso mais dificultado a materiais lidicos e educa-
cionais, o que limita seu desenvolvimento cognitivo (BRADLEY; CROWYN, 2002;
BURGER, 2010). Esses recursos sdo particularmente importantes na infancia,
e a sua falta tem um impacto negativo no seu desempenho escolar posterior
(RINDERMANN; FLORES-MENDOZA; MANSUR-ALVES, 2010), facto que sublinha a
importancia do investimento na primeira infancia como uma possivel forma de
quebrar o ciclo intergeracional da pobreza (ALMOND; CURRIE, 2011).

No que concerne a composicdo familiar, estudos empiricos como os de
Kaczala (1991), Corman (2003) e, mais recentemente, Robison et al. (2017) mos-
tram que viver numa familia monoparental, nascer de uma mae adolescente e



ter pelo menos dois irmados estd associado ao insucesso escolar. Contudo, essa
relacdo nao é linear, pois pode ser altamente condicionada pelas condigoes de
vida especificas de cada familia, condi¢oes essas que podem aliviar ou agravar o
envolvimento da crianca e da sua familia com a escola. De facto, de acordo com as
estatisticas do EUROSTAT produzidas na drea da pobreza e exclusdo social, essas
familias tém um risco acrescido de pobreza ou exclusao social.

Em relacdo ao nivel de educacdo dos pais, a literatura frequentemente
refere a sua associacdo com o0 sucesso escolar das criancas (ALVES et al., 2017;
FERGUSON; MICHAELSEN, 2015; ROBISON et al., 2017). Os pais com baixos niveis
de educacao podem valorizar menos a educacdo dos seus filhos, sendo também
menos capazes de os acompanhar e auxiliar nos trabalhos escolares. Além disso, o
envolvimento da familia tem um impacto significativo no desenvolvimento cog-
nitivo das criancas e, portanto, no sucesso escolar (ALVES et al., 2017). O papel do
nivel de educacao da mde parece ser particularmente importante como preditor
do desempenho cognitivo das criangas (GUTMAN; SAMEROFF; COLE, 2003), bem
como do seu sucesso escolar (BROWN; PARK, 2002; CORMAN, 2003).

CONDICOES DE VIDA DA CRIANGA

Os estudos sobre retencdo escolar sugerem que as caracteristicas sociode-
mograficas, o local de habitacdo, a satide e a participacao social sdo determinantes
importantes do insucesso escolar. Em relacdo as caracteristicas sociodemograficas
individuais das criancas, atributos como idade, sexo, raca e etnia foram associa-
dos a retencdo escolar.

Estudos empiricos mostraram que, a medida que as criangas crescem,
aumenta a probabilidade de retencdo escolar (CORMAN, 2003). A andlise longi-
tudinal das trajetérias escolares das criangas também constatou que as criancas
que tiveram retencoes escolares nos estagios iniciais de escolaridade sao menos
prejudicadas do que aquelas que sdo retidas nos estdgios mais avancados do per-
curso escolar (ALEXANDER; ENTWISLE; DAUBE, 1994; BOYDEN; JAMES, 2014).
Com base nos dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
outros autores mostram que, no Brasil e em Portugal, a repeticao precoce de ano
parece ser um forte preditor de retencido em anos posteriores (FERRAO, 2015;
FERRAO; COSTA; MATOS, 2017).

Em termos de género, as raparigas costumam ter um envolvimento maior
com a escola, e a sua probabilidade de reprovacao é menor do que a dos rapazes
(CORMAN, 2003; CORREA; BONAMINO; SOARES, 2015; FERNANDEZ-ZABAL et al.,
2016; FERRAO, 2015; MATOS; FERRAO, 2016). Além disso, outros autores apon-
tam também diferencas de género no impacto da retencao escolar, sugerindo que
nas raparigas esse impacto é maior do que nos rapazes (GHAZVINI; KHAJEHPOUR,
2011). No que concerne as condigoes de habitacdo e da sua envolvente, estas estdo
necessariamente interligadas com o status econémico da familia — as familias po-
bres geralmente vivem em bairros mais desfavorecidos e em casas superlotadas.
No entanto, além disso, as teorias sobre os potenciais efeitos da envolvente habi-
tacional e de vizinhanca nas criangas referem que tanto a atitude dos seus pares
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como dos adultos desempenham um papel importante no comportamento e na
forma como as criancas se posicionam relativamente a escola. Teorias epidémi-
cas ou de contdgio apontam os potenciais efeitos negativos da socializacdo coletiva
sobre as criancas nessas dreas (AUGHINBAUGH; ROTHSTEIN, 2014). Tais teorias
referem também a importancia dos servicos sociais e comunitdrios nesses bairros
como forma de aliviar as suas deficientes condicoes de vida e colmatar as suas
caréncias. Esses servicos podem ter impactos bastantes heterogéneos, sugerindo
por isso cautela na andlise do efeito dessa varidvel.

A satde das criancas é um determinante importante do seu desenvolvi-
mento fisico e cognitivo. Nesse contexto, a alimentacdo e os cuidados médicos
adequados desempenham um papel importante. Ter problemas de saide ou com-
portamentais aumenta a probabilidade de retencao escolar (CORMAN, 2003). Nao
ter alimentacdo suficiente é uma privacao absoluta no espaco de capacidades, no
sentido de Sen (1999), com efeitos negativos no desenvolvimento fisico e cogniti-
vo das criancas. E também uma restricio a sua participacio no processo educacio-
nal (REDMOND; SKATTEBOL, 2017).

Essa restricao também se aplica a roupas adequadas, por tratar-se de uma
questdao importante por si s6 (necessidade fisica) e também um determinante
da participacdo social e do envolvimento com a escola (REDMOND; SKATTEBOL,
2017). Em termos de participacao social, as restricoes econoémicas das familias
pobres determinam fortemente o leque de atividades sociais e culturais de seus
filhos. Nesses contextos, a escola e os servi¢os publicos sdo fundamentais para
atenuar essas caréncias e moldar as experiéncias das criancas (BESSELL, 2019).

ESCOLA

O desempenho escolar é um determinante importante do sucesso na idade
adulta. No entanto, o0 bom desempenho escolar é condicionado pela qualidade da
escola (BARBOSA; FERNANDES, 2001; MORTIMORE et al., 1988). Como argumentam
Burgess e Briggs, “as escolas diferem e a escola em si é importante” [schools differ and
schools matter| (2010, p. 639). Nesse contexto, a escola desempenha um papel impor-
tante em termos de mobilidade social.

Em Portugal, como em outros paises, a distancia entre casa e escola é um
dos critérios de admissdo na escola. Existe uma relacdo entre pobreza e atribuicao
da escola (BURGESS; BRIGGS, 2010), pois a procura espacialmente concentrada de
habitacdo aumenta o seu preco. Ora, os agregados familiares pobres geralmente
vivem em bairros desfavorecidos, e, por isso, com menor procura, onde as escolas
costumam ter recursos deteriorados e um corpo docente pouco estdvel, compro-
metendo a qualidade da escola (PEREIRA JUNIOR; OLIVEIRA, 2013; ROBISON et al.,
2017). Burgess e Briggs (2010, p. 647) argumentam que “existe uma clara ligacao
entre a localizacdo da pobreza e a qualidade das escolas”.® Além dos efeitos negati-
vos resultantes da vivéncia em bairros desfavorecidos, o desempenho académico

3 No original: “there is a clear link between poverty location and school quality”



das criangas nessas dreas também depende fortemente de seus professores e da
qualidade da escola (MORTIMORE; WHITTY, 1997). Finalmente, refira-se que mui-
tas vezes existe uma suposicdo de que criancas de bairros desfavorecidos tém
sérios déficits de capacidades educacionais. Portanto, muitos professores consi-
deram que tais criancas apenas conseguem atingir requisitos e objetivos basicos,
promovendo uma “dieta educacional de cardcter mais basico” [emaciated and dum-
bed down educational diet] (ZYNGIER, 2015, p. 82).

Os processos de atribuicdo da escola perpetuam desvantagens que podem
potencialmente afetar o sucesso do aluno (GOLDSTEIN; NODEN, 2003). Nesse sen-
tido, as desigualdades sociais transformam-se em desigualdades escolares e as
aumentam, configurando um ciclo vicioso de reproducdo da classe social e de
estagnacdo de mobilidade social (ALVES et al., 2017). Schmidt et al. afirmam que

Oportunidades de aprendizagem desiguais sdo frequen-
temente reconhecidas como ocorrendo entre escolas. Nos
Estados Unidos, ha uma consideravel aten¢cdo sobre o pro-
blema de escolas com elevados niveis de insucesso - es-
colas que geralmente apresentam muita pobreza, tém uma
grande proporcdo de estudantes pertencentes a minorias
e com menor desempenho.* (2015, p. 374, traducao nossa)

Embora vdrios estudos reconhecam a importancia da prépria escola como
um importante determinante do sucesso escolar, em Portugal hd poucos estudos
sobre retencao escolar considerando esse fator. O nosso objetivo é avaliar os fato-
res de retencdo escolar, considerando a escola de per si, para além das caracteristi-
cas individuais e familiares ja referidas.

DADOS E MODELO

Os dados usados nesta investigacao foram recolhidos através de um questiondrio
construido especificamente para os objetivos deste estudo, aplicado a uma amos-
tra aleatoria de 923 estudantes (cerca de 15% da populacdo), com idades entre 6
e 18 anos, residentes no municipio de Mafra, distrito de Lisboa, frequentando
escolas publicas e privadas, durante o ano letivo de 2014 a 2015. Foi utilizado um
procedimento de amostragem estratificada, proporcional a dimensdo da escola
e da turma para garantir a representatividade da populacdo. Escolas com menos
de cinco alunos na amostra foram excluidas para a estimacdo do modelo. A di-
mensdo da amostra foi reduzida em 28 alunos por exclusao de escolas e em 111
alunos por nao resposta. Assim, o tamanho da amostra de trabalho é 784 alunos.

4 No original: "Unequal learning opportunities are often treated as occurring between schools. In the United States, there
is considerable public attention on the problem of failing schools - schools that are often high poverty, have a large
proportion of minority students, and are lower achieving.”
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Assumimos que as ndo respostas ocorreram de forma completamente aleatéria
(LITTLE; RUBIN, 2002).

Dando sequéncia a pesquisa realizada por Bastos, Fernandes e Passos
(2009), utilizamos um modelo de contagem de dados para analisar a relagao entre
o numero de retengoes dos alunos e um conjunto de potenciais varidveis expli-
cativas. Mais especificamente, estamos interessados em perceber a relacao entre
o numero de retencoes para cada aluno e suas caracteristicas individuais, como
pobreza®, género, caracteristicas sociodemograficas e econémicas da sua familia e
condigoes de vida do aluno, em termos de saide, habitacdo e participagao social.
O preditor linear também inclui o ano de escolaridade como varidvel de controle,
variando de dois a doze (correspondendo aos anos de escolaridade obrigatoria). Na
prdtica, quanto maior a idade do aluno, maior a probabilidade de ter sido sujeito
a retencao.

Nesta investigacdo, assumimos que Y segue uma distribuicao de Poisson
com parametro A, e que o modelo linear generalizado com efeitos aleatérios leva
em consideracdo a heterocedasticidade de Y, devido a estrutura hierdrquica da
populacdo educacional. Foi aplicado um modelo de trés niveis com a funcdo de
ligacdo canodnica, considerando o aluno no nivel 1, a turma [ classe no nivel 2 e a
escola no nivel 3. Assim, para cada aluno i da turma j e da escola k, Y representa o
numero de reprovagoes ou o numero de retencoes escolares e as correspondentes
varidveis sdo y,, com i=1,...,n,, j=1,....J, e k = 1,..., K, com n, representando o nd-
mero de alunos na classe j e escola k, J, nimero de turmas na escola k, e K numero
total de escolas. O ntimero de retengoes Y pode ser 0, 1, 2, ou 3 por aluno, e a sua
média € A, ou Y~Poisson(),) com:

i

log(iljk) = ﬁOJk + ﬁlmaleiﬂj S2mother educationijk+ pB3father educationﬁk+
papoverty, + pShousing, + pésocial participation, + f7health, +
B8school year,, (1.1)

p0, = p0 +u0, +v0, (1.2)

A equagdo 1.1 define o preditor linear do modelo, e a equagdo 1.2 define
as componentes aleatérias do nivel 2 (u0,) e do nivel 3 (v0,). Considera-se que as
distribuicGes de probabilidade das componentes aleatérias seguem uma distri-
buicao normal - qu.k~N(0,crjo) e v0~N(0,c?2 ); ou seja, o} é o parametro aleatdrio
relativo ao nivel 2 (variancia do nivel 2), o7 é o parametro aleatério do nivel 3
(variancia do nivel 3). De acordo com o modelo definido através das equacgoes 1.1
e 1.2 e pelas hipdteses assumidas, a ordenada na origem varia aleatoriamente
de acordo com a turma (unidades de nivel 2) e escolas (unidades de nivel 3). A
regressao de Poisson assume que a varidvel resposta Y segue uma distribuicao de

5 O conceito de pobreza utilizado segue a abordagem monetaria. Por isso, parte da analise do rendimento do agregado
familiar.



Poisson. No nivel 1, o valor esperado e a variancia da distribui¢cdo de Poisson é
idéntica e dada por A, pardmetro dessa distribuicdo. Isso significa que, no nivel 1,
a variancia é igual ao parametro estimado, por definicdo. Por isso, a especificacao
do modelo apenas inclui duas componentes aleatérias (o, + o2 ) na equagao 1.2.
Adicionalmente foi definido um segundo conjunto de equacGes para averi-
guar se o parametro 6 também varia aleatoriamente. Tais equacoes sdo dadas por:

log(2,) = pO, + plmale, + p2mother education,, + p3father education,, +
papoverty,, + pShousing, + 6 social participation,, + f7health,, +
f8school year,, (2.1)

ﬂojk= p0 + uo, + vO0,
£6,= p6 +v6, (2.2)

As distribuicoes de probabilidade das componentes aleatérias sdo dadas
por:
u0,~N(0,o7,),

el () 72 7s)

Ovo6  Ove

Esse modelo inclui dois parametros adicionais no nivel 3. A variancia O'VZ6
quantifica a variabilidade de 6 relativa as vdrias escolas, e 0'306 quantifica a co-
variancia entre a ordenada na origem e f6.

Os indices de habitacdo, satide e participacdo social foram obtidos pelo
método cldssico de andlise fatorial (BROWNE; SHAPIRO, 1980; MOOIJAART;
BENTLER, 1991) aplicado aos dados da amostra recolhida. A andlise fatorial é uma
técnica multivariada que visa a aproximar as varidveis originais de um conjunto
de dados por combinacodes lineares de um niimero menor de fatores. Foram rea-
lizadas trés andlises fatoriais, para cada um dos indices. O principal fator de cada
andlise foi selecionado como o indice de habitacao, satide ou participacdo social.
O indice de habitagdo inclui informagoes sobre a dimensao e o contexto exterior
da habitacdao, bem como as condi¢oes de vida com impacto direto nas criangas,
como a existéncia de uma cama individual para a crian¢a dormir e um local para
estudo. O indice de satde inclui informacdes sobre assisténcia médica, nutricao
e desenvolvimento. Por fim, o indice de participacdo social refere-se a questoes
relacionadas a frequéncia de atividades extracurriculares, brincadeiras, hbitos
de lazer e avaliacao subjetiva do bem-estar por parte da crianca.

RESULTADOS
As estatisticas descritivas das variaveis utilizadas nos modelos estao resumidas
no Quadro 1. As varidveis relacionadas a educacao do pai e da mde consideram
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trés categorias ou niveis de educacao, de acordo com a classificacao International
Standard Classification of Education (ISCED), da Organizacdo das Nacoes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco): até segundo ciclo do ensino bé-
sico (ISCED 0, 1 e 2), terceiro ciclo do ensino secunddrio (ISCED 3), ensino pés-
-secunddrio ou superior (ISCED 4 a 8). A amostra é composta por 46% de rapazes
e 54% de raparigas. A distribuicdo empirica da varidvel educacdo da mae inclui:
7,6% ndo tém mais do que o nivel ISCED 2, 62,3% tém mais do que o nivel ISCED 2,
e 30,1% tém nivel de ensino superior. A distribuicao empirica relativa a educacao
do pai é, respetivamente, 8,9%, 72,2% e 18,9%. A proporcao de alunos classificados
como “pobres” é de 28,6%.

QUADRO 1
DEFINICAO E ESTATISTICAS SUMARIAS DAS VARIAVEIS
VARIAVEL MIN MAX |MEDIA| DP [PROPORCAO | N OMISSOS

Masculino === ——- ——- ——- 0,46 7
Nivel de educacao da mae < ISCED 2 --- --- --- --- 0,076 n
ISCED 2 < Nivel de educacdo da mée <ISCED 3 -—- -—- --- 0,623 n
ISCED 3 < Nivel de educacao da mée <ISCED 8 --- --- --- --- 0,301 1
Nivel de educag¢éo do pai < ISCED 2 --- --- --- --- 0,089 56
ISCED 2 < Nivel de educag¢éo do pai < ISCED 3 --- --- --- --- 0,722 56
ISCED 3 < Nivel de educag¢do do pai < ISCED 8 --- --- --- - 0,189 56
Situacdo de pobreza --- --- --- - 0,286 6
indice de habitacao -12,502 1,51 0,012 0,937 --- 13
indice de satde -5,941 | 1,016 | 0,000 | 1,000 === 27
indice de participacéo social -2,649 [ 1,940 | -0,013 | 1,000 --- 7

Fonte: Elaborag¢do das autoras.

Os indices relativos a habitacdo, satide e participagao social seguem uma
distribui¢ao normal padronizada.

A varidvel dependente — ntimero de retencoes do aluno até o ano de rea-
lizacdo do inquérito — é censurada em 3 ou mais, e compreende 82,9% de alunos
com zero retencoes, 11,9% com uma retencao, 3,9% com duas retencoes, e 1,3%
com trés ou mais retencoes. O modelo multinivel sem varidveis explicativas (mo-
delo nulo), sugere que o log do nimero esperado de retencoes varie entre turmas
(28%) e entre escolas (72%), de acordo com as hipéteses do modelo descritas na
seccdo anterior. Esse resultado sublinha a importancia do impacto da escola de per
si na varidvel dependente.

Os resultados apresentados nos quadros 2 e 3 referem-se a estimacao dos
modelos definidos pelas equacoes 1.1 e 1.2 e pelas equagdes 2.1 e 2.2; com e sem
a varidvel “nivel de educacio do pai” e “Indice de habitacio”, respetivamente.
Os resultados de estimacdo mostram que os coeficientes relativos as varidveis
“género”, “nivel de educacdo da mae”, “situacdao de pobreza”, “indice de satude”,
“indice de participacdo social” e “ano de escolaridade” sdo estatisticamente signi-
ficativas, com um nivel de significancia de 5%. Os fatores nivel baixo de educac¢ao




da mae, ser pobre, ser rapaz, ter déficits em termos de satide e de participacao
social e frequentar anos relativamente adiantados da escolaridade obrigatéria,
sdo determinantes significativos da probabilidade de retencdo de um aluno. Esse
resultado é particularmente importante para as trés primeiras varidveis referidas,
indo ao encontro dos resultados de outros estudos empiricos referidos anterior-
mente (ANDRESEN; MEILAND, 2019; CORMAN, 2003; FERNANDEZ-ZABAL et al.,
2016). Os resultados de estimacdo também sugerem que o ntiimero de retencoes
de um aluno ndo estd estatisticamente associado ao indice de habitacdo e nivel de
educacao do pai, com um nivel de significancia de 5%. Essas varidveis foram por
isso removidas do preditor linear, e os resultados de estimacdao do novo modelo
sdo apresentados nas terceira e quarta colunas dos quadros 2 e 3. O aumento da
estimativa do coeficiente relativo ao nivel de escolaridade da mde demonstra a
sua importancia na varidvel dependente, mas também parece captar a relacdao
omitida com o nivel de educacdo do pai. O niimero de observacoes também au-
menta, uma vez que aproximadamente 6% dos estudantes ndo responderam a
questdo relativa ao nivel de educacdo do pai. Além disso, alguns pares de varidveis
estdo moderadamente correlacionados entre si. Assim, existe uma preocupacao
hipotética de que a multicolinearidade possa mascarar a associacdo entre algu-
mas dessas varidveis e a varidvel resposta. Por exemplo, a correlacdo entre o nivel
de educacdo da mae e do pai é de fraca a moderada (o coeficiente de Spearman
varia entre 0,3 e 0,5). No entanto, a estabilidade nas andlises de regressao sugere
a inexisténcia desse tipo de problema de multicolinearidade. Portanto, considera-
mos o segundo conjunto de estimativas no Quadro 3 como o modelo final.

De acordo com o modelo de regressao de Poisson, o nimero esperado de
retencoes para um estudante do sexo masculino é dado pela fun¢do exponencial
do correspondente coeficiente estimado do modelo. Portanto, a diferenca no na-
mero esperado de retencoes é 1,351 unidades maior para os rapazes do que para
as raparigas, ceteris paribus. Esse resultado mostra que os rapazes tém maior pro-
babilidade de retencdo do que as raparigas, em consonancia com os resultados de
estudos empiricos anteriores mencionados.

No sentido de detalhar os resultados de estimacdo, apresentamos alguns
exemplos para ilustrar a interpretacdo das estimativas incluidas no modelo final
(Quadro 3). Por exemplo, para estudantes do sexo masculino, o log do nimero
esperado de retencoes é de 0,301 unidades, e o nimero esperado de retencoes é
dado por exp(-3.162 + 0.301)= 0.057. Outro exemplo: os alunos em maior situa-
¢do de desvantagem sdo caracterizados por nivel de educacdo da mae ISCED 2,
individuo do sexo masculino, ser pobre, ter um valor do indice relativo a satide
ou a participacdo social no intervalo 3 desvios padrdo +[- média e frequentar o 9°
ano de escolaridade. Para esses alunos o log do ntimero esperado de retencoes é
0,717, correspondendo a um numero esperado de retencoes de aproximadamen-
te 2 (2,048). O numero esperado de retengoes dos alunos cujo nivel de educagao
da mae é baixo (ISCED < 2) é 2,573 superior ao dos seus pares cuja mde tem
um nivel de educacdo acima deste (ISCED > 2), ceteris paribus. Da mesma forma
e No que concerne a situacdo de pobreza, o nimero esperado de retencoes dos
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alunos pobres é 1,498 maior do que dos seus pares ndao pobres, cetetis paribus.
Adicionalmente, se um aluno aumentasse unitariamente o seu indice de satde, a
diferenca no valor esperado do nimero de retencoes diminuiria em 0,34, ceteris
paribus. De acordo com o mesmo raciocinio, se um aluno aumentasse unitaria-
mente o seu indice de participacdo social, a diferenca no valor esperado do ntime-
ro de retencoes diminuiria em 0,193 unidades, ceteris paribus.

Considere-se agora o exemplo do aluno extremamente desfavorecido
apresentado acima e assuma-se que € possivel variar a sua pontuacao no indice de
participacdo social de +/- 3 desvios-padrdo, controlando todas as outras varidveis.
Nessas condicoes, o acréscimo unitdrio do indice de participagao social tem um
impacto diferente no numero esperado de retencoes. Esse impacto é designado
por efeito marginal da varidvel indice de participacdo social. Esse efeito foi com-
putado para o 9° ano de escolaridade e é representado graficamente na Figura 1.
De facto, o efeito marginal quantifica a variacdo na probabilidade de repetir mais
um ano quando o valor do indice de participacdo social do aluno varia unitaria-
mente, considerando que as restantes varidveis se mantém inalteradas. Observa-se
que o numero esperado de retencoes varia de duas retencoes a menos de uma
retencao, pois o indice de participacdo social varia de acordo com a sua escala.

Em relacdo aos parametros aleatérios, a componente de variancia do mo-
delo sugere que a ordenada na origem varia entre as turmas e entre as escolas, o
que significa que, ap6s controlar pela varidvel sexo, o status de pobreza, o nivel
de educacgdo dos pais, os valores dos indices de satide e de participacao social do
aluno e o ano frequentado, a variacao residual de log do nuiimero de retencoes
pode ser atribuida a diferencas de turma e de escola. Assim, a variancia residual
do modelo final (0,448) mostra que 58% da variancia inicial foi explicada pelo
modelo. A decomposicao dessa variancia explicada por niveis hierdrquicos (2 e 3)
sugere que a variancia explicada nas escolas (65% da variancia inicial do nivel 3)
foi maior que a variancia explicada nas turmas (39% da variancia inicial do nivel
2). Embora as varidveis incluidas no modelo representem caracteristicas indivi-
duais e familiares dos alunos, os resultados empiricos obtidos sugerem que a sua
capacidade explicativa reduz mais a variabilidade entre escolas do que dentro da
escola. No entanto, a variancia residual ainda é mais forte ao nivel da escola (59%)
do que da sala de aula ou turma (41%), sublinhando mais uma vez a importancia
do efeito da escola de per si na retencao escolar.

Além disso, as estimativas dos parametros aleatérios apresentados no
Quadro 3 sugerem que o coeficiente relacionado ao indice de participacdo social
também varia aleatoriamente entre as escolas, o que significa que o efeito desse
atributo pode ou ndo influenciar o ntimero de retencoes do aluno, dependendo
da escola que frequenta.

Em resumo, as estimativas obtidas pelo modelo de coeficientes aleatérios
confirmam a importancia das caracteristicas individuais e familiares das criancas,
das condigOes de vida e da prépria escola como preditores da retencdo escolar — as
questoes de pesquisa que suscitaram esta investigacao.



QUADRO 2

RESULTADOS DA ESTIMAGCAO DO MODELO MULTINIVEL DE POISSON PARA O NUMERO DE
RETENGOES. EFEITO FIXO PARA iNDICE DE PARTICIPACAO SOCIAL

ESTIMATIVAS DOS VALOR DESVIO | ESTIMATIVAS DOS VALOR DESVIO
PARAMETROS ESPERADO | PADRAO PARAMETROS ESPERADO | PADRAO
TODOS OS PARAMETROS FIXOS PARAMETROS FIXOS COM 0,=5%
Constante -3,604 0,027 0,405 -3,076 0,046 0,353
Rapaz (1) vs. 0,364 1,439 0174 0,299 1,349 0149
Rapariga (0)
Nivel de educac¢éo da
M & ISR () v, 0,662 1,939 0,214 0,942 2,565 0175
Nivel de educac¢édo da
mae > ISCED 2 (0)
Nivel de educacéo do
pai < ISCED 2 (1) vs.
Nivel de educacéo do Ul L 920
pai > ISCED 2 (0)
Situacao de pobreza 0,415 1,514 0183 0,404 1,498 0166
(pobre=1)
indice de habitacao -0,084 0,919 0,052 --- --- ---
indice de saude -0,240 0,787 0,077 -0,261 0,77 0,081
indice de
SeiiEpe sackl -0,278 0,757 0,088 -0,192 0.825 0,068
Ano de escolaridade 0,088 1,092 0,041 0,065 1,067 0,030
Efeito aleatorio, 0,228 0139 0194 omz
nivel 2 (turma)
Efe|to aleatorio, 0,234 0164 0199 0,138
nivel 3 (escola)
Numero d~e 784 838
observacoes

Fonte: Elaborag¢do das autoras.

FIGURA 1

EFEITO MARGINAL DO INDICE DE PARTICIPAGAO SOCIAL PARA ALUNOS DO 92 ANO DE

ESCOLARIDADE

Numero esperado de retencdes

255

0,5

=

0 1

indice de participacdo social

Fonte: Elabora¢cao das autoras.
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As estimativas de coeficientes fixos no Quadro 3 permanecem estdveis
em comparacdo com as do Quadro 2. No entanto, a significincia estatistica da
matriz de varidncias-covariancias de nivel 3 sugere que a relacdo entre a variavel
dependente e o indice de participacdo social varia entre as escolas, e que, quanto
maior o valor médio desse indice, menor a estimativa do coeficiente que quantifi-
ca a relacdo entre o indice de participacdo social dos alunos e a probabilidade de
retencao, conforme ilustrado pela Figura 2.

As curvas apresentadas na Figura 2 sdo ajustadas separadamente para
cada escola. Tais curvas mostram que a relacdo entre a probabilidade de retencao
e o indice de participacdo social depende da escola que o aluno frequenta. Por
exemplo, um aluno com um valor do indice de participagdo social em torno de
-2 tem uma probabilidade de reprovacdo de 0,08, 0,10 ou 0,15, dependendo da
escola que frequenta, assumindo que todas as outras varidveis explicativas sejam
controladas. Esse resultado aponta a importancia da prépria escola de per si na
retencao escolar, com implicagGes politicas significativas que serao discutidas na
préxima seccdo. Essas curvas mostram muito pouca variabilidade na probabili-
dade de retencao para valores do indice de participacao social positivos. Além
disso, observamos que hd uma curva que parece ser uma excecao. Incluimos um
efeito fixo para essa escola e a respectiva interacdo com a participacdo social no
preditor linear do modelo. Verificimos que os respectivos parametros fixos nao
sdo estatisticamente significativos, e que a estimativa aleatéria dos parametros
diminuiu de 0,046 para 0,039, permanecendo estatisticamente significativos ao
nivel de 5%. Esses resultados sugerem que as estimativas no modelo 3 ndo sdao
significativamente afetadas pela eventual exclusdo dessa escola para efeitos de
estimacdao do modelo final.

QUADRO 3
RESULTADOS DE ESTIMACAO DO MODELO MULTINIVEL DE POISSON PARA O NUMERO
DE RETENCOES. EFEITO ALEATORIO DO iNDICE DE PARTICIPACAO SOCIAL

ESTIMATIVAS VALOR DESVIO ESTIMATIVAS VALOR DESVIO
DOS ESPERADO PADRAO DOS ESPERADO PADRAO
PARAMETROS PARAMETROS
TODOS OS PARAMETROS FIXOS PARAMETROS FIXOS COM 0=5%
Constante -3,652 0,026 0,410 -3,162 0,042 0,357
Rapaz vs. 0,362 1,436 0174 0,301 1,351 0,149
Rapariga
Nivel de
educacao da mae
=ISCED 2 (D 0,686 1986 0214 0,945 2,573 0176
vs. Nivel de
educacdo da méae
> |SCED 2 (0)
Nivel de
educacdo do pai
<ISCED 2 (1) 0,445 1576 0,230
vs. Nivel de
educacgédo do pai
> |SCED 2 (0)

(Continua)
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ESTIMATIVAS
DOS
PARAMETROS

VALOR
ESPERADO

DESVIO
PADRAO

ESTIMATIVAS
DOS
PARAMETROS

VALOR
ESPERADO

DESVIO
PADRAO

TODOS OS PARAMETROS FIXOS

PARAMETROS FIXOS COM 01=5%

Situacdo

de pobreza 0,409 1,505 0,183 0,404 1,498 0,166
(pobre=1)

eSO -0,084 0,919 0,052
habitacdo

indice de saude -0,242 0,785 0,077 -0,340 0,712 0,104
Indice de

participacao -0,313 0,731 0,107 -0,193 0,824 0,069
social

AR CEO 0,091 1,095 0,041 0,070 1,073 0,030
escolaridade

SiSlC LTl 0,208 0,135 0,182 ons
nivel 2 (turma)

Efeito aleatério, 0,256 -0,017 0,169 0,005 0,266 -0,078 0,171 0,076
nivel 3 (escola) -0,017 0,036 0,005 0,006 || |-0,078 0,046 0.076 0,006
Numero de 784 838
observacdes

Fonte: Elabora¢ao das autoras.

FIGURA 2

EFEITO MARGINAL DO iNDICE DE PARTICIPAGAO SOCIAL, POR ESCOLA

0,16

0,12+

0,08+

Probability

0,04

[
-0,7

0,0

indice de participagéo social

Fonte: Elabora¢ao das autoras.

CONCLUSAO
Nesta investigacdao procuramos analisar os determinantes da retencdo escolar.
Consideramos trés niveis de varidveis na nossa andlise: caracteristicas individuais

ao nivel do aluno, turma e escola. A principal contribuicdo deste estudo estd no
reconhecimento da importancia da estrutura hierdrquica, demonstrando a im-

portancia da propria escola, independentemente dos determinantes individuais
na retencdo escolar. A metodologia usada pode ser facilmente estendida a outros

conjuntos de dados.
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Do ponto de vista politico, os resultados obtidos sugerem que os progra-
mas de planejamento educacional e de retencdo escolar devem levar em con-
sideracdo nao apenas o contexto socioeconémico familiar da crianca e as suas
caracteristicas individuais, mas também as especificidades da escola, a fim de
evitar diferencas na qualidade da escola.

Em termos de implica¢es em politicas sociais, os estudos empiricos mos-
tram que aumentar os recursos econémicos das familias mais carentes e melho-
rar as condicoes de vida em bairros desfavorecidos (infraestruturas e servigos)
podem ter efeitos positivos no desenvolvimento cognitivo e ndo cognitivo das
criancas. Esses efeitos podem ter um impacto positivo determinante no sucesso
escolar, bem como trajetérias na idade adulta.

Além dessas intervencoes, os resultados dos estudos empiricos também
comprovam que o desenvolvimento de politicas que estimulem o envolvimento
dos pais com a escola tem um efeito positivo no desempenho escolar das criangas.
A intervencao nos niveis iniciais escolares também foi mencionada como uma im-
portante contribuicdo para o sucesso escolar. De fato, evidéncias empiricas indicam
que o investimento precoce em crianc¢as pode diminuir a associacao negativa entre
viver num ambiente social e econémico desfavorecido e o desempenho escolar.

Tendo demonstrado a importancia das politicas sociais no contexto do su-
cesso escolar, importa desenvolver programas que possam melhorar a qualidade
da educacdo provida a populacdo discente em ambientes desfavorecidos, o que
também se torna a via para romper o ciclo intergeracional da pobreza. Ou seja, 0s
nossos achados sugerem a oportunidade potencial de interven¢ao em politicas so-
ciais, visando a reducao das disparidades no acesso a educacao de qualidade. Dito
de outro modo, a escola desempenha um papel importante nos planos de accao
contra a pobreza pela sua funcdo educacional, mas também pelos seus potenciais
efeitos de empoderamento, constituindo um meio de combate a pobreza.

O conjunto de dados utilizado nesta pesquisa considera a crianga como a
unidade de observacao e a unidade de medida, perspectiva que exigia a aplicacao
de um inquérito construido especificamente para este estudo. De facto, existe
uma escassez de microdados centrados na crianga no contexto da andlise da re-
tencdo escolar em Portugal. As observacgoes utilizadas referem-se a um momento
especifico no tempo. O uso de dados em painel, ou longitudinais, certamente me-
lhoraria as informacoes recolhidas quer sobre as criancgas, quer sobre as escolas.

Na pesquisa educacional e social, o beneficio dos estudos longitudinais
tem sido reconhecido (BOYDEN; JAMES, 2014). No que diz respeito a educacao,
a andlise das trajetérias educacionais fornece insights importantes sobre os de-
terminantes da retencdo escolar, pois permite conhecer o processo que culmina
nessa retencao. Além disso, o uso de dados qualitativos também seria importante,
especialmente no que diz respeito a perspectiva das criancas sobre sua experién-
cia educacional ou, ao nivel da escola, sobre o conhecimento dos problemas que
condicionam o seu bom funcionamento.
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