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RESUMO

Embora o contexto de educagdo de surdos conte com legislacdo que
reconhece a importdncia de se garantir o ensino do portugués como
segunda lingua, ainda sdo poucas as pesquisas que focalizam estratégias
para esse ensino e poucos os materiais diddticos desenvolvidos
considerando-se essas estratégias. Neste artigo, focalizamos o processo
de elaboragdo de um material didatico de Portugués como Segunda
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Lingua para Surdos (PL2/Surdos) produzido no dmbito da disciplina
Estagio Supervisionado em Portugués como Segunda Lingua/Lingua
Estrangeira, que faz parte do curriculo da licenciatura em Portugués
Segunda Lingua/Lingua Estrangeira, oferecida no Instituto de Estudos
da Linguagem, na Universidade Estadual de Campinas. Considerando
o didlogo entre a pratica e a meta-reflexdo de fundamental importancia
tanto para a formagdo de pesquisadores quanto de professores, interessa-
nos, mais especificamente, discutir como professoras em formagao
compreendem a operacionalizagdo desse material didatico a partir de
uma perspectiva poscolonial e translingue. Alinhadas a vertente critica
e indisciplinar da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006), que tem no
aparato da pesquisa qualitativo-interpretativa de viés etnografico um de
seus pilares, consideramos um corpus que, alem de dados documentais,
buscou focalizar as vozes das licenciandas, ja que é nosso objetivo,
aqui, iluminar questoes relacionadas a formagdo de professores. Fazem
parte desse corpus: (i) o programa de leitura da disciplina Estagio
Supervisionado em PL2/LE oferecida no segundo semestre de 2021, (ii)
trechos do material didatico elaborado; (iii) excertos dos relatorios de
estagio produzidos pelas licenciandas, (iv) excertos de uma das aulas
teoricas da disciplina Estagio Supervisionado em PL2/LE. As reflexoes
realizadas pelas licenciandas apontam para a necessidade de (ve)pensar
a educacgdo bilingue de surdos a partir de projetos mais sensiveis a
pluralidade cultural, social e linguistica do mundo atual, tendo em vista
o potencial heteroglossico das praticas sociais de linguagem.

Palavras-chave: Portugués como segunda lingua para surdos; Material
didatico,; Formagdo de professores.

ABSTRACT

Although legislation recognizes the importance of guaranteeing the
teaching of Portuguese as a Second Language in the context of deaf
education, there are still few studies that focus on strategies for this
teaching context and few teaching materials developed considering
these strategies. In this article, we focus on the process of elaborating a
teaching material for Portuguese as a Second Language to Deaf people
produced within the scope of the Portuguese as a Second Language/
Foreign Language (PSL/PFL) Pre-Service course. This course is part
of the degree in Portuguese as a Second Language/Foreign Language
offered at the Institute of Language Studies at the State University of
Campinas. Considering the dialogue between practice and meta-reflection
of fundamental importance for both the training of researchers and
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teachers, we are more specifically interested in discussing how teachers
in pre-service period understand the operationalization of this teaching
material from a postcolonial and translingual perspective. In line with the
critical and interdisciplinary aspect of Applied Linguistics (Moita Lopes,
2006), which has the apparatus of qualitative-interpretative research with
an ethnographic perspective as one of its pillars, we consider a corpus
that, in addition to documentary data, sought to focus on the voices of the
undergraduates, since our objective here is to illuminate issues related to
teacher education. The following are part of the corpus: (i) the reading list
for the PSL/PFL pre-service course offered in the second semester of 2021;
(ii) excerpts from the didactic material that was prepared, (iii) excerpts
from pre-service training reports produced by students; (iv) excerpts
from one PSL/PFL pre-service course theoretical class. The reflections
carried out by the undergraduates point to the need to (re)think bilingual
education for deaf people departing from projects that are more sensitive
to the cultural, social and linguistic plurality of today s world, considering
the heteroglossic potential of social language practices.

Keywords: Portuguese as a second language to deaf people; Text-book;
Teacher education.

1. Introduciao

Sem duvida, as mudancas ocorridas nas ultimas décadas em
sociedade contribuiram para o aumento de cenarios cada vez mais
plurilingues e multiculturais (Blommaert & Rampton, 2011). Tais mu-
dangas afetam, de forma direta, a vida da escola, que passou a receber
um contingente diferente de estudantes, se comparado com aquele
com o qual sempre trabalhou. Essa diversidade ¢ também reflexo das
demandas surgidas ao longo dos anos, oriundas de grupos especificos,
tais como o de surdos — ou seja, daqueles que, historicamente, eram
considerados deficientes, e que, mais recentemente, por direito, por
forca de lei, foram autorizados a estudar com os ditos “normais”.

A escola, no entanto, vem repercutindo com dificuldade os feno-
menos que, na contemporaneidade, atingem intensamente as diferentes
sociedades: os processos de globalizagdo, o avanco das tecnologias,
a complexa geopolitica tragada por paises centrais e os novos fluxos
migratorios. Processos que tornam mais visivel esse “mundo de mobi-
lidades, de redes digitais, de fronteiras esmaecidas dos estados-nacao,
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de inseguranca, de ambiguidades, de desestabilizacdes identitarias e
linguisticas, de superdiversidade” (Moita-Lopes, 2006, p. 19), for¢cando
maior conexao entre o local e o global (Blommaert & Rampton, 2011).

Por essas razodes, o fenomeno da globalizacao ¢ percebido como
sendo inexoravel ou mesmo considerado, conforme pontua Milton San-
tos (2000/2008), uma “experiéncia perversa”, especialmente quando se
trata de grupos sociais minoritarios e¢/ou minoritarizados (Cavalcanti,
1999). O tedrico explica que cada época ¢ dominada pela unicidade de
uma determinada técnica, e, na modernidade recente, a tecnologia da
informacao e da mobilidade estdao no centro do gerenciamento global.
Em um contexto neoliberal, “quando um determinado ator ndo tem as
condi¢des para mobilizar as técnicas consideradas mais avancadas,
torna-se, por isso mesmo, um ator de menor importancia no periodo
atual” (Santos, 2000/2008, p. 25). Nesse processo, a experiéncia de
vida de muitos tende a ser precarizada.

De uma perspectiva pds-estruturalista, poscolonial e performa-
tiva (Deleuze & Guattari, 1972/2010; Butler, 1990/2010; Bhabha,
1998/2007; Santos, 2002; Moita-Lopes, 2006; Cavalcanti, 2006) de
compreensao do mundo, temos de considerar, no entanto, que nenhum
fendmeno ¢ acabado, sendo possivel performar agéncias que desesta-
bilizem o que ¢ sedimentado, desenhando outras possibilidades para
aquilo que ¢ narrado e imposto como unico. O proprio Milton Santos
(2000/2008) vai dizer que essas possibilidades podem ou nao se con-
cretizar a depender do “uso politico” que fazemos do sistema.

Tendo isso em mente, retomemos o contexto da educacao de sur-
dos no Brasil. E inegavel que, a partir da Constitui¢do de 1988, houve
avangos significativos. De acordo com o previsto pelo Artigo 205, o
qual afirma que todos tém direito a educacao, “preferencialmente” na
rede regular’ de ensino, os estudantes surdos puderam, finalmente, fre-

3. Antes da Constituigdo de 1988, ndo era facultado aos surdos o direito de estarem na
rede regular de ensino, mas estes tinham matricula garantida nas escolas especiais, onde
arealidade era mais amena por transformar um ano letivo escolar em dois. Isso implicava
ter o conteudo escolar ensinado mais lentamente, como forma de garantir que esse grupo
aprendesse com os mesmos materiais e estratégias utilizados no ensino comum, ou seja,
como se fossem alunos ouvintes. Nesse periodo, a partir de um discurso ideologico domi-
nante pautado no oralismo, o surdo era visto apenas em sua dimensao clinica e terapéutica,
havendo uma cristalizagdo do aspecto patologico, em detrimento do reconhecimento
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quentar escolas regulares em todo o Brasil. Nesse momento historico,
pesquisadores ouvintes e surdos foram os responsaveis por promover
discussdes sobre as questdes linguisticas do surdo, de forma a mostrar
que, em vez de deficientes, como determinava a clinica* até entdo, as
pessoas surdas pertenciam a grupos de minorias linguisticas, assim
como os imigrantes, os indigenas e outros. Tais grupos ganharam for¢a
e espaco de luta no Brasil, e suas necessidades e seus direitos sociais
passaram a ter maior visibilidade — embora esta seja uma condig@o
variavel, sempre atrelada a questdes de poder e perspectivas ideologicas
assumidas por governos (desde o ambito federal até o municipal) em
diferentes momentos sdcio-historicos.

Os avangos no campo legislativo continuaram com a aprovagao da
Lein. 10436, de 24 de abril de 2002, posteriormente sancionada pelo
Decreto n. 5626, em 2005. Dentre varios ganhos significativos para a
educagao de surdos trazidos por esse documento, destacam-se a inclu-
sdo obrigatoria da disciplina de Libras — Lingua Brasileira de Sinais®
nos cursos de formacao de professores, a presenca de tradutores/intér-
pretes nas salas de aulas que tenham estudantes surdos matriculados,
e a proposi¢ao de mecanismos de avaliagdo e de corregdo de provas
escritas coerentes com o aprendizado de segunda lingua, salientando-
-se a importancia de se valorizar mais os aspectos semanticos e de
reconhecer a singularidade da escrita de alunos surdos manifestada no
aspecto formal da lingua portuguesa escrita (BRASIL, 2005).

politico da surdez como diferenga. Imperava a crenca na falta da capacidade do surdo
para a aprendizagem, entendendo-se a linguagem apenas como o desenvolvimento da fala.
4. No ambito da visdo clinico-terapéutica, a surdez ¢ representada como uma patologia
que precisa ser tratada e corrigida com terapias de fala. A educagdo destinada aos indivi-
duos surdos, a partir dessa perspectiva, baseia-se primordialmente no treino da linguagem
oral, na tentativa de se aproveitar os residuos auditivos por meio do uso de aparelhos de
amplificacdo sonora e/ou implantes cocleares, com o intuito de ensinar o surdo a falar e,
dessa forma, igualar-se aos ouvintes.

5. A Libras ¢ uma lingua visual-espacial realizada no corpo do sinalizante, por meio das
maos, da face e do tronco como articuladores para a composi¢@o dos sinais e das propo-
sicdes. A gramatica dessa lingua se constitui a partir do corpo e no espaco de sinalizagao.
Ou seja, por serem linguas espagos-visuais, sua realizagao ndo se estabelece por meio dos
canais oral-auditivo, como nas linguas orais. A diferenga na modalidade vai determinar,
também, mecanismos linguisticos distintos daqueles das linguas orais. O espago ¢ um
aspecto importante na Libras. Tem uma fungdo altamente complexa na gramatica dessa
lingua, compondo a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a semantica e a pragmatica, e
estabelecendo os sentidos do discurso na Libras (Quadros & Karnopp, 2004).
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Sabemos, contudo, que hé consideravel distancia entre o teor das
leis e a consolidacdo do que propdem. Apesar de a Libras ter conquis-
tado mais visibilidade no Brasil a partir da década de 1990, sobretudo
nos espacos educacionais, seu lugar como lingua curricular de fato
ainda estd por se estabelecer. Mesmo usufruindo do status de uma
lingua, a partir da comprovagao legitimada por varios pesquisadores
e pelo ja citado Decreto 5626/2005, as linguas de sinais permanecem
como sistemas linguisticos periféricos ou apenas auxiliares na maioria
dos contextos educacionais da denominada escola inclusiva. Nas insti-
tuigcdes soO para surdos, que, em geral, contam com professores surdos
e professores ouvintes bilingues em Libras/Portugués, as linguas de
sinais estdo mais presentes, contudo, essas escolas sdo minoria em todo
o territorio nacional. Dependendo do projeto educacional e do grau de
proficiéncia dos professores em Libras, nesses espagos, as linguas em
jogo assumem diferentes papéis. E este € um ponto crucial, pois, para
a maioria dos surdos, a Libras, além de ser importante traco identi-
tario, ¢ a lingua que lhes permite acessar e compartilhar informagoes
de modo significativo.

Conforme nos ensina Maher (2007), leis favoraveis nao significam
consolidagdo de direitos®, sendo necessario haver organicidade entre a
existéncia dessas leis, a politizacao de grupos minoritarizados e a sen-
sibilizagao de outras populacdes em relacdo as diferengas, necessidades
e direitos das minorias, por meio do que a autora denomina educagdo
do entorno para as diferencas, a interculturalidade e o plurilinguismo.
No caso da educacdo de surdos, podemos dizer que as leis estdo a
favor, a politizagdo da “comunidade” surda vem se ampliando, mas a
sensibiliza¢do do entorno para as necessidades e os direitos sociais e
linguisticos do individuo surdo ainda precisa avancar muito, tendo de
se configurar como um programa de extensao continuada. Tal sensi-
biliza¢do, a nosso ver, tem relacdo direta com a necessidade de fazer
a lei atingir realmente a escola e todos os outros espagos sociais. Ou
seja, tem relagdo com um uso politico (M. Santos, 2008/2000) que va
ao encontro da legislacdo, criando mecanismos efetivos para torna-la
um corpo social vivo. Sem um planejamento efetivo, estrutural e con-
tinuado de uma politica linguistica multiescalar — federal, em conexao

6. Em sua discussao, Maher (2007) se refere especialmente - mas ndo apenas - aos direitos
linguisticos de comunidades indigenas.
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com estados e municipios — para a educacao de surdos, dificilmente as
palavras sairdo do papel.

Seria o caso, entdo, de gestores publicos firmarem compromisso
¢ético com as leis e com a implementagao de politicas blindadas a des-
continuidade. Se em tempos de governos comprometidos com o social
tais preceitos ja se configuram como desafio — para ndo dizer utopia
—, em tempos de reafirmagao de propoésitos neoliberais e autoritarios,
vemos aflorar a ina¢do e a descontinuidade como parte do método
de (des)governar. E assim que, nos Gltimos anos, temos presenciado
importantes retrocessos relativos a disponibiliza¢do e adequacdo de
politicas publicas voltadas a minorias, tornando essas populagdes ainda
mais vulnerabilizadas.

Fazendo frente a esse cenario, a Licenciatura em Portugués
como Segunda Lingua/Lingua Estrangeira (PL2/LE) do Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), desde sua implementa¢do, em 2017, vem procurando
promover a formagao de professores e pesquisadores nos termos de
uma educagdo linguistica ampliada, como advogado por Cavalcanti
(2013). Um projeto educacional que, em bases poscoloniais (Santos,
2002; Cavalcanti, 2006) e translingues (Canagarajah, 2013; Garcia,
2020; Cavalcanti e Silva, 2016), para além de munir futuros professores
com conhecimento linguistico, volte-se para uma “formagao complexa
que focaliz[e] a educa¢do linguistica de modo sécio-historico e cul-
turalmente situado” (Cavalcanti, 2013, p. 212), o que ¢ crucial para a
configurag@o do Portugués como Segunda Lingua/Estrangeira/Adicio-
nal como uma érea responsiva as demandas sociais contemporaneas
(Bizon & Diniz, 2018).

No contexto de ensino do Portugués como Segunda Lingua para
Surdos (doravante PL2/Surdos), o didlogo da Licenciatura com o Centro
de Estudos e Pesquisas em Reabilitagao “Prof. Dr. Gabriel O. S. Porto”
(Cepre), vinculado a Faculdade de Ciéncias Médicas da Unicamp, tem
sido de fundamental relevancia. Essa parceria tem proporcionado o
desenvolvimento de projetos que buscam aproximar os licenciandos
da complexidade do contexto em questdo, sensibilizando-os para a
urgéncia de pesquisas e politicas publicas que possam desestabilizar
narrativas que apagam a populagdo surda e seus direitos.

39.1
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Considerando a importancia de se visibilizar e discutir a formacao
de professores para atuacdo no contexto em tela, focalizamos, neste
artigo, a experiéncia da disciplina Estdgio Supervisionado em Portu-
gués como Segunda Lingua/Lingua Estrangeira, incluida no curriculo
da Licenciatura em PL2/LE, e que, em seu oferecimento no segundo
semestre de 2021, teve como objetivo central produzir uma oficina e um
material didatico para o ensino de PL2/Surdos. Sendo imprescindivel
o didlogo entre pratica docente e meta-reflexdo na formagao de pro-
fessores e pesquisadores, interessa-nos discutir, mais especificamente,
como quatro licenciandas operacionalizam preceitos da perspectiva
poscolonial e translingue — que embasa o programa da disciplina — na
producdo do material didatico, € como narram essa operacionaliza-
¢do e a propria formagao docente. Esperamos que as narrativas aqui
iluminadas possam atuar como catalisadoras de reflexdes (Signorini,
2006), de modo a ressignificar os conflitos e as dividas que permeiam
a formacao docente nesse contexto.

Além desta introdugao e das consideragdes finais, o artigo se orga-
niza em 3 secoes. Inicialmente, descrevemos o cenario da pesquisa, a
saber, a Licenciatura em PL2/LE do Instituto de Estudos da Linguagem
da Unicamp, e o Cepre. Em seguida, discutimos os principais precei-
tos poscoloniais e translingues na elaboracdo de materiais didaticos
de lingua adicional, e apresentamos o funcionamento da disciplina
Estagio Supervisionado em PL2/LE. Por fim, focalizamos o processo
de construcao de material didatico especifico para estudantes surdos,
visibilizando as vozes das licenciandas, a fim de problematizar questdes
relacionadas a educacdo bilingue de minorias e as atitudes linguisticas
associadas as linguas presentes no contexto escolar. Por fim, discutimos
as implicagdes desses pontos para a educacdo intercultural de grupos
minoritarios e para a formagao de professores.

2. Licenciatura em PL2/LE e Cepre como cenario de
pesquisa sobre formacao de professores

Como anteriormente explicitado, o cenario de desenvolvimento
desta pesquisa, que focaliza a formacao de professores, envolve a
Licenciatura em PL2/LE do IEL e o Cepre, ambos em funcionamento
na Unicamp.
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A Licenciatura tem, em seu curriculo, duas disciplinas semes-
trais de Estagio Supervisionado — LA281-Estagio Supervisionado em
Portugués como Segunda Lingua/Lingua Estrangeira I e Il —, com
carga didatica de 120h, divididas em 30 horas de aulas tedricas com o
professor orientador € 90 horas de atividades’. Desde o inicio de seu
funcionamento, a primeira autora deste artigo ¢ uma das responsaveis
pelo oferecimento dessas disciplinas, em cujos programas se encon-
tram estabelecidas as seguintes metas para as 90 horas de atividades:
(1) construcao de um projeto colaborativo de observagao-acao de/em
um determinado contexto de ensino (docente-orientador, docente/su-
pervisor, responsavel por uma sala de aula de Portugués como Lingua
Estrangeira ou como Segunda Lingua, e licenciandos); (ii) docéncia
na sala de aula do contexto de ensino em questdo; (iii) planejamento e
elaboragdo de recursos didaticos a serem utilizados na pratica docente,
de modo a fomentar a reflexao sobre o ensino e a aprendizagem.

Mencionamos também que, no oferecimento da disciplina foca-
lizado neste artigo, um dos contextos contemplados foi o de ensino
de PL2/Surdos, no Cepre/Unicamp. Conforme consta no descritivo
presente em seu site?,

O Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagdo “Prof. Dr. Gabriel O. S.
Porto” (Cepre) iniciou as suas atividades de atendimento as pessoas com
deficiéncia visual e auditiva em 1973. Ao longo dos anos ocorreu a amplia-
¢do das atividades também para o ensino ¢ pesquisa, passando a contar com
uma equipe multiprofissional, o que permitiu intensificar a oferta de cursos
de formagdo na area da deficiéncia visual e surdez, em nivel de extensao e
especializacao.

Natltima década passou a atuar também na formacao de alunos de graduagao
em fonoaudiologia e, mais recentemente ainda, na formagao de alunos de
pos-graduacao e especializacdo. Com isso, ampliou-se a gama de atuagao
com uma visdo interdisciplinar e integrada dos processos de desenvolvimento
humano e suas alteragdes, no que se refere as deficiéncias, a comunica¢ao
humana, a linguagem e a reabilitacdo.

A populagdo atendida ¢ oriunda principalmente da regido metropolitana
de Campinas; também tem recebido usuarios de outras regides do estado e

7. As 90 horas de atividades podem incluir observagéo e planejamento de aulas, produgio
de materiais didaticos, ¢ docéncia, sob orienta¢do do professor responsavel pela disciplina
de Estagio e supervisdo do professor responséavel pela sala de aula observada.

8. Disponivel em: https://www.fcm.unicamp.br/centros/centro-de-estudos-e-pesquisas-
-em-reabilitacao-Cepre. Acesso em: 10 out. 2022.
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eventualmente de outros estados. Sao atendidos no Cepre usuarios com de-
ficiéncia visual, surdez e alteragdes de linguagem nas diversas faixas etarias.

O Centro ndo ¢ uma escola, mas esta estruturado em programas
de atendimento a surdos de varias instituicdes publicas de ensino, que
buscam, nos programas bilingues da institui¢ao, melhor compreensao
dos contetdos escolares. Esses programas atendem desde criangas
pequenas, de 0 a 5 anos, até jovens surdos que frequentam o Ensino
Me¢édio em escolas publicas de Campinas e regido. Por meio da segunda
autora deste artigo, docente do Curso de Fonoaudiologia e pesquisado-
ra do Centro, a Licenciatura em PL2/LE tem podido participar desse
espaco privilegiado para o desenvolvimento de pesquisa e de politicas
publicas para a populacdo surda de Campinas e regido.

Ainda em situacdo de pandemia e com o ensino na modalidade
online, ndo foi possivel a presenca, nas salas de aula do Cepre, das 4
licenciandas matriculadas no Estagio Supervisionado no periodo em
foco neste trabalho, tendo sido necessario ajustar suas metas para o
semestre em questdo — o que foi feito juntamente com as estudantes.
Nesse ajuste, buscou-se manter a possibilidade de adentrarem o con-
texto da educacdo de surdos e de ensino do portugués por meio do
planejamento e acompanhamento da implementacdo de uma oficina
de portugués para adolescentes surdos frequentadores do Cepre?, o que
incluiu a elaboragdo de um material didatico'’.

Tomando o Estagio Supervisionado em PL2/LE como lécus de
formacdo de professores e de reflexdo sobre essa formacgdo, para a
discussdo que promovemos neste artigo, mobilizamos dados advindos

9. O Programa Escolaridade e Surdez do Cepre recebe jovens surdos do Ensino Médio
que frequentam escolas inclusivas de Campinas e regido para um trabalho de/com lin-
guagem. A proposta € ressignificar a linguagem escrita por meio de praticas de linguagem
reflexivas, valorizando a lingua do aluno. O Programa tem professores ouvintes ¢ surdos
proficientes em Libras. Consta de seus objetivos o oferecimento de subsidios para os
estudantes surdos lidarem com a lingua portuguesa escrita, por meio de atividades que,
enfatizando a pluralidade cultural e a multiplicidade semidtica dos textos, contribuam para
que facam sentido de seus mundos.

10. No final do primeiro semestre de 2022, foi iniciada a aplicagdo do material didatico
pelos licenciandos da disciplina de Estagio Supervisionado I em Portugués como Segunda
Lingua/Lingua Estrangeira. A receptividade dos estudantes surdos ao material foi positiva,
havendo alto engajamento dos estudantes nas atividades apresentadas.
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de registros gerados ao longo do segundo semestre de 2021. Alinhadas
a vertente Critica e Indisciplinar da Linguistica Aplicada (Moita Lopes,
2006), que tem no aparato da pesquisa qualitativo-interpretativista de
viés etnografico um de seus pilares, consideramos um corpus que, além
de dados documentais, buscou focalizar as vozes das licenciandas, ja
que € nosso objetivo, aqui, iluminar questdes relacionadas a formagao
de professores. Fazem parte desse corpus: (i) o programa de leitura da
disciplina Estdgio Supervisionado em PL2/LE oferecida no segundo
semestre de 2021; (ii) trechos do material didatico elaborado; (iii)
excertos dos relatorios de estagio produzidos pelas licenciandas; (iv)
excertos de uma das aulas teoricas da disciplina Estagio Supervisio-
nado em PL2/LE.

3. Por que uma perspectiva poscolonial e translingue na
elaboracio de materiais didaticos para o ensino de PL2/
Surdos?

De acordo com Boaventura de Sousa Santos (2002), a compreen-
s30 do mundo se da em dois movimentos distintos, que se constituem
no que o autor postula como sociologia das auséncias e das emer-
géncias. No campo do primeiro movimento, assentadas em relagdes
de colonialidade (Quijano, 2005) proprias de uma razao denominada
indolente — preguicosa e negligente —, vigoram, em diferentes espa-
¢os sociais, narrativas que apresentam populagdes minoritarias e/ou
minoritarizadas como auséncias. Ou seja, essas vidas estdo ali, mas
sdo ignoradas, notadamente por politicas publicas, o que significa lhes
roubar a possibilidade de um presente de inser¢ao, o qual é continua-
mente postergado para um futuro que nunca chega. Impdem-se a essas
pessoas experiéncias de vida residual, justamente por ndo serem dis-
ponibilizadas condic¢oes de efetiva-las em suas potencialidades. Nessa
logica, convivemos com o desperdicio das diferencas e multiplicidades,
nao reconhecidas como possibilidades de concretizagao da vida social.
Operando pelo mecanismo das auséncias, a vida social fica, cada vez
mais, sujeita a uma cartilha hegemonica alicercada na normatividade
ocidental branca, patriarcal, heteronormativa e neoliberal. O segundo
movimento, das emergéncias, pautado em uma razdo nomeada como
cosmopolita — afeita a abertura ¢ ao multiplo — consiste em fazer
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frente a essa normatividade, buscando caminhos contra-hegemonicos
para fazer emergir as presengas narradas como auséncias, mas, além
disso, reconhecé-las e autoriza-las como fontes legitimas de producao
de conhecimento e vida. Assim, enquanto a sociologia das auséncias
contrai o presente, escondendo as diferengas, e dilata o futuro, adiando
existéncias, a sociologia das emergéncias consiste em dilatar o presente,
a fim de que vivéncias negligenciadas sejam vistas, € em contrair o
futuro, tornando-o o proprio presente.

No que diz respeito ao contexto do ensino de PL2/Surdos, ¢ per-
ceptivel a ingeréncia da razdo indolente. Como ja mencionado, nao
ha, no Brasil, um programa nacional voltado a formag¢do adequada
de professores e a disponibilizacdo de um aparato técnico e didatico
condizente com as necessidades do contexto, de modo a criar/ampliar
as chances de efetiva inclusao dos individuos surdos na escola. Dessa
forma, mesmo “incluidos” nas escolas regulares em todo o territorio
nacional, o estudante surdo é ainda um forasteiro dentro do sistema
de ensino, onde ndo ha pares para sua convivéncia, ¢ a interagao € os
materiais de ensino representam apenas o grupo estabelecido — quer
dizer, os ouvintes cuja lingua materna € o portugués oral ou escrito.
Ha inumeras dificuldades de entender, no espago escolar, a dimensao
de o surdo ser um sujeito bilingue. Dificuldade ainda maior de tomar
esse contexto (assim como outros contextos de minorias) como sendo
bi/multilingue e ndo apenas bilingue, o que implica conferir o devido
status as linguas faladas por essa comunidade, dado que uma lingua
sempre traz, em seu interior, muitas outras (Gesser, 2006; César &
Cavalcanti, 2007).

Mesmo ap0s significativos avangos no campo juridico e académico,
ainda convivemos com praticas de ensino claramente atravessadas pelo
mito do monolinguismo (Cavalcanti, 1999), que empurra as linguas
das minorias para a clandestinidade e para o esquecimento, e por uma
logica essencialista de cultura e identidades, que persiste na busca da
homogeneidade e na aceitagcao de um padrao idealizado de lingua. Uma
logica de fabricagdo de auséncias, enfim, que invisibiliza aqueles que
nao conseguem “dominar” o sistema da escrita — em geral as minorias
e maiorias tratadas como minorias (Cavalcanti & Silva, 2007) —, es-
camoteando as praticas de linguagem hibridas trazidas por esse grupo.
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E evidente que a escola ainda nio se da conta de que as experiéncias
sociais ¢ de linguagem dos estudantes surdos variam muito, e,
dependendo do discurso circulante em seu grupo social, a representacao
(Hall, 1997) sobre o estudante surdo pode, por um lado, estar respaldada
no discurso da diferenga ou, por outro, da deficiéncia (Silva, 2005).
Discursos estes que ressoam nas orientagdes praticas dos profissionais
de diferentes areas (médica, educacional, fonoaudioldgica, psicologi-
ca etc.). Em grande parte das escolas, ainda vigora a perspectiva da
deficiéncia —nomeada por Lane (2000) como audismo —, em que a
representacao do surdo, amparada na ideia da falta, fixa-o como uma
pessoa doente, confundindo-se, assim, o processo educacional com o
processo terapéutico. Como falta significa inferioridade, a relagao do
surdo com a(s) linguas(s) tende a ser interpretada como eminentemente
fragil, insuficiente, precaria.

Acreditamos que a operacionalizagdo do ensino de portugués
efetivamente voltado a surdos precisa se pautar, justamente, no com-
promisso de descolonizar o pensamento hegemoénico. Concordando
com Bizon e Diniz (2019, p. 159),

compreendemos o agenciamento que guia o uso politico do sistema, na argu-
mentacao de Milton Santos, ou a sociologia das auséncias ¢ das emergéncias,
na visdo de Boaventura de Sousa Santos, como base de uma perspectiva
poscolonial, cujos preceitos epistemologicos podem sustentar politicas que
objetivem desestabilizar o pensamento central, buscando didlogo com “sa-
beres, praticas e agentes, de modo a ampliar e conhecer tendéncias de futuro
e definir principios de ag¢@o que promovam a realizacdo dessas tendéncias”
(Bizon & Cavalcanti, 2015, p. 464).

Faz parte dessa perspectiva reconhecer que as interagdes entre
falantes de diferentes linguas, tanto em nivel global quanto local,
constituem praticas sociais de linguagem complexas. Interagdes que
sdo responsaveis pelo desenvolvimento de formas hibridas de comu-
nicagdo, uma vez que sujeitos de contextos étnico-culturais diversos
interagem por meio da imbricacdo de diferentes recursos linguisticos
e semiodticos — o que coloca em xeque as fronteiras ora impostas as
linguas pela ideologia monoglossica de perspectivas modernas e co-
loniais (Makoni & Pennycook, 2007; Pennycook & Makoni, 2020).
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Apesar de modos hibridos de lingua(gem) sempre terem existido
no mundo, a popularizagdo do fendmeno denominado pelo termo
translinguagem se deu, segundo Scholl (2020), na década de 2010, com
os estudos de Garcia (2009), para quem a translinguagem se refere as
multiplas praticas discursivas que os bilingues usam para dar sentido
aos seus mundos bilingues. Com o intuito de nomear essas novas ma-
neiras de os bilingues usarem suas linguas para produzir significagdes'!
— consideradas antes praticas estigmatizadas, e por isso mesmo esca-
moteadas como sem valor, principalmente no contexto educacional —,
alguns autores, como, por exemplo, Garcia (2009), Canagarajah (2013)
e Garcia e Leiva (2014), comegaram a enxergar nessas novas praticas
uma alternativa mais justa, que liberava as vozes dos estudantes para
letramentos(s) capazes de enfrentar visdes monoliticas e racionalistas
acerca da linguagem, do sujeito e da cultura. Assim, como bem resu-
mem Rocha e Tanzi Neto (2020, p. 1):

a translinguagem mostra-se como uma ruptura paradigmatica no campo
dos Estudos da Linguagem, expandindo a no¢do de comunicagdo para além
das palavras e linguas individuais ou nominadas, em favor de processos e
praticas de construcao de sentidos, ideologica e historicamente situados e
ecologicamente constituidos.

Nessa ruptura em dire¢do ao modo como se comportam os falantes
nas situacdes reais de comunicagdo, reivindica-se que a lingua(gem)
humana seja vista ndo mais como um sistema fixo e homogéneo, mas
como algo heterogéneo e complexo, dinamicamente construido pelas
pessoas em suas interagdes locais, por meio de praticas de negociagdo
que possibilitam compreender melhor como ocorrem 0s processos
subjacentes comuns ¢ as estratégias utilizadas para negociar inteligibili-
dades na (co)construcao de dialogos poliglotas. Essa perspectiva realga,
entdo, o modo particular como as pessoas praticam a lingua(gem),
afastando-se dos conceitos hegemonicos, por estarem estes ultimos

11. Garcia e Cole (2016, p. 48) enfatizam a maneira diferenciada de os bilingues, de
forma geral, utilizarem tragos das linguas com as quais convivem como “uso completo do
repertorio linguistico do bilingue”. As autoras entendem que, a partir de uma perspectiva
social, tal repertorio, composto por mudangas de codigos ou misturas de linguas, ndo pode
ser estigmatizado, devendo ser tratado como um uso “fluido” da lingua (que nomeiam
como translinguagem).
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associados a ideologia de que hd somente uma lingua nos espagos
geograficos dos Estados-Nagao: as linguas nomeadas.

Endossando os preceitos poscoloniais e translingues aqui discu-
tidos, recorremos novamente ao trabalho de Bizon e Diniz (2019, p.
180-182) para indicarmos o que, segundo os autores, sdo as principais
diretrizes para a elaborag¢do de um material didatico em uma perspec-
tiva poscolonial'?;

(1) Em harmonia com o que propde Bakhtin (2004), o ponto de partida de um
determinado material didatico em uma perspectiva poscolonial ndo pode ser
um determinado conjunto de formas da lingua, ou uma situagdo comunicativa,
na superficie do aqui/agora, como seria tipico, respectivamente, de uma
abordagem gramatical e comunicativa. Tampouco pode ser, enfatizamos, o
género textual em si, concebido, em uma certa vertente, como “familias de
textos” passiveis de serem “reconhecidas por suas similaridades”, da qual
Rojo (2005, p. 192) se afasta. Conforme argumenta Bakhtin (2004, p. 124),
[...] a ordem metodologica para o estudo da lingua deve ser a seguinte: “1. As
formas e os tipos de interagdo verbal em ligagdo com as condigdes concretas
em que se realiza. 2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala
isolados, em ligacao estreita com a interagdo de que constituem os elementos,
isto ¢, as categorias de atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica, que se
prestam a uma determinag@o pela interagdo verbal. 3. A partir dai, exame
das formas da lingua na sua interpretagdo lingiiistica habitual”.

(i1) Um material didatico poscolonial deve “transformar objetos impossi-
veis em possiveis e com base neles transformar as auséncias em presengas”
(SOUSA SANTOS, 2002, p. 246), visibilizando outras vozes que nao ape-
nas as do Norte. Para tanto, € necessario diversificar as fontes dos textos
selecionados para o trabalho pedagogico e contemplar producdes de grupos
minoritarizados — ¢ ndo apenas sobre tais grupos —, de forma a colocar, no
amago do material, a heterogeneidade discursiva. E preciso, ainda, valorizar
as vozes dos alunos como possiveis disparadores para atividades ¢ para a
(re)construcdo de conhecimentos. [...]

(ii1) Uma perspectiva poscolonial na producdo de materiais didaticos nao
pode prescindir de um investimento pedagdgico na materialidade linguistica,

12. Salientamos que nenhum material didatico per se ¢ capaz de garantir a operacionali-
zacao dos preceitos tedricos que o embasam. Tal operacionalizagdo vai sempre depender
dos sentidos atribuidos pelo professor na utilizagdo desse material. E isso, em tltima
analise, vai depender igualmente do compromisso desse professor com o arcabougo
tedrico em questao.
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que leve os estudantes a reconhecerem o funcionamento sempre ideologico
da(s) lingua(s) aprendida(s). Sem esse investimento, os processos dialogicos
serdo apagados, e os estudantes, privados de importantes oportunidades para
compreender relagdes de poder que se estruturam na e pela linguagem, em
suas diferentes materialidades. [...]

(iv) Considerando que uma importante forma de apagamento do Outro &,
justamente, o silenciamento de sua(s) lingua(s), uma proposta poscolonial
deve procurar o distanciamento dos efeitos de processos de colonizag@o
linguistica (MARIANI, 2004) [...], abri[ndo] espaco para que o proprio
ensino da lingua-alvo contribua para a visibilizagao e valorizacao de outras
linguas, sejam as dos alunos, sejam as faladas nos espagos onde a lingua
ensinada pode ser a hegemonica.

(v) Uma proposta poscolonial necessita favorecer deslocamentos rumo a
destotalizag@o do outro e a aceitagdo de seu carater mutavel, como apontado
por Maher (2007). Para isso, ainda de acordo com a autora, a sensibilizagao
para as diferengas ndo sé inter, mas também intraculturais, pode ser parti-
cularmente importante.

Essas diretrizes sao mobilizadas na analise dos dados, em que
buscamos discutir como as licenciandas compreendem o processo de
elaboragdo de um material didatico na perspectiva tedrica pretendida,
assim como sua propria formacao docente.

4. Estagio Supervisionado em PL2/LE: breve desenho da
disciplina

Conforme ja esclarecido, além das horas praticas, a disciplina
Estagio Supervisionado em PL2/LE conta com 30 horas/aula tedri-
cas. No oferecimento em foco nesta pesquisa, essas 30 horas foram
desenvolvidas em 15 encontros, online e sincronos, entre a docente-
-orientadora e as licenciandas, com duragao de 2 horas, que seguiram
o seguinte planejamento:

* Aula 1: Encontro das alunas com a docente-orientadora (primeira
autora deste artigo) e docente-supervisora (segunda autora deste arti-
g0), convidada especialmente para a primeira aula, com os seguintes
objetivos: (i) conhecer o Cepre e seu programa de ensino bilingue de
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PL2/surdos; (ii) conhecer o perfil dos estudantes surdos participantes
do programa naquele semestre; (iii) definir os objetivos especificos do
estagio no referido semestre.

Convém explicar que, em disciplinas da Licenciatura ja cursadas
pelas estudantes!?, alguns aspectos do contexto de ensino de PL2/
Surdos ja haviam sido abordados. Certamente, as leituras e discussoes
promovidas em outras disciplinas subsidiaram a conversa inicial com
a docente do Cepre.

Ao final do encontro, ficou decidido que, ao longo do semestre, se-
ria desenvolvido um material didatico para uma oficina de PL2/Surdos
com carga didatica de 8h, a ser ministrada pela segunda autora deste
artigo aos estudantes surdos. As aulas seriam gravadas e visionadas
pelas licenciandas, sob supervisao das duas docentes envolvidas no
Estagio.

* Aulas 2 a 5: Subsidios para a compreensao do contexto em foco
e suas demandas, e consequente defini¢do do tipo de material didatico
a ser elaborado.

Nessas aulas, foram realizadas discussdes a partir de leituras te-
oricas com especial énfase em dois topicos: (i) concepgao de ensino
de lingua adicional/segunda lingua em uma perspectiva poscolonial e
translingue; e (ii) elaboracdo de materiais didaticos e proposicao de
estratégias metodoldgicas para o ensino de PL2/Surdos.

Embora tenhamos disponibilizado uma ampla coletanea de artigos,
destacamos, no quadro a seguir, os materiais que foram discutidos nas
aulas sincronas ou por meio de atividades assincronas.

13. Na disciplina LA 910 - Introdu¢@o aos Estudos do Portugués como Segunda Lingua
e Lingua Estrangeira, os estudantes tém um panorama de todos os contextos de PL2/LE,
na LA 911 - A Sala de Aula de Portugués como Segunda Lingua e Lingua Estrangeira,
refletem sobre pressupostos tedricos e metodoldgicos que amparam esses contextos de
ensino, e, na LA 912 - Producdo e Avaliagdo de Materiais para o Ensino de Portugués
como L2/LE, analisam e produzem materiais didaticos para alguns desses contextos.
Para maiores detalhes sobre a Licenciatura em PL2/LE do IEL/Unicamp, ver Scaramucci
e Bizon (2020) e Bizon e Scaramucci (2021). Ver também o site da Licenciatura: https://
www?2.ielunicamp.br/lic_ple
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Quadro 1 — Bibliografia utilizada

Topicos

Bibliografia

Contribuigdes

Perspectiva
poscolonial e
translingue

Cavalcanti, M. C. (2013). Educagio
linguistica na formagédo de profes-
sores de linguas: intercompreensao
¢ praticas translingues. In L. P.
Moita-Lopes (Org.), Linguistica
aplicada na modernidade recente:
festschrift para Antonieta Celani
(pp. 211-226). Parabola.

Neste capitulo de livro, Marilda Cavalcanti entrelaga
as discussdes que vem fazendo, desde 2007, dentro da
Linguistica Aplicada, sobre a necessidade de se ter uma
visdo linguistica ampliada para dar conta de contextos
complexos como os de minorias e poder encampar o0s
conceitos de intercompreenséo e de praticas translingues
a partir de um enfoque pos-colonial com o intuito de,
desta forma, se afastar das grandes narrativas ou das
grandes certezas construidas na modernidade. E essa
visdo linguistica ampliada, segundo a autora, devera exi-
gir mais de um professor em formagao, levando a pensar
para além do conteudo linguistico propriamente dito.

Cavalcanti, M. C., & Silva, I.
R. (2016). Transidiomatic prac-
tices in a deaf-hearing scenario
and language ideologies. Revista
da ANPOLL, 1(40), 33-45. https://
doi.org/10.18309/anp.v1i40.1013

Neste artigo, as autoras reiteram a crenga de que a intera-
¢do surdo-ouvinte ¢ multilingue e argumentam que esse
multilinguismo constitui um repertorio comunicativo
legitimo a ser ativado e expandido em praticas transi-
diomaticas em ambientes educacionais e no contexto
social em geral.

Nogueira, A. S. (2020). Praticas
translingues na educacdo linguis-
tica de surdos mediada por tecno-
logias digitais. Diacritica, 34(1),
291-310. https://doi.org/10.21814/
diacritica.337

O artigo apresenta situagdes de ensino de portugués
como L2 a alunos surdos, por meio de um enfoque
translingue e com recursos de tecnologias digitais, que
permitem ampliar os repertérios comunicativos € o
desenvolvimento de competéncias de compreensdo e
expressdo na lingua alvo.

Bizon, A. C. C., & Diniz, L. R.
A. (2019). Uma proposta pos-
colonial para a produgdo de ma-
teriais didaticos de portugués
como lingua adicional. Linguas e
Instrumentos Linguisticos, (43),
155-191. https://doi.org/10.20396/
1il.v0i43.8658345

Neste artigo, os autores explicitam diretrizes para a ope-
racionalizagdo da perspectiva poscolonial na elaboragdo
de materiais didaticos para o ensino de Portugués como
Lingua Adicional. Para tanto, partem de uma unidade
didatica produzida por eles, discutindo e exemplificando,
de maneira teoricamente situada, os principais pilares
que sustentam essas diretrizes.

Aspectos
tedricos e
metodolégicos
no ensino de
PL2/Surdos

Pereira, M. C. C. (2014). O ensino
de portugués como segunda lingua
para surdos: principios tedricos e
metodologicos. Educar em Revista,
(especial 2), 143-157. https://doi.
0rg/10.1590/0104-4060.37236

Criticando a perspectiva tradicional de lingua como codi-
g0, que subsidia grande parte dos encaminhamentos em
que o ensino da lingua portuguesa tem sido ministrado
para alunos surdos, este artigo discute o ensino de PL2/
Surdos, tendo como base a concepgao discursivo-intera-
cionista de linguagem. Por meio de exemplos praticos,
inclusive de textos produzidos por estudantes surdos, a
autora descreve praticas metodologicas necessarias para
configurar o ensino do portugués como segunda lingua.
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Materiais
didaticos para
o ensino de
PL2/Surdos

Morais, F. B. C., & Cruz, O. M. S.
(2020). Unidade didatica e plano
de atividades: uma pratica de re-
sisténcia pedagogica para o desen-
volvimento de sentidos em Libras
e em Lingua Portuguesa. Frag-
mentum, (55),201-223. https://doi.
0rg/10.5902/2179219443567

Neste artigo, as autoras se propdem a construir uma pro-
posta de planejamento e de produgao de unidade didatica
para o ensino de lingua portuguesa para surdos. Também
apresentam uma proposta de metodologia para a produ-
¢do de material didatico em uma perspectiva bilingue,
tendo a Libras como a primeira lingua do aluno surdo.

Nascimento, C. B., & Lima, L. R.
(2018). Elaboragao de material di-
datico de portugués como segunda
lingua para surdos na formagdo
de professores de Letras. In E.
Fernandes, E. Brito & C. Cordeiro
(Orgs.), Estratégias e materiais
para o ensino de portugués como
lingua estrangeira (pp. 98-110).
Boa Vista Press.

O texto traz uma reflexdo sobre o processo de elaboragao
de um material didatico online de PL2/Surdos, oferecido
no ambito do Programa “Viver sem Limite”, do Governo
Federal. O programa objetiva formar pedagogos para
atuarem no ensino e na gestao escolar, com enfoque na
educagdo bilingue de surdos. O processo de elaboragdo
das unidades didaticas se ampara em trés principais
preceitos: (i) o ensino da lingua deve ser baseado em gé-
neros textuais, conforme preconizado pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998); (ii) ¢ preciso
considerar a especificidade do ensino do portugués como
segunda lingua; (iii) os recursos digitais e de tecnologias
tém papel importante na elaboragdo de material didatico
para surdos, facilitando o processo de aprendizagem.

Fernandes, S. F. (2006). Praticas
de letramento na educagdo bilingue
para surdos. Secretaria de Estado
da Educagdo do Parana.

Neste trabalho a autora reflete sobre as perspectivas
metodologicas do ensino de PL2/Surdos, valendo-se
de uma pesquisa de campo desenvolvida com profes-
sores que trabalham em escolas comuns e especiais, no
Estado do Parana. Ao fazer essa reflexdo, traz algumas
analises sobre o que revelam as praticas de sala de aula
com estudantes surdos, considerando-se as multiplas
variaveis envolvidas na implementagdo da proposta
de bilinguismo, com énfase as reflexdes voltadas a
aquisi¢ao da lingua de sinais como primeira lingua, e
do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como
segunda lingua. Como forma de superar algumas das
contradigdes identificadas, oferece caminhos alternativos
as praticas vigentes propondo um conjunto de diretrizes
voltadas as praticas de letramento no contexto da edu-
cagdo bilingue para surdos.

Silva, G. M., & Guimaries, A.
B. C. (2016). Materiais didaticos
para o ensino de portugués como
segunda lingua para surdos: uma
proposta para o nivel basico. In L.
Gongalves (Org.), Portugués como
lingua estrangeira, de heranga e
materna: abordagens, contextos
e prdticas (pp. 79-96). American
Organization of Teachers of Por-
tuguese; Boa Vista Press.

Partindo do reconhecimento dos materiais didaticos
especificos para surdos como instrumentos cruciais
para a aprendizagem efetiva do portugués, as autoras
apresentam o processo de desenvolvimento de um ma-
terial didatico independente, voltado ao publico infantil.
Partindo de um panorama da area de PL2/Surdos e da
descrigdo das necessidades e especificidades dos apren-
dizes surdos, sdo discutidos os desafios do processo de
elaboragdo, que ¢ ilustrado com exemplos de atividades
construidas e seus objetivos.

Silva, G. M., & Guimaries, A. B.
C. (2018). Portugués para criangas
surdas: leitura e escrita no cotidia-
no (v. 2). Fale/UFMG.

Livro didatico para o ensino de Lingua Portuguesa para
surdos, no Ensino Fundamental, anos iniciais.

Camozzato, D., Nova, M. G. C.,
Zaffari, S. S., & Reis, T. F. (2017).
Em maos, portugués como segunda
lingua para surdos. Pacartes.

Livro didatico para o ensino de Lingua Portuguesa para
surdos. Nao se enquadrando em nenhuma seriagao,
objetiva ampliar os recursos materiais para o trabalho
pedagogico do professor.
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Aulas 6 ¢ 7: Defini¢ao da tematica e da estrutura da oficina de PL2/
Surdos e do material didatico a ser elaborado.

Nesta parte do curso, contamos com a interlocucdo de um dou-
torando do DLA, IEL, que apresentou sua experiéncia de elaboragdo
e oferecimento de uma oficina para estudantes surdos no ambito do
projeto Ciéncia e Arte nas Férias (CAF)', na Unicamp. Intitulado
Historias Invisiveis, o projeto, que explorou o género discursivo entre-
vista, contou com duas fases. Em um primeiro momento, os estudantes
surdos puderam conhecer histérias de pessoas que vivem a margem
da sociedade, por meio de leituras e videos, e, em seguida, propds-se
a realizacdo de entrevistas com pessoas do entorno desses estudantes,
que eles considerassem personagens que mereciam ser visibilizados.

Ter contato com a experiéncia do pesquisador e com o planeja-
mento da sua oficina para um contexto similar ao que se colocava para
as licenciandas possibilitou que algumas decisdes fossem tomadas. A
primeira se deu em torno da tematica do material didatico. Buscdvamos
focalizar um tema que envolvesse os alunos, chamando-os a agéncia
por meio da leitura e da escrita do portugués juntamente com todos os
recursos comunicativos (Rymes, 2013) que estdo ao seu alcance, além
da Libras, tais como o uso das imagens, da fala e das vocalizagdes'®.

14. O projeto Ciéncias e Artes nas Férias (CAF) esta ligado a Pro-reitoria de Pesquisa da
Unicamp e existe desde o ano de 2000, sendo realizado nas férias escolares de janeiro,
durante 4 semanas, atendendo estudantes da rede publica de Campinas inseridos no Ensino
Meédio. A cada ano, o projeto traz mais de 150 alunos da escola publica para os diversos
Institutos da Unicamp. Durante um més, eles acompanham o cotidiano de ensino e pes-
quisa da universidade, participando de atividades em oficinas coletivas que retnem, em
grupos, cerca de 30 alunos em torno de alguma atividade. Um exemplo ¢ a Oficina do
Sorvete, realizada no Instituto de Quimica, na qual os estudantes observam os processos
quimicos na preparagdo de sorvetes e depois degustam. O Cepre, em parceria com o IEL,
oferece oficinas de trabalho com o desenvolvimento do portugués escrito. Vale sublinhar
a importancia da participagdo de estudantes surdos no CAF, que tem provocado a modifi-
cacao da ‘paisagem linguistica’ da universidade, aproximando sujeitos ouvintes de sujeitos
surdos, e mostrando a esses ouvintes haver outros codigos para comunicagio além do oral.
15. E preciso ter em mente que, ao interagir com o mundo a sua volta, o surdo lanca mio
nao apenas das linguas nomeadas, o portugués e a Libras, mas de varios outros elementos
de estruturagao simbdlica provenientes de seu meio social, como, por exemplo, gestos so-
ciais, expressoes faciais, movimentos do corpo, soletragdes manuais, entre outros recursos,
com o intuito de se inserir e produzir significagdes. Alguns autores denominam essa forma
criativa de agenciar a linguagem como /inguas de sinais caseiras (Gesser, 2006; Silva, 2008;
Kumada, 2012). De acordo com Kusters, Spotti, Swanwick e Tapio (2017), tal fenémeno
bem caracteriza o limite fluido entre as linguas que permeiam as interagdes de surdos,
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Foi consenso, a partir de leituras realizadas e da conversa com o
doutorando, que celulares e redes sociais eram recursos muito utilizados
por adolescentes surdos — constatacdo presente também em leituras
teoricas discutidas em aulas anteriores. Assim, aventou-se a possibi-
lidade de o material didatico ter como tema principal o Instagram. A
segunda decisdo relacionou-se com a necessidade de elaboragdo de
um questiondrio para melhor conhecer os alunos, suas faixas etarias,
seus interesses, suas relacdes com a utilizagdo do celular e das redes
sociais, especialmente do Instagram.

Nos trechos dos relatorios de estagio transcritos a seguir, C. ¢ S.!
justificam a opg¢ao pelo tema da oficina e do material didatico (grifos
nossos):

C: Como tema principal, tivemos a ideia de elaborar um material
que propusesse a cria¢do de uma conta no Instagram para o Cepre.
A nossa motivagdo para essa escolha partiu do fato de nés mesmos
ndo conhecermos anteriormente o Cepre, de acharmos que ele ainda
é pouco divulgado e conhecido pela comunidade universitdaria e de
Campinas, e de que, por ser de extrema relevincia social, deveria
ser reconhecido. Além disso, a inten¢do é que os alunos e alunas —
assim como os que ja passaram pelo Centro e os que ainda vdo pas-
sar — possam ter um espaco em que divulguem o que aprendem no
Cepre. E que também possam falar sobre outros assuntos que lhes
interessam e que, se assim desejarem, possam ir aléem da tematica da
surdez. Para isso, nos valemos principalmente do artigo e trabalho
feito por Nogueira (2020), que aplicou uma unidade didatica de escrita
do portugués para estudantes surdos, em que os estudantes criaram
postagens para o Facebook. Por ser um trabalho parecido com a nossa
atuagdo no estagio, o artigo muito serviu como inspiragdo para as
instrucoes de algumas atividades.

seja com ouvintes, seja com outros surdos, possibilitando o surgimento, nesses espacos,
do uso simultaneo de diferentes modalidades (vocalizagdes ou oralizagdo e sinalizagdes
ao mesmo tempo). Por essa razdo, segundo esses autores, ¢ necessario que as praticas de
linguagem nesses contextos sejam vistas como multilingues e multimodais, deslocando
o foco de analise das linguas stricto sensu para a construcdo conjunta de sentidos, como
advogam autores comprometidos com o conceito de /ingua de forma ampliada (Garcia,
2009; Cavalcanti, 2011; Canagarajah, 2013).

16. Para garantir o anonimato das participantes de pesquisa, optamos por nomea-las por
meio de letras aleatorias.
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S: A primeira etapa do trabalho foi definir os objetivos do nosso
material para que tivéssemos uma forma de nortear nossas escolhas e
as atividades propostas. Entdo, foi sugerido por uma das estagiarias
que fizéssemos algo voltado para redes sociais, sendo que, segundo
Nogueira (2020), o nosso mundo estd cada vez mais globalizado e
digitalizado, de modo que as novas tecnologias assumem um papel
muito importante na educacgdo de surdos. Esse trabalho se faz impor-
tante uma vez que “interagir e produzir contendos nos espacos digitais
requer lidar com usos de lingua(gem) que se ddo pela mistura cria-
tiva de recursos linguisticos e semioticos” (Nogueira, 2020, p. 292).
Além disso, “entendemos que a heterogeneidade e a multiplicidade
de recursos linguisticos e semioticos que caracterizam a linguagem
nos espagos digitais online refletem bem a realidade comunicativa
de individuos bi/multilingues, como o caso de pessoas surdas” (No-
gueira, 2020, p. 292), por isso quisemos trazer essa realidade digital
para a sala de aula.

Vale ressaltar como o tema — uma conta no Instagram para o
Cepre — vai ao encontro de uma perspectiva que procura transformar
auséncias construidas socialmente em presencas. Segundo narram as
licenciandas, o tema oportunizou, a um s6 tempo, mostrar o Cepre
e sua atuacgdo para a sociedade em geral, conferir protagonismo aos
estudantes surdos, cuja produg@o em portugués alimentaria o contet-
do da conta do Centro no Instagram, e, ainda, reafirmar a perspectiva
translingue, ao explorar, no ensino do portugués, “a heterogeneidade
e a multiplicidade de recursos linguisticos e semioticos” presentes
fortemente em plataformas online.

Observe-se também que essas narrativas sao registros do movi-
mento promovido no ambiente de formagao docente. Langando mao
da bibliografia estudada, C. e S. ressaltam a importancia de se garantir
um espacgo para a cultura visual dos estudantes surdos, o que vai ao
encontro de uma “pedagogia culturalmente sensivel” (Erickson, 1987)
prevista na efetivacao de uma “educacgdo linguistica ampliada” (Ca-
valcanti, 2013). Por isso mesmo, como veremos na proxima se¢ao, as
atividades de leitura propostas no material didatico elaborado, apesar
de estarem em portugués escrito, preveem o uso da lingua do aluno
para serem realizadas.
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* Aulas: 8 a 13: elaboracdo do material didatico e discussdao com
especialistas da area.

Decidiu-se, com a docente-supervisora, que a oficina deveria ser
estruturada em seis aulas com duragdo de uma hora e meia. De modo
a dinamizar o trabalho, as licenciandas se dividiram em duplas, que
ficaram responsaveis pelo desenvolvimento de determinadas partes do
material. O Google Drive foi utilizado como plataforma para o trabalho
colaborativo e, nos encontros sincronos com a docente-orientadora, a
producdo semanal era focalizada.

Nesta fase, dois encontros foram destinados a discutir o
material com especialistas da 4rea: em um deles com a propria
docente-supervisora e, no outro, com uma professora e pesquisa-
dora do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES)/RJ',
que, a época, desenvolvia seu doutorado no DLA, IEL, sobre estratégias
de ensino de PL2/Surdos.

A interlocucdo proporcionada por esses encontros, como indica
uma das licenciandas em seu relatorio de estagio, foi fundamental para
que se compreendesse quais recursos de linguagem e metodoldogicos
poderiam funcionar melhor na elaboracao das atividades do material.

S: (...) é necessario registrar aqui a contribui¢do da doutoranda
que também participou de uma das aulas como convidada, e analisou
todo nosso material junto conosco, comentando e dando suas contri-
buigoes. Essa troca foi muito importante porque pudemos refletir sobre
nossos acertos e melhorar o que ndo estava tido bom, sob o olhar critico
e atento de uma pessoa que tem experiéncia com o contexto da surdez.

17. Situado na cidade do Rio de Janeiro, “O Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES) é reconhecido, na estrutura do MEC, como centro de referéncia
nacional na area da surdez, exercendo os papéis de subsidiar a formulagio de
politicas publicas e de apoiar a sua implementagio pelas esferas subnacionais de
Governo. Como instituto de educagio, atende estudantes desde a Educagdo Infan-
til até o Ensino Superior, além de apoiar a pesquisa de novas metodologias para
serem aplicadas no ensino da pessoa surda e atender a comunidade e os alunos
nas areas de fonoaudiologia, psicologia e assisténcia social. O Instituto ainda ajuda
a inserir o surdo no mercado de trabalho por meio de ensino profissionalizante e
estagios”. Disponivel em: https://www.gov.br/ines/pt-br/acesso-a-informacao-1/
institucional/conheca-o-ines. Acesso em: 2 abril 2022.
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A nosso ver, o comentario de S. ¢ ndicativo da importancia de se
trazer para a formacao de professores experiéncias exitosas existentes
em escolas so para surdos como o INES. Nesses espacos, onde o uso
de metodologias diferenciadas para o ensino de surdos ¢ ainda mais
urgente, ha a possibilidade de encontrar, também, maior reflexao sobre
a constru¢do de materiais didaticos que privilegiem as construcdes
culturais e identitarias desse grupo de estudantes.

Na proxima se¢do, em que focalizamos o material didatico, ex-
plicitamos alguns dos apontamentos feitos pela docente do INES para
“melhorar o que ndo estava tdo bom”, bem como as reflexdes e decisdes
tomadas pelas licenciandas a partir desses apontamentos.

* Aulas 14 e 15: reelaboragdo e finalizagdo do material didatico e
do relatorio de estagio.

As ultimas aulas foram reservadas para a finalizagcdo do material.
Muito motivada com a experiéncia do Estagio, uma das licenciandas,
que ja tinha certo conhecimento de programas de diagramacao, propds-
-se a dar um acabamento especial ao trabalho.

5. Elaboracao de material didatico para o ensino de
PL2/Surdos: a experiéncia de formacao nas vozes das
licenciandas

Antes de apresentarmos o material didatico elaborado para a oficina
de PL2/Surdos, abrimos esta se¢do com as vozes das licenciandas. Nos
trechos de relatdrios em destaque a seguir, indica-se o que foi, talvez,
o maior desafio na disciplina de Estagio Supervisionado:

C: Antes desse estdgio, eu nunca tinha entrado em contato com
o trabalho do Cepre e ndo sabia que esse espaco tido importante, que
promove uma integragdo entre a sociedade e a universidade, existia
tdo perto de mim.

S.: E importante destacar aqui que esse contexto era bastante novo
para mim, pois o unico contato que tive na graduagdo com as questoes
da surdez foram as aulas de Libras, porém, o objetivo do curso era



“Eu também posso escrever!”

muito diferente. Sendo assim, foi bem desafiador encarar a realidade
de sala de aula para surdos, tendo o portugués como lingua adicional.

G.: Optei por atuar no contexto do Cepre, uma vez que pensar
como diminuir a marginalizacdo de brasileiros que ndo tém acesso
a lingua portuguesa é um dos meus interesses particulares quando
me inscrevo no lugar de professora de PL2.

Nas narrativas das licenciandas, fica nitida a pouca atencao dada
ao contexto da educacao de surdos em sua formagao. Sabemos que, na
maioria das licenciaturas em Letras-Portugués Lingua Materna, pouco
se fala sobre a educacdo de grupos minoritarios e/ou minoritarizados,
o0 que se comprova no depoimento de C, a partir do qual se depreende
que o Cepre, assim como questdes que envolvem o contexto da surdez
e, mais especificamente, o ensino de PL2/Surdos, ndo fizeram parte
de disciplinas da sua primeira licenciatura. Esse espago tampouco se
concretizou nas aulas da disciplina de Libras, como indicado por S.:
“o0 objetivo do curso era muito diferente”.

Aproveitando o comentario da licencianda, ¢ preciso reconhecer
que a disciplina de Libras entra (a partir de 2016) no curriculo dos
cursos de Letras com o intuito de sensibilizar os futuros professores
sobre a existéncia do aluno surdo nas escolas e da propria Libras, ndo
estando voltada ao estudo de estratégias e metodologias para o ensino
o ensino de portugués como segunda lingua. No entanto, ¢ preciso
reconhecer também que, embora a inser¢cao dessa disciplina venha
ajudando a visibilizar o aluno surdo, a tarefa de ensinar o portugués
escrito, atribuicdo desse professor em formacgao, continua nao sendo
contemplada na licenciatura em Letras-Lingua Materna.

Podemos dizer que esse cenario, em que a distancia narrada em
relagdo ao contexto da educacdo de surdos ¢ minimizada apenas
por meio de disciplina(s) da licenciatura em PL2/LE, faz com que
S. considere “bem desafiador encarar a realidade de sala de aula
para surdos”. Contudo, vemos também que o desafio imposto por
esse complexo contexto educacional ndo se configura como pretexto
para abandona-lo. Antes, quando efetivamente visibilizado, acaba por
constituir fortemente os projetos das licenciandas, sendo visto como
uma atuacdo politicamente engajada, como nos diz G: “pensar como
diminuir a marginalizagdo de brasileiros que ndo tém acesso a lingua
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portuguesa é um dos meus interesses particulares”’. SAo narrativas que,
sem duvida, reforcam a necessidade de disciplinas voltadas a reflexao
sobre o ensino de PL2/Surdos, ou, pelo menos, a inser¢ao desse topico
em disciplinas ja presentes nos curriculos dos cursos de Letras. Esses
depoimentos, enfim, sinalizam que a representacao que esses professo-
res em formacao estao construindo em relagdo aos estudantes surdos ¢
positiva, uma vez que o ensino para pessoas surdas ¢ percebido como
um desafio, mas ndo como um problema, como, em geral, acontece na
escola inclusiva (Hoffmeister, 2009).

6. “Eu também posso escrever!”: a perspectiva das
licenciandas-autoras

Inicialmente, chamamos a aten¢do para o nome bastante signi-
ficativo escolhido para o material: “Eu também posso escrever!”.
Poderiamos dizer que esse titulo representa a voz do estudante surdo,
enunciando a todos, de maneira exclamativa — e, portanto, em alto tom —
sua capacidade de aprender e usar o portugués. Uma capacidade, como
sabemos, frequentemente negada aos estudantes surdos, geralmente
narrados como aqueles que ndo conseguem lidar com assuntos ditos
mais complexos e nem avangar para niveis de proficiéncia mais altos
em portugués. O proprio titulo funcionaria, portanto, como um grito
clamando pela emergéncia e pelo protagonismo do individuo surdo.

Podemos dizer, ainda, que esse titulo ajuda a posicionar o aluno
surdo como um individuo com potencialidades, e sinaliza o agencia-
mento das licenciandas na proposta de um material que desloque o
papel desse estudante na escola: de passivo para ativo, de incapaz para
capaz de ler e escrever.

Vejamos, agora, como se estruturam as primeiras paginas do ma-
terial, reproduzidas a seguir (grifos nossos):
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Este material é para vocé!

Nosso objetivo com o conteudo a seguir € pro-
porcior.lar avocg, aluno(a), uma experiéni:ia de 20 video em Libras
aprendizagem que promova a colaboracdo ¢ a Este material é
integragdo entre os seus companheiros de sala. ara voca!
Desejamos que ao término deste material vocés_
sejam capazes de entender melhor o funciona-
mento da lingua como um recurso que atravessa
todas as nossas relacdes humanas.

E para fazer isso, vamos explorar uma ferramenta digital que esta presente
no nosso dia a dia: o Instagram! Queremos que vocé se veja como um agente
de transformac@o social, capaz de expor suas opinides e se comunicar com
o mundo, tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Sendo assim, sua participacdo serd essencial para a construcdo do conhe-
cimento que esse material se propde a produzir! Por isso, esperamos que
vocé enriquega suas experiéncias de leitura e escrita e se sinta motivado a
concretizar esse projeto junto com a gente!

Clique aqui e assista

As autoras

Atividade 1

Vamos fazer um Instagram para o Cepre?

Nos sabemos que um perfil em uma rede social nao surge do nada, ndo é
mesmo? Entdo seguiremos algumas etapas, como um passo a passo, para

criarmos essa pagina juntos!

Vamos comegar com algumas perguntas para vocé discutir, em Libras, com

os colegas: \\w%"

a. Vocé acha que a plataforma do Instagram influencia a vida das pessoas?
b. Vocé se sente influenciado pelo Instagram? Se sim, explique como.
¢. Qual a importancia de criarmos uma pagina de Instagram para o CEPRE?

O Instagram ¢ uma plataforma extremamente acessada no Brasil e no mundo.
Com a pagina do Cepre, além de divulgar o trabalho realizado pelo Centro
aproximando a Universidade da sociedade, vocé e seus colegas poderdo
publicar sobre o que sentirem vontade. A pagina também pode ser um lugar
para que ex, atuais e futuros alunos postem sobre seus interesses € paixdes,
formando uma comunidade online do Cepre.
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A primeira secdo — Este material é para vocé! — configura-se como
uma apresentagdo do material para os estudantes, com um titulo que
anuncia se tratar de um material feito especialmente para o contexto
de PL2/Surdos. Isso, a nosso ver, contribui para produzir o efeito de
um acolhimento diferente para os surdos, que vai sendo reafirmado nos
varios convites feitos aos estudantes-interlocutores ao longo do texto.
Neles, reitera-se o portugués e sua aprendizagem como possibilidade
de acdo e de inser¢do no mundo: “Desejamos que ao término deste
material vocés sejam capazes de entender melhor o funcionamento da
lingua como um recurso que atravessa todas as nossas relacoes huma-

i

nas”; “Queremos que vocé se veja como um agente de transformagao

’

social, capaz de expor suas opinides e se comunicar com o mundo, ”.

Nessa dinamica, o trabalho coletivo ¢ muito relevante. Logo no
texto de apresentagdo, enuncia-se o proposito de um trabalho que
“promova a colaboragdo e a integragdo’ entre os alunos, engajando
o estudante como parte do projeto proposto (“se sinta motivado a
concretizar esse projeto junto com a gente!”; “sua participagdo sera
essencial para a construcdo do conhecimento que esse material se
propoe a produzir!”). E tal premissa se estende por todo o material,
como, por exemplo, na Atividade 1, que se apresenta como um con-
vite — Vamos fazer um Instagram para o Cepre? — para uma dinamica
de producdo conjunta, a qual segue sendo reforcada nos enunciados
das atividades, como este, que fala em “etapas” “passo a passo” e
criacdo da “pagina juntos”: “Entdo, seguiremos algumas etapas,
como um passo a passo para criarmos essa pagina juntos!”. Varios
autores, dentre eles Oliveira-Silva e Figueiredo (2019), ressaltam que
o fazer coletivo abre possibilidades de reflexao sobre a lingua, sendo
potencialmente capaz de tornar a compreensao e a produgdo de textos
mais efetivas no contexto da educagdo de surdos. A palavra inicial ao
estudante surdo, portanto, reafirma a importancia do fazer com o Outro
e ndo do fazer para o Outro — o que ¢ um dos preceitos fundantes da
perspectiva poscolonial.

Abrimos aqui um paréntese para esclarecer que, na primeira versao
produzida do material didatico aqui focalizado, o texto de apresentagao
era oferecido ao aluno apenas em portugués escrito, €, no enunciado
da Atividade 1, ndo se mencionava que a discussdo deveria ser feita
em Libras. Como ja explicitado, algumas decisdes para o refinamento
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do material decorreram da interacdo com a docente do INES, como
demonstra o excerto de aula transcrito a seguir:

Docente INES: Essa discussdo vai ser em Libras?

G: Ai ¢ com a professora, né? [rindo]. A gente tem que colocar isso no
material do professor, né?

Docente INES: Assim, para mim, nao tem o menor sentido/porque ja vai
comegcar uma barreira ai, porque discutir ndo ¢ s6 responder no papel por
escrito, entdo, pra mim, essa discussdo inicial deveria ser em Libras. Mas,
tem razao, professor tem autonomia, né, mas eu acho que no material po-
deria ter uma indicag@o, caso vocés acharem que a discussao tem que ser
em Libras, ter algum sinalzinho das maos em Libras. Como por exemplo
quando a gente tem um livro para ouvintes, né por exemplo de portugués
para estrangeiros, ai o audio, ndo tem um icone de dudio? Colocar um icone
da Libras, ali do lado!

G: Ah, legal, a gente nfo tinha pensado nisso!
C: Entdo, tem varios momentos de discussdo em sala de aula, ¢ a Ivani disse

que eles utilizam a Libras em sala de aula, né, entdo acho que a gente nem
pensou em colocar o icone, mas todas as discussoes que sdo mais de conversa
¢ pra ser em Libras, porque ficar produzindo, escrevendo vai até desmotivar.
Docente INES: E porque vocés j4 conhecem a realidade do Cepre, né, mas
pensando assim, pra fora do Cepre, isso ndo ¢ claro pra todos os professores,
ta?! Se vocés estdo escrevendo também para fora dessa realidade...
Docente supervisora: Sim, ¢ esta a ideia! Que este material possa ir para
além do Cepre...

Docente INES: Porque tem professor que nio tem formacao para dar aula
pra surdos, né. Muitos vao pegar a atividade ¢ vao falar assim, mas... ¢ em
Libras? Ou eles vao escrever?

Entdo, assim, ndo ta posto! Entdo, se 0 objetivo é que a discussido seja em
Libras, coloca o icone ali!

S: Hum... a gente ndo tinha pensado nisso... ¢ mesmo...

Docente supervisora: E vocé acha que vale a pena colocar no enunciado.
Vamos discutir em Libras...

Docente INES: Ah, eu acho!

Docente supervisora: Porque ¢ o que eu sempre discuto com eles, tem que

estar no enunciado, no material! Tem que dar todos os comandos para o
aluno, e infere-se que o professor esteja lendo aquilo como uma indicacao

para ele também.
Docente supervisora: Sim, discuta, converse com seu colega em Libras,

pergunte para seu amigo em Libras, e o iconezinho do lado.
(Aula Estagio Supervisionado em PL2/LE, 27/10/2021)
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Note-se que o comentario “A gente ndo tinha pensado nisso”, que
se repete na fala de G. e de S., e se desdobra na fala de C. (“a gente
nem pensou em colocar o icone”), sinaliza o quao significativa, na
formagdo docente, pode ser a oportunidade de interagir com profis-
sionais experientes no contexto educacional contemplado no estagio.
Vé-se que, inicialmente, o que a docente do INES aponta como pro-
cedimentos cruciais na elaboracdo da atividade foi considerado como
detalhes desnecessarios pelas licenciandas. Ao relembra-las que “tem
professor que ndo tem formag¢do para dar aula pra surdos”, € o que
se deseja que seja feito nas atividades “ndo ta posto!”, a docente esta
também marcando a necessidade de elaborag@o de enunciados claros e
que realmente operacionalizem os preceitos de uma dada perspectiva
tedrica. Foi assim que, apos essa aula de visionamento do material,
decidiu-se disponibilizar o texto de apresentacao também por meio de
um video em Libras, e, ainda, deixar explicito nos enunciados quando a
atividade deveria/poderia ser realizada em Libras e por meio de outros
recursos de linguagem.

E relevante salientar que a inser¢io do simbolo da lingua do surdo
em diferentes secdes — duas maos em gesto de sinalizagdo — altera a
paisagem do material didatico, conferindo a essa lingua um lugar de
coprodutora de sentidos. As atividades propostas, embora tenham seus
enunciados em portugués escrito, preveem o uso da lingua do aluno
para serem realizadas, como se v€ na Atividade 1: “Vamos comegar
com algumas perguntas para vocé discutir, em Libras, com os colegas”.
Assim, valorizando-se a Libras como lingua de mediagdo e interag@o
em sala de aula, abre-se aos alunos a oportunidade de usar sua lingua
forte (Hamel, 2004) para expressar significacdoes. Entendemos que
essa atitude pode contribuir para a quebra de barreiras atitudinais em
relacdo as linguas envolvidas nesse contexto. A Libras, assim, pode,
de fato, ser a lingua de instrugdo e intera¢do, ampliando as fronteiras
para além das linguas nomeadas, isto €, do portugués e da Libras. Isso
desafia o status quo vigente, que privilegia a lingua oral como lingua
de instrugdo, abrindo também espago para que “o proprio ensino da
lingua-alvo contribua para a visibilizacao e valorizagao de outras lin-
guas, sejam as dos alunos, sejam as faladas nos espagos onde a lingua
ensinada pode ser a hegemonica” (Bizon & Diniz, 2019, p. 182).
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Ap6s essa primeira atividade que introduz o tema do projeto a ser
realizado durante as aulas da oficina, encontram-se atividades cujos
objetivos centram-se na amplia¢do do repertorio comunicativo do
estudante sobre o universo do Instagram. Na Atividade 2, sob o titulo
Vamos nos aprofundar na plataforma?, sao trabalhadas informacgdes
sobre essa rede social e os principais tipos de perfis de contas — pessoais,
tematicos e comerciais —, considerando-se que suas caracteristicas nao
sdo estanques e permitem diferentes tipos de postagens. Solicita-se,
entdo, que os estudantes classifiquem, sob essas categorias, o perfil do
Cepre a ser criado no Instagram, e, apds examinarem postagens em
diferentes contas do Instagram, indiquem os tipos de postagens que
poderiam ser divulgados pelo perfil do Centro. Na Atividade 3, a partir
da pagina inicial de uma conta do Instagram, sao focalizadas as fun¢des
de ferramentas disponiveis na plataforma — feed, stories, like, comentar,
compartilhar, salvar —, bem como as imagens que as representam. Em
seguida, sao propostas estas atividades (grifos nossos):

Atividade 4
Agora, vamos testar os seus conhecimentos sobre as ferramentas e suas
fung¢des com um jogo.

Instrugoes: No anexo, vocé€ encontrara as imagens das 6 ferramentas para
recortar. Um dos alunos da turma deve recorta-las e sortear uma para cada
estudante, que ndo deve mostrar sua ferramenta para ninguém.

Como jogar: Fique com a sua carta em maos. Utilizando Libras e outros
recursos que desejarem, seus colegas lhe fardo perguntas sobre a ferramenta,
e vocé podera responder somente com SIM ou NAO. Vocé também fara
perguntas para seus colegas, com o mesmo objetivo: acertar a carta dos
outros. Cada ferramenta que vocé acertar, ganha um ponto. No final, ganha
quem tiver mais pontos.
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Atividade 5
Observe os perfis abaixo e leia as descri¢des. Em seguida, indique se o perfil
¢ pessoal, tematico ou comercial.

(l 1 Pesquisar @ @ @

ged[itunicamp Enviar mensagem & v e

%
Dl.lt 29 publicagbes 213 seguidores 81 seguindo ( ) p ess oal

R 2 GEDLit - [EL / UNICAMP ( ) tematico
Grupo de Estudos em Didética da Literatura (GEDLit). . 1
Coordenado pela Profa. Dra. Cynthia Agra de Brito Neves. ( ) comercia
www2.iel.unicamp.br/gedlit

qmﬂ’lﬂm Q Pesquisar @ @ @
mckevin ¢ IETHE -
191 publicagdes 10,9milhdes seguidores 2.325 seguindo
Kevin Nascimento ( ) pessoal
Sou dono da minha propria vida esquece i, ¢ , .
Ouga Agora - #passadoepresente § & ( ) tematico
;r’“ N () comercial
.tofja7nrnx
isa QN ® e

livrisa  Enviar mensagem v v e
259 publicagdes 12mil seguidores 761 seguindo ( ) pessoal
Isabella Tramontina ( ) tematlco
L Leitora apaixonada por entrelinhas :
_ Trabalho com Educagéo ( ) comercial

% Curso sobre a obra "Ursula" de Maria Firmina dos Reis (vagas (@)
sites.google.comfview/cursoursula

Atividade 6

a. No laboratorio de informatica, acesse cada um dos perfis que vimos na
Atividade 5 e responda:

- As descrigdes estdo adequadas para os respectivos perfis? Por qué?

- Depois de ver as postagens, vocé mudaria a classificagdo que deu para
algum perfil, na Atividade 5? Se sim, para qual ou quais?

b. Nas descrigoes, ¢ possivel perceber que os autores utilizam varias formas
de linguagem, ¢ ndo apenas o portugués escrito. Utilizam, por exemplo,
emojis e links. Pensando nisso, responda:

- Qual ¢ a fungdo desses elementos em cada uma das descrigdes?

- Na sua opinido, por que o primeiro perfil ndo utiliza emojis?
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c. Vimos que as descrigdes sdo utilizadas para apresentar, em poucas palavras,
um perfil para o visitante, para que seja possivel conhecer um pouco sobre
os tipos de publicagdes que serdo postadas.

- Depois de observar o feed dos perfis acima, o que vocé acha que poderia
ser mudado nas descri¢cdes? Sinta-se livre para usar emojis, citagdes, links
ou pequenas frases.

Atividade 7

Agora ¢ a sua vez!

Pensando no que foi discutido até aqui e nas suas ideias para o Instagram
do Cepre, vamos construir, coletivamente, uma descrigdo para o perfil. Essa
descri¢ao sera uma breve apresentagao do Cepre. Lembre-se de contextua-
lizar o usuario, fazendo com que ele/ela queira saber mais sobre o projeto,
visitando as publicacdes.

- Escreva suas primeiras ideias no celular ou em um papel.

- Utilizando Libras e outros recursos que desejar, discuta com os colegas
sobre o que vocés escreveram e juntem as melhores ideias em uma s6 para
criarmos a descrigdo.

Inicialmente, chamamos a ateng@o para a estruturagdo desse con-
junto de atividades (1 a 7). Longe de partirem de “‘um determinado con-
junto de formas da lingua, ou uma situagao comunicativa, na superficie
do aqui/agora, como seria tipico, respectivamente, de uma abordagem
gramatical e comunicativa’ ou de enfatizarem simplesmente “o género
textual em si, concebido, em uma certa vertente, como “familias de tex-
tos” passiveis de serem “reconhecidas por suas similaridades” (Bizon
& Diniz, 2019, p. 180), fica nitida a preocupagdo em operacionalizar
um didlogo com o aluno.

Nesse didlogo, as atividades ndo se apresentam de maneira estan-
que ou totalmente independentes, constituindo-se por meio de enun-
ciados narrativos que vao criando a historia de produzir uma conta de
Instagram para o Cepre: objetivo final da oficina e do material didatico.

Nessa dindmica, o que foi conhecido e produzido na atividade
anterior ¢, de alguma forma, retomado nas atividades seguintes. Vé-se,
por exemplo, que as Atividades 2, 3 e 4, ao tematizarem o (re)conhe-
cimento da linguagem e das ferramentas do Instagram, visam preparar
os alunos para a realiza¢ao de outras etapas incluidas na “cria¢do de
uma conta de Instagram para o Cepre”. Vale destacar, além disso, que
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a sistematizacdo de aspectos linguistico-gramaticais surge de textos
presentes em atividades com o objetivo de subsidiar a realizagdo de
outras atividades voltadas ao uso da lingua, o que implica explorar
condigdes concretas de interacao, sempre vinculadas ao contexto so-
cial mais amplo. A Atividade 1, por exemplo, que introduz a tematica
do material, apresenta o Instagram convidando o estudante a pensar
nos efeitos de seu uso: “a. Vocé acha que a plataforma do Instagram
influencia a vida das pessoas? b. Vocé se sente influenciado pelo Ins-
tagram? Se sim, explique como. c. Qual a importancia de criarmos
uma pagina de Instagram para o CEPRE?”

No que diz respeito a Atividade 4, ¢ relevante comentar a opcao
por um jogo. Assim como acontece em exercicios presentes nas ativi-
dades anteriormente descritas, o recurso visual (cartas) ¢ novamente
explorado. Parece-nos que o jogo — um procedimento metodologico
frequente no ensino de linguas adicionais —, possibilita uma dindmica
com potencial para tornar mais concreta a experiéncia com as infor-
magdes novas a serem aprendidas. Ressaltamos que, em se tratando do
aluno surdo, tais procedimentos podem ser ainda mais significativos,
dado que as materialidades que emergem de diferentes semioses, sem
duvida, podem funcionar como importantes andaimes (Vygotsky, 2005)
para a aprendizagem.

As Atividades 5 ¢ 6, estando estreitamente conectadas, continuam
se estruturando por meio da exploracdo de materialidades semioticas
(fotografias, simbolos, nimeros, desenhos, cores, formatos) presentes
no Instagram, bem como por meio das relagdes que podem ser estabe-
lecidas a partir da plataforma. Na Atividade 5, temos um exercicio de
leitura com pouco texto, em que o estudante, acionando conhecimen-
tos trabalhados anteriormente, deve classificar perfis do Instagram. A
Atividade 6, por seu turno, traz uma série de chamados a reflexdo, que
pressupdem novamente a observagao de, e a interagdo com, materia-
lidades dessas linguagens (exercicios b e c¢), mas também desafiam o
estudante a ampliar a pratica de leitura (exercicio a).

Vé-se, entdo, da atividade 4 para a 7, um movimento que vai de
praticas com a lingua portuguesa escrita bastante apoiadas em multis-
semioses, com pouco texto e atividades construidas em parceria (como
0 jogo), para chegar em atividades que exigem maior autonomia do
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estudante. Um aparato fundamental para que o estudante possa ir se
apropriando dos recursos comunicativos necessarios para a realizagao
das diferentes atividades que vao se seguindo. Vale ressaltar como
as atividades pressupdem a agéncia dos estudantes, os quais devem
analisar o contetido dos perfis lidos e se posicionarem sobre eles. Um
posicionamento que os ajudara a estruturar, mais adiante, o perfil do
Instagram para o Cepre, bem como as escolhas sobre o contetido que
produzirdo para ele.

O primeiro contetido para o perfil, como propde a Atividade 7, é
a descricao da conta do Cepre no Instagram: “Pensando no que foi
discutido até aqui e nas suas ideias para o Instagram do Cepre, vamos
construir, coletivamente, uma descri¢do para o perfil.” Na perspectiva
de constru¢do do conhecimento enunciada, as licenciandas-autoras
vislumbram o trabalho com a escrita como uma situa¢do comunica-
tiva que “ndo deve se diferenciar de outras situagdes da vida social,
por envolver uma atividade coletiva, com varios participantes que
tém diferentes saberes e os mobilizam (em geral cooperativamente)
segundo interesses, intengoes e objetivos individuais € metas comuns”
(Kleiman, 2007, p. 5). Vale salientar que, com esse enquadre, as ma-
nifestacdes dos estudantes surdos em relagdo a ortografia ou a sintaxe
do portugués escrito e outros fendmenos linguisticos, oriundos dessas
atividades, poderdo ser acolhidos e tratados como construgdes coletivas
envolvendo processos de (re)significagdes, colaboragdo, cooperagao,
trocas e reflexdes mediadas pela linguagem. E os “desvios”, por sua
vez, podem ser vistos como processos comuns de aprendizagem de
segunda lingua, proporcionando aos aprendizes oportunidades de es-
tabelecer relagdes interlinguisticas e interculturais positivas. E preciso
sempre ter em mente, conforme discutem Garcia e Leiva (2014), que a
hibridizagao ¢, sempre, um modo de viver em meio bilingue, e que os
bilingues nao tém competéncia linguistica em duas linguas separadas,
como esperam os leigos. Pelo contrério, selecionam seus recursos a
partir de um repertério linguistico unico que lhes € proprio, ajustando-se
as situagdes comunicativas em seus mundos complexos e dindmicos.

Passemos, agora, a Atividade 8, que objetiva preparar os estudantes
para a produ¢do dos primeiros textos a serem postados na conta do
Instagram do Cepre (os grifos nas atividades sao nossos).
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Atividade 8

Vamos elaborar as primeiras postagens de nossa pagina?

Leia a descrigdo abaixo, retirada do site da Faculdade Ciéncias Médicas da
Unicamp e faga o que se pede.

O Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacdo Prof- Dr. Gabriel O. S.
Porto (Cepre) iniciou as suas atividades de atendimento as pessoas com
deficiéncia visual e auditiva em 1973. Ao longo dos anos ocorreu a amplia-
¢do das atividades também para o ensino e pesquisa, passando a contar com
uma equipe multiprofissional, o que permitiu intensificar a oferta de cursos
de formagdo na area da deficiéncia visual e surdez, em nivel de extensao e
especializacao.

Na tltima década passou a atuar também na formagao de alunos de graduacéo
em fonoaudiologia e, mais recentemente ainda, na formagdo de alunos de
pos-graduacgdo e especializagdo. Com isso, ampliou-se a gama de atuacdo
com uma visdo interdisciplinar e integrada dos processos de desenvolvimento
humano e suas alteracdes, no que se refere as deficiéncias, a8 comunicacao
humana, a linguagem e a reabilitagao.
Fonte:https://www.fcm.unicamp.br/fcm/centro-de-estudos-e-pesquisas-em-
-reabilitacao-cepre

a. Vocé observou que a maioria dos verbos do texto estd no passado? En-
contre no texto o passado dos seguintes verbos: iniciar, ocorrer, permitir,
passar, ampliar.

b. Vocé entendeu o significado de todas essas palavras? Para termos certeza,
vamos escrever frases usando cada uma delas.

c¢. Marque a alternativa correta: Por que, no texto, a maioria dos verbos esta
no tempo passado?

() Porque ¢ um texto que fala sobre o que o Cepre ainda ndo fez.

() Porque ¢ um texto que fala sobre a histéria do Cepre durante um periodo
de tempo.

d. Retire do texto expressdes que utilizamos para designar “um periodo de
tempo”. Em seguida, escreva frases utilizando essas expressdes e compartilhe
com seu(sua) professor(a) e colegas.

e. Agora, na lousa, vamos escrever a conjugacao de cada um desses verbos
no passado e no presente também. Em todas as pessoas!

Ex: eu inicio, vocé/ele/ela inicia, nds iniciamos...

f. Vamos ler mais uma vez o texto. Enquanto lemos, selecione as informagoes
que vocé considera mais importantes para descrever o Cepre.

g. O que vocé acha que poderia ser mudado nessa descri¢do? Que infor-
macdes estao faltando? Quais ndo precisam estar no Instagram do Cepre?
h. Vocé acha adequado o uso do termo “deficiente auditivo” para se referir
a pessoas surdas no texto? Por qué? Discuta com a sua turma.
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Significativo apontar como as licenciandas-autoras operaciona-
lizam um dos preceitos apontados por Bizon e Diniz (2019) para a
elaboragdo de materiais em uma perspectiva poscolonial, a saber, a
ordem metodologica bakhtiniana para o estudo da lingua. Note-se que
a sistematizagdo de tempos verbais (no caso, pretérito e presente) nao
aparece como ponto de partida de uma secao ou atividade do material,
mas procura ser explorada na leitura do texto de apresentagao do Ce-
pre, de modo a levar o estudante a metarrefletir sobre a fung¢ao dessas
estruturas na produgdo de sentidos. Uma metarreflexdo que também
aborda o proprio processo da leitura e da (re)escrita, voltando-se para
outro preceito-base da elaboragao de materiais didaticos poscoloniais:
“o investimento pedagdgico na materialidade linguistica, que leve
os estudantes a reconhecerem o funcionamento sempre ideologico
da(s) lingua(s) aprendida(s)” (Bizon & Diniz, 2019, p. 181). Isso se
da, por exemplo, no item h, em que se propde a problematiza¢ao do
termo “deficiente auditivo”, utilizado no texto para fazer referéncia a
individuos surdos.

Julgamos importante reconhecer, na producao do material didatico
em foco, o esforco de operacionalizagdo de um ensino que, privile-
giando relagdes discursivas, procura criar oportunidades para que os
estudantes compreendam e se atentem para aspectos especificos da
materialidade linguistica, descrevendo-os, interpretando-os e posicio-
nando-se diante dos efeitos de sentido observados e das relagdes de
poder que se estruturam na e pela linguagem. Uma dindmica que vai
ao encontro de um letramento critico, em que a ampliacao de recursos
de linguagem deve servir ndao apenas a inser¢ao funcional do individuo
na sociedade, mas principalmente a sua emancipacao social.

Por fim, consideremos a Atividade 9, que solicita a elaboragao de
textos para as primeiras postagens na conta a ser criada para o Cepre
no Instagram (os grifos nas atividades sdo nossos).
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Atividade 9

Primeira postagem: Apresentacio do Cepre

Para comegarmos a elaboragdo do perfil, vamos fazer uma apresentacao
mais detalhada do Cepre. Junto com a sua turma e com seu(sua) professora,
vamos escrever a publicagdo em portugués.

Atengao para algumas orientagdes:

a) Planejem o contetido do texto, considerando: A apresentagdo tera um his-
torico do Cepre? Se sim, vamos reescrever o histdrico lido na Atividade 8?
b) Algumas perguntas norteadoras podem ajudar na elaboracao do texto:
O que ¢ o Cepre? Onde sdo as aulas? Quem ¢ a professora? Que publico
frequenta as aulas? O que vocé aprende no Cepre?

¢) Vocé e seus colegas podem usar emojis na publicagdo também, se qui-
serem!

d) Depois de escreverem o texto, escolham uma ou varias fotos para compor
a primeira postagem. Podem ser fotos dos espagos fisicos do Cepre, de toda
turma, do logo do projeto...Vocés decidem!

Segunda postagem: Apresentacdo dos alunos

Agora ¢ a sua vez de se apresentar na pagina do Cepre! Esse post serd feito
em formato de video. Vocé deve sinalizar em Libras e depois legendar seu
video em portugués.

Assista ao video abaixo como exemplo de apresenta¢ao nas redes sociais,
no caso, na plataforma do Tiktok:
https://drive.google.com/drive/folders/13BIvxMbX3wCJPfVeR9C4cPrH
MJuW32V0?usp=sharing

Algumas dicas para vocé fazer seu video: a) Apresente-se, diga seu nome e
quantos anos vocé tem; b) Conte sobre seu cotidiano, gostos, atividades de
lazer, sonhos; ¢) Fale sobre a sua lingua, a Libras; d) Fale sobre sua presenga
no Cepre e sobre o que mais gosta no Centro.

Obs: Essas dicas s3o apenas sugestdes para te auxiliar na produgdo do seu
contetdo, mas vocé pode acrescentar outras informagdes que considerar
adequadas.

Em relag@o a produgdo para a primeira postagem — um texto de
apresentagdo do Cepre —, € relevante apontar como os estudantes
sdo convocados a resgatar conhecimentos e reflexdes produzidos na
Atividade 8, exigindo-se deles a tomada de decisdes, como sugerido,
por exemplo, no item a) das orientagdes: “a) Planejem o conteudo do
texto, considerando: A apresentagao tera um historico do Cepre? Se sim,
vamos reescrever o historico lido na Atividade 8?)”. Uma estratégia,
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frisamos, que favorece a posic¢ao de autoria dos alunos, aproximando-
-os de praticas de escrita significativas.

Essa posi¢do de autoria, a nosso ver, amplifica-se na segunda
produgdo escrita, a qual oportuniza que o proprio surdo se narre. Se
bem orientada, a producdo dessa atividade pode abrir a possibilidade
de o estudante produzir textos que contribuam tanto para destotalizar
representacdes estereotipadas e precarizadoras sobre a pessoa surda,
quanto para visibiliza-la em suas potencialidades. Karnopp e Klein
(2016, p. 96) explicam que, nas narrativas criadas pelas pessoas surdas,
observa-se a tendéncia a valorizar a diferenga surda, seja pelo uso da
lingua de sinais que marca a experiéncia visual do surdo e o pertenci-
mento a uma comunidade minoritaria, seja por pontuar essa experiéncia
linguistica bilingue como algo pleno e ndo como um modo parcial de
viver no mundo. Ainda nessa dire¢do, as autoras complementam que
os surdos narram historias que dao sentido ao seu mundo social, mas
também trazem historias que os ajudam a dar sentido ao mundo que
os cerca, “evidenciando tradugdes de si ¢ dos outros”.

Assim, considerando-se que o material didatico prevé a criacao de
uma conta no Instagram para o Cepre e a postagem dos textos produ-
zidos pelos alunos, essa atividade pode contribuir também para o que
Maher (2007) define como educagdo do entorno (Maher, 2007) para a
interculturalidade, no caso, em relagdo a comunidade surda. Ou seja,
ao circularem efetivamente por meio de uma conta no Instagram, os
videos de auto apresentacdo produzidos em Libras com legendas em
portugués pelos estudantes podem ajudar a desconstruir narrativas e
representacoes sedimentadas sobre os surdos, sua(s) lingua(s), seu(s)
conhecimentos, suas possibilidades de ser no mundo.

Fechamos esta analise mencionando que o material conta com
mais atividades, as quais exploram a producdo de outros textos, em
diferentes géneros, de modo a alimentar outras postagens na conta do
Cepre. Contudo, por limitagcdes de espaco, deixaremos essa reflexao
para outras discussoes.
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7. Consideracoes finais

Iniciamos nossas consideracdes finais reiterando que, apesar do
sucesso de alguns projetos situados em contextos de educagao de sur-
dos que contam com professores bilingues e professores surdos para o
ensino das linguas — o que ¢ um indicativo do reconhecimento do surdo
como sujeito bilingue —, constata-se, ainda, uma enorme lacuna nas
escolas inclusivas. Nestas, o estudante surdo ocupa um lugar periféri-
co, e seus professores enfrentam sérias dificuldades para conduzir um
processo de ensino voltado para a segunda lingua, seja por ndo terem
formacao adequada, seja por ndo contarem com estrutura necessaria,
como o imprescindivel auxilio de intérpretes e monitores/professores
surdos. Nessas condigdes, costuma haver, no “espago inclusivo”, o que
Goes e Tartuci (2015) denominaram de “simulacdo da aprendizagem”,
ou seja, o uso da copia e da memorizacao, rituais a que o aprendiz surdo
se rende como forma de sobrevivéncia “motivada pela auséncia de um
territorio linguistico compartilhado no contexto escolar” (Fernandes,
2006, p. 3).

Neste ponto, recorremos a um trecho do relatorio de estagio da
licencianda G.:

G: Elaboramos um material didatico que tinha por objetivo fazer
com que os estudantes se colocassem no lugar de produtores de texto
em lingua portuguesa, usando-a como ferramenta comunicativa
para se colocarem no mundo como brasileiros bilingues que sio.
Assim, planejamos seis aulas com duragdo de uma hora e meia, que
consistiam na criagdo de um perfil do Instagram para o Cepre, usando
esse lugar de produgdo e compartilhamento de informagdes como um
espago nao apenas para divulgar o importante trabalho deste Centro,
mas também como um lugar de construcio de identidade, que pu-
desse ser um passo para que os aprendizes se vissem como potentes
produtores de texto em portugués e em Libras (com propostas de
producdo em ambas as linguas). Mais que isso, a ideia seria criar um
lugar de empoderamento duradouro, que fosse fomentado, em lon-
go prazo, pelas turmas que passassem pelo curso de PL2/Surdos do
Cepre, servindo também como um espaco de registro do historico
da proposta impar de ensino-aprendizagem do Centro (grifo nosso).
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As reflexdes produzidas por G., assim como reflexdes presentes
em outros depoimentos trazidos a luz neste artigo, apontam para a
necessidade de se (re)pensar a educacao bilingue de surdos a partir de
projetos mais sensiveis a pluralidade cultural, social e linguistica do
mundo atual, considerando-se o potencial heteroglossico das praticas
sociais de linguagem. Reiteram também que para se alcangar €xito na
educagdo de minorias, ¢ necessario educar o entorno (Maher, 2007)
para compreender e respeitar as diferengas linguisticas e culturais
desses grupos.

Os excertos de relatorios das alunas igualmente indicaram ser
possivel iniciar essa transformacdo por meio de disciplinas de Esta-
gio Supervisionado como a apresentada neste artigo, em que se pode
iniciar ou fortalecer as bases para a compreensdao da complexidade
dos contextos bilingues de minorias como espacos translingues (Wei,
2011) centrados ndo na diversidade, mas na diferenca. Uma postura
crucial para a desnaturalizagcdo das velhas nogdes de lingua baseadas
em essencialismos e homogeneidades (Cesar & Cavalcanti, 2007) —
refor¢adas pela sociedade como um todo, mas fortalecidas na escola
—, dando-se lugar a um professor que desvela suas inquietagdes, suas
angustias e suas estratégias ao mostrarem possibilidades de lidar com
a interculturalidade na sala de aula. Essa ndo costuma ser a realidade
nos diferentes cursos de formag¢ao em pedagogia, como também nao o
¢ em grande parte das licenciaturas, em que os contextos de minorias
continuam nao sendo contemplados.

Tal disposi¢ao das licenciandas, em parte, deriva das leituras e
discussdes realizadas na disciplina, apontando que a educacao inter-
cultural precisa promover os direitos do surdo, operacionalizando,
de fato, uma educagdo de qualidade, em que haja o reconhecimento
e a valorizagdo das diferentes linguas com as quais a pessoa surda se
constroéi como sujeito, mesmo que a convivéncia entre elas ndo seja
facil no cotidiano da sala de aula.

Ao fazer isso, as licenciandas desnaturalizam velhos preceitos
e propdem novas formas de pensar com ética e responsabilidade
(Pennycook, 2006) o ensino de portugués como segunda lingua para
surdos e visualizam outras maneiras por meio das quais os surdos
podem aprender. Vé-se que, em vez de os posicionar como outsiders
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(Silva, 2005; Favorito, 2006; Oliveira-Silva & Figueiredo, 2019) — o
que tradicionalmente ¢ feito pela/na escola —, as licenciandas apostam
na desnaturaliza¢do dessa imagem criada historicamente em relagdo
ao surdo e a surdez, frutos das grandes narrativas, buscando outros
significados a partir de uma perspectiva plurilingue e transcultural
(Cavalcanti, 2013; Maher, 2007). Recusando-se a assumir as fronteiras
excludentes em que o outro surdo € sempre classificado a partir de um
ponto de vista binario, as professoras em formacao se amparam em
bases pluralistas, democratizadoras e humanizadoras (Rocha & Maciel,
2015), potencializando o reconhecimento de identidades e culturas
de todos os envolvidos no processo educacional e de seus repertorios
linguistico-culturais.

Sustentamos que as reflexdes produzidas pelas licenciandas, e
colocadas em tela neste artigo, sdo parte de um agenciamento poten-
cialmente capaz de fazer frente a “simulacdo de aprendizagem” (Goes
& Tartuci, 2015). Oferecendo alternativas, este agenciamento pode, a
um so tempo, contribuir para dilatar o presente dos estudantes surdos,
tirando-os do espago de auséncia que a sociedade e a propria escola
lhes designam, e contrair o futuro, para que nao tenham mais de esperar
para se verem como “potentes produtores de texto em Portugués e em
Libras”, podendo, enfim, dizer “Eu também posso escrever!”.

Conflito de interesses

Declaramos ndo ter qualquer conflito de interesse, em potencial, neste
estudo.

Contribuicao dos autores

Ambos os autores participaram do levantamento da bibliografia relevante,
da construgdo do corpus de pesquisa e de sua analise, bem como da escrita
e revisdo do texto. Além disso, ambos aprovam a versdo final do manuscri-
to e sdo responsdveis por todos os aspectos, incluindo a garantia de sua
veracidade e integridade.
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