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RESUMO: A construcdo do conhecimento social, sob o enfoque piagetiano, vem sendo
alvo de pesquisas recentes no contexto brasileiro. Nessa perspectiva, o presente artigo
traz dados parciais de um estudo evolutivo a respeito das ideias de criangas e adoles-
centes sobre a niao aprendizagem. Apresentamos aqui os dados obtidos a partir do
segundo instrumento metodolégico utilizado na pesquisa: a analise de uma historia
envolvendo uma situa¢ao de niao aprendizagem, aplicado em 80 escolares entre 06 e 16
anos. Os principais resultados indicam que a maioria dos sujeitos tende a responsabi-
lizar somente os alunos pela nao aprendizagem, justificando-a por meio de fatores
como desinteresse, indisciplina, entre outros. As crencgas dos sujeitos sao analisadas
também conforme os niveis de compreensao da realidade social e se apresentam, para
a maioria deles, no nivel mais elementar.
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BELIEFS INVOLVING NOT LEARNING:

AN EVOLUTIONARY STUDY ON THE SOCIAL CONSTRUCTION OF KNOWLEDGE

ABSTRACT: The construction of the social knowledge, under the Piagetian approach, has
been the target of recent research in the Brazilian context. From this perspective, this
article presents preliminary data from an evolutionary study regarding the ideas of chil-
dren and adolescents about not learning. Here we present data obtained from the sec-
ond methodological tool used in this research: an analysis of a story involving a situa-
tion of not learning, applied to 80 students between 06 and 16 years. The main results
indicate that most of the students tend to blame only themselves for not learning. They
justify it by factors such as indifference, indiscipline, among others. The beliefs of the
students are also analyzed according to levels of understanding of social reality and the
majority of the students demonstrate a very elementary level of understanding,
Keywords: Social Knowledge; Evolutionary Study; Learning,

Aspectos Teoricos

O artigo apresenta dados parciais de uma pesquisa' a respeito
da constru¢ao do conhecimento social na perspectiva piagetiana, em
especifico, sobre as ideias de criancas e adolescentes referentes a nio
aprendizagem.

A construcao do conhecimento social nao foi tao explorada na
obra piagetiana, como o foi a constru¢ao dos conhecimentos fisico e
l6gico-matematico. Embora em alguns estudos, Piaget aborde questoes
sociais (1967; 1979) como a ideia de familia, o conceito de pais, as cren-
cas sobre as origens dos nomes das coisas, entre outros, o faz sob a 6tica
da construcgao do raciocinio logico. Nesse sentido, podemos exemplifi-
car a no¢ao de causalidade, analisada no caso das relacoes de parentes-
co, € 2 no¢ao de parte e todo, para o conceito de pais.

A maioria destes conteudos ¢ estudada, na atualidade, por pes-
quisadores contemporaneos que deram sequéncia as pesquisas piagetia-
nas, sob a 6tica do conhecimento social. Mesmo que Piaget nao tenha
adotado o termo conhecimento social ao se referir a essas nocoes, ele
trabalha o conceito de inteligéncia verbal como forma geral de elabora-
cao das mesmas. Nesse sentido, percebemos que ao tratar da inteligén-
cia verbal, o autor refere-se a uma elabora¢ao propria do individuo, nio
descartando as transmissoes sociais necessarias, sem, todavia, atribuit-
lhes um carater determinante.
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Chamamos, com efeito, de inteligéncia verbal a fun¢ao de adaptagao da crian-
¢a, nao a realidade em si mesma, mas as palavras e as expressdes ouvidas da
boca dos adultos ou de outras criangas, e sob as quais a crianga procura ima-
ginar uma realidade. Justamente porque a inteligéncia verbal, em parte, se des-
taca do real, o pedagogo nao deve cultiva-la na crianga, pelo menos sem pre-
caugoes indispensaveis. Para o psicologo, no entanto, ela é de grande interes-
se: 0 esquematismo do pensamento infantil mostra-se, frequentemente, mais
a descoberto na inteligéncia verbal do que a propésito de representagoes con-
cretas. A crianga sente-se completamente livre, por exemplo, quando ouve a
palavra “pafs” de dar a ela a representaciao que quiser. Esta representacdo, na
verdade, depende muito menos do que se possa imaginar das influencias
ambientais: o que a crianga ouviu, nao estando ligado a nenhuma representa-
¢ao concreta, ¢ deformado e selecionado segundo as leis do pensamento pro-
prio de cada uma das faixas etarias da crianca. (PIAGET, 1967, p.116-117).

Piaget também mencionava que o desenvolvimento psicoldgi-
co, que conduz a crianga ao pensamento adulto, “[...] ndo dependeria
unicamente de fatores psico-biologicos hereditarios, nem simplesmente
da pressao do mundo fisico sobre o espirito, mas, sobretudo, da influén-
cia da vida social sobre o individuo.” (PIAGET, 1976, p.12).

As questoes envolvendo o contexto social, na teoria piagetiana,
também podem ser encontradas na classica obra sobre o desenvolvimento
do juizo moral (PIAGET, 1994). Ali estao contidas as reflexdes sobre a
importancia das interagoes e das trocas entres os individuos.

Assim ¢é que Piaget nos apresenta o desenvolvimento moral em
tases, caracterizadas pelo estabelecimento de relagoes diferentes com as
normas sociais ¢ com os outros (adultos e/ou criancas). Nesse sentido,
temos um estagio de auséncia de regra social, caracteristico da crianca bem
pequena, que denominamos de anomia. Conforme a inser¢ao no mundo
social e no mundo dos adultos ocorre, a crianga, entdo, passa por um esta-
gio de heteronomia. Tal estagio, necessario para a construcao do seguinte,
caracteriza-se pelo respeito unilateral as normas, pela obediéncia cega as
imposicoes adultas e/ou de criangas mais velhas. No ultimo estagio, o do
desenvolvimento moral autbnomo, as regras tornam-se legitimas nao por-
que emanam da autoridade, mas porque sao interessantes ¢ importantes
para todos os envolvidos naquela situagao. Por isso, nessa fase, observam-
se o estabelecimento dos “contratos sociais”, o que sera permitido ou nao
¢ fruto dos acordos do grupo, bem como imperam os jogos de regras que
implicam em mutuas coordenagoes e no respeito as normas combinadas.
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A tarefa de avancar nos estudos e pesquisas especificos sobre
o conhecimento social ficou para os seguidores do mestre genebrino,
entre eles, destacamos o espanhol Juan Delval (1989; 2002; 2007) que
vem conduzindo pesquisas em diferentes paises e a respeito de questoes
especificas sobre o mundo social. Delval é hoje, também, o pesquisador
que mais influencia os estudos realizados no contexto brasileiro (ASSIS,
2003; SARAVALI, 2005; GUIMARAES, 2012).

O aspecto que nos parece essencial ao considerarmos a com-
preensao de nogdes sociais, a partir do enfoque piagetiano, é analisar o
papel individual que cada sujeito realiza ao interagir com esses conteu-
dos. Como explica Delval (2007), essa é a marca da concepgao constru-
tivista sobre a constru¢ao do conhecimento social — o papel do sujeito.
Esse papel nio pode ser esquecido, sobretudo, quando percebemos,
pelos resultados das pesquisas, crengas bastante curiosas que as criangas
apresentam e que sao diferentes das dos adultos e daquilo que existe de
fato no meio social. Soma-se a isso o carater universal destas crencas,
isto é, muitos pesquisadores encontram respostas semelhantes ao reali-
zarem pesquisas sobre as representacoes de aspectos especificos da rea-
lidade social em ambientes sociais diferenciados.

A crianga, a partir dos elementos advindos dos adultos, cons-
troi uma representacao do mundo social, unindo esses elementos a suas
proprias observagoes. O resultado desse processo é a formagao de con-
ceitos e teorias proprias, divergentes das dos adultos e semelhantes em
criangas de diferentes paises e meios sociais. (DENEGRI, 1998).

A partir das inumeras investigacoes que realizou, pesquisando
diferentes aspectos e conteudos da realidade social, Delval (2002) pro-
pOs que os individuos se apropriam destes contetdos percorrendo trés
estagios ou niveis de compreensao.

Num primeiro nivel, encontrado até os 10-11 anos, os sujeitos
se baselam sempre nos aspectos mais visiveis das situagoes em questao,
desconsiderando processos ocultos e subjacentes, tio comuns em ques-
toes sociais. Apresentam também dificuldades em coordenar perspecti-
vas diferentes, bem como em considerar a existéncia de conflitos. As
explicagoes desse nivel “baseiam-se nas aparéncias, no que é mais visi-
vel, no que se percebe diretamente. Os fendmenos sociais apoiam-se em
imagens pouco conectadas entre si e bastante estereotipadas” (DELVAL,
2002, p.224). Ha, portanto, uma compreensao parcial da realidade.
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Em relacao ao segundo nivel, que se estende dos 10-11 anos
aos 13-14 anos, Delval (2002) explica que os sujeitos comeg¢am a levar
em conta aspectos nao visiveis das questoes analisadas e comega a apa-
recer a considera¢ao de processos que devem ser inferidos, pois estdo
inicialmente ocultos. Ha uma percepcao maior dos conflitos, embora
a coordenacao de diferentes pontos de vista seja algo ainda dificil de
ocorrer.

No terceiro nivel, cujo inicio ocorre por volta dos 13-14 anos,
observa-se, nas explicagdes dos sujeitos, que os processos ocultos, bem
como as diferentes possibilidades de uma mesma situagdo passam a ser
considerados. Os sujeitos estao de posse de mais informacoes sobre o
meio social, mas aqui conseguem relaciona-las e integra-las num sistema
mais coerente. “Os sujeitos se tornam muito mais criticos em relagao a
ordem social existente, emitem juizos sobre o que é certo e o que nao é
e propoem solucoes alternativas” (DELVAL, 2002, p.231).

No contexto brasileiro, podemos destacar os seguintes estudos
realizados sobre diferentes conteados da realidade social: Tortella (1996,
2001) observou a evolugao das representagoes das criangas sobre a ami-
zade; Godoy (1996) investigou as ideias infantis sobre a etnia; Barroso
(2000), Trevisol (2002) e Saravali (2005) pesquisaran a respeito da evolu-
cao do conceito de direito; Borges (2001) explorou o conceito de familia;
Cantelli (2009) pesquisou a educa¢ao economica; Baptistella (2001) anali-
sou a compreensao de um comercial televisivo; Braga (2003) e Guimaraes
(2012) trabalharam com as representagoes acerca do meio ambiente; Pires
e Assis (2005) e Othman (2000) investigaram a compreensao a respeito da
nocao de lucro; Aratjo (2007) estudou o desenvolvimento do pensamen-
to economico; Silva, M.O. (2009) pesquisou questoes relacionadas ao tra-
balho e género; Pieczarka (2009) investigou aspectos relacionados a desi-
gualdade social e a mobilidade socioeconémica; Aratjo e Gomes (2010)
exploraram as crengas sobre a mobilidade social, Monteiro (2010) pesqui-
sou questoes relacionadas as representagoes sobre a violéncia urbana.

O que se nota, em todas essas pesquisas, ¢ que 0Os sujeitos apre-
sentam crengas bastante singulares e especificas sobre conteudos coti-
dianos do mundo social. Isso demonstra o arduo processo percorrido na
busca de uma compreensao mais elaborada da realidade social.

Os estudos brasileiros se caracterizam mais por abordagens
exploratérias e delineamentos evolutivos do que por processos de inter-
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veng¢ao, sobretudo aqueles voltados a questoes pedagdgicas. Em relacao
a aspectos da realidade escolar, como por exemplo, a escola, o professor
e a aprendizagem, destacamos os trabalhos de Cantelli (2000) e
Guimaraes (2007).

O trabalho de Cantelli (2000) apresenta um estudo evolutivo
das representacoes de escolas em criancas e adolescentes, especifica-
mente a compreensao da origem da escola, seu objetivo e as fun¢des
de seus profissionais. Seus resultados apontaram para uma evolugao da
compreensao desses aspectos que vai desde um nivel mais elementar
no qual, por exemplo, as criangas acreditam que havendo carteiras,
paredes e outros itens fisicos, tem-se uma escola, até niveis mais ela-
borados no qual os adolescentes, por exemplo, avaliam a qualidade e
as condi¢oes do ensino ofertado pela institui¢ao. Nesse estudo, chama
a atencao o fato de que, mesmo em idades mais avangadas, poucos
sujeitos apresentaram respostas caracteristicas do nivel mais elaborado
de compreensao da realidade social, ou seja, o nivel I1I citado anterior-
mente e encontrado por Delval (2002) e seus colaboradores a partir
dos 13-14 anos.

Guimaraes (2007) realizou um estudo sobre as ideias de 52
criangas entre 7 e 8 anos acerca da escola e do professor, inseridas em
dois ambientes educacionais diferentes: um considerado como sécio-
moral construtivista, permeado por relagdes de cooperagao e respeito
mutuo, e o outro considerado como tradicional, no qual eram prioriza-
das a coagio e o respeito unilateral. Os resultados demonstraram que os
sujeitos nao possufam uma real compreensio da fungao da escola e do
professor, apresentando crengas bastante elementares, independente do
ambiente escolar ao qual pertenciam.

Um aspecto interessante da realidade social e, principalmente
escolar, refere-se aos problemas de aprendizagem.

Embora o campo de estudo referente as dificuldades de apren-
dizagem seja bastante ambiguo e confuso, tal o grande numero de defi-
nicoes e caracterizacoes, muitos alunos tem sido facilmente encaminha-
dos por seus professores e escolas, aumentando uma longa demanda de
atendimentos especializados.

Tais fatos nos fazem crer que nossos estudantes se deparam
com isso constantemente, observando em si proprios, nos colegas e/ou
nos professores questoes relacionadas a situagoes de nao aprendizagem
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ou dificuldades de aprendizagem. Esse é um aspecto da realidade social
com o qual os alunos se relacionam quotidianamente. Isso significa que
questoes envolvendo o aprender e o nao aprender fazem parte do coti-
diano escolar de nossos estudantes, podendo, muitas vezes, referirem-se
a eles proprios.

Alguns trabalhos abordaram esse tema, embora sob oticas dife-
rentes da que nos propomos aqui. Nestas pesquisas, geralmente, sao
investigadas populagées menores, com praticamente a mesma faixa eta-
ria e com caracteristicas especificas como, por exemplo, Silva, A.P.E
(2009) que analisou questoes relacionadas ao fracasso escolar, a indisci-
plina e a evasao escolar na perspectiva do aluno pobre; ou ainda o tra-
balho de Sirino (2002) que pesquisou alunos de uma terceira série, taxa-
dos como criangas com problemas de aprendizagem. Os resultados
apontam, em comum, que os alunos possuem crengas na sua propria
incapacidade.

Ha também estudos realizados sob o enfoque da Teoria das
Representacoes Sociais de Serge Moscovici (1978). Entre eles, as pesqui-
sas de Corsini (1998), Camargo (2005), Mariano (2009) e Osti (2010)
apontam uma tendéncia dos alunos relacionarem a questio da nio
aprendizagem a esforco proprio e/ou a atributos pessoais.

Portanto, embora haja estudos sobre tematicas semelhantes,
nao encontramos trabalhos, sob o enfoque construtivista da construgao
do conhecimento social, referentes, especificamente, a aprendizagem e a
nao aprendizagem. Nesse sentido, o presente trabalho buscou, entre
outros, investigar como evolui e se constituem as ideias acerca da nao
aprendizagem. Pretendeu-se avaliar a compreensao e elaboragao dessas
questoes pelos sujeitos ao longo do desenvolvimento, mediante a reali-
zagao de um estudo evolutivo, analisando a existéncias de possiveis
mudangas nas formas de se interpretar a tematica.

Aspectos Metodoldgicos

A presente pesquisa’ teve como objetivo central investigar as
ideias encontradas em criancas ¢ adolescentes a respeito do nao apren-
der. Constitui-se num estudo evolutivo transversal baseado no método

clinico-critico piagetiano (PIAGET, 1979). Segundo Delval (2002, p.47):
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“Quando realizamos um estudo evolutivo, o que nos interessa é obset-
var como uma conduta, uma determinada capacidade ou uma represen-
tacdo val mudando ao longo do tempo™.

Participaram desta pesquisa 80 escolares entre 06 e 16 anos de
escolas publicas de cidades do interior do estado de Sio Paulo, que
foram escolhidos aleatoriamente. Como se trata de um estudo evoluti-
vo, a faixa etaria escolhida abrange um longo periodo do desenvolvi-
mento na intencdao de observar possiveis diferencas e/ou avancos, bem
como evolugoes na maneira como as criangas e adolescentes respondem
as questoes. O numero de participantes e a divisao da faixa etaria foram
definidos com base nas orientacoes de Delval (2002) e correspondem ao
que segue: 20 sujeitos de 06 anos, 20 de 09 anos, 20 de 12 anos e 20 de
16 anos.

Os recortes nessas idades procuraram respeitar aqueles pro-
postos por Delval (2002) em relagio aos niveis de compreensao do
mundo social. Dessa forma, como o primeiro nivel se estenderia até os
10-11 anos, optamos por trabalhar com dois momentos do desenvolvi-
mento: um mais caracteristico do periodo pré-operatério (6 anos) e
outro caractetistico das operacGes concretas (9 anos)’, para o segundo
nivel, trabalhamos com sujeitos de 12 anos, que podem estar em equili-
brio das opera¢Ges concretas e/ou inicio das operacées formais e, do
terceiro nivel, sujeitos de 16 anos (operagoes formais).

Todavia, ¢ importante ressaltar que nao realizamos nenhum
tipo de avaliacao que pudesse definir aspectos relacionados ao desenvol-
vimento cognitivo dos nossos participantes, portanto, nao sabemos em
que momento do desenvolvimento eles se encontravam. Somente a
construcao do conhecimento social foi avaliada, embora acreditemos
que a pesquisa dessas relagoes (desenvolvimento cognitivo e conheci-
mento social) seja importante e util para a compreensao dos processos
percorridos para compreensao do mundo social.

Os sujeitos foram submetidos a trés procedimentos metodo-
logicos: a realizacao de um desenho que retratasse uma pessoa que
aprende e outra que nao aprende, a analise de uma histéria, envolven-
do uma situacao de nao aprendizagem e a interpretacao de um curta-
metragem, retratando a histéria de uma crianga que tem dificuldades
em acompanhar as atividades de matematica desenvolvidas numa sala
de aula.
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Em todas as etapas da pesquisa foi utilizado o método clinico-
critico piagetiano (PIAGET, 1979) que tem por caracteristica os desdo-
bramentos de uma questio em outras ndo programadas. Optamos pelo
uso desse método, por acreditarmos que ele nos forneca mais condi¢oes
de nos aproximarmos do pensamento infantil e da forma como a crianga
e o adolescente agem e pensam a resoluciao de desequilibrios e conflitos.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa e a analise dos dados
foi realizada mediante a interpretacao das respostas dadas pelos sujeitos
que indicam niveis de compreensao da realidade social (DELVAL, 2002).

Em funciao dos limites desse artigo, apresentaremos aqui O
segundo instrumento utilizado — a analise da histéria.

Os resultados

Embora nao traga elementos de juizo moral, a histéria é seme-
lhante aquelas utilizadas por Piaget no livto “O Juizo Moral na Crianca”
(1994) e as utilizadas por Delval e sua equipe (DELVAL; PADILLA,
1997) nas pesquisas sobre os direitos das criangas. A histéria completa
¢ a seguinte:

O aluno Marcelo (de idade igual a do sujeito a ser questionado), ndo conse-
gue aprender as licbes que a professora ensina. Todos os dias ele ndo con-
segue copiar a matéria da lousa, niao entrega as licoes de casa e nao resolve
os problemas propostos pela professora. O que vocé acha dessa situagao?
O que vocé acha que esta acontecendo com esse aluno? Quem poderia
ajuda-lo? E a escola? E a professora? Por que sera que ele nao aprende? O
que vocé acha que a professora poderia fazer? O que vocé acredita que deve
ser feito? E se ele ndo aprender o que vai ocorrer? Vocé conhece alunos
assim? Como eles sao? O que acontece com eles? Como voce se sente dian-
te de situacdes assim?

O objetivo da utilizagao desse procedimento metodolégico foi
verificar como 0s sujeitos interpretavam a situa¢ao de nao aprendiza-
gem, como viam as possibilidades de agcdo docente e o papel da escola
na historia proposta. Para facilitar a apreciacao das respostas dos sujei-
tos e considerando as interpretages apresentadas por eles, bem como
os elementos que eram trazidos para a discussao, a analise da historia foi
subdividida em 5 eixos tematicos, a sabet:
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1. Caracterizacéo do problema — Esse cixo se refere as perguntas
que permitem ao sujeito identificar e justificar o problema apresentado
na histéria. Algumas delas®: O gue estd acontecendo com a crianca? Por gue ela
nao consegue fazer ou ndo aprende?

2. Resolucdo - Aqui sdo analisadas as crencas que os sujeitos
possuem sobre como a situagao colocada pela histéria pode ser resolvi-
da. Nesse sentido, podemos perceber o papel que o professor, a escola
e os demais envolvidos assumem para os entrevistados. Algumas per-
guntas referentes a esse eixo tematico: Quem poderia ajudd-lo? E a escola?
E a professora? O que vocé acha que a professora poderia fazger? O que vocé acred:-
ta que deve ser feito?

3. Desfecho — Neste eixo sio analisadas as interpretagoes a respeito
do desenlace da historia, isto é, o que ocorrera se a aprendizagem nao se
efetivar. A pergunta aqui analisada foi: I se ele ndo aprender o que vai ocorrer?

4. Realidade — Fazem parte desse eixo as perguntas referentes ao
conhecimento real de alunos, em compara¢ao com a situagao apresenta-
da na histéria. Entre as perguntas feitas: Vocé conbece alunos assim? Como
eles sao? O gue acontece com eles?

b. Sentimentos — Aqui estdo as respostas que os sujeitos apresen-
tam sobre como se sentem diante de situa¢des de nao aprendizagem. A
pergunta feita foi: Como vocé se sente diante de situagoes assim?

No presente artigo, exploraremos o eixo 1 — a caracterizagao.

Conforme dito anteriormente, nesse eixo buscou-se analisar
como os participantes da pesquisa identificam/justificam/explicam o
problema apresentado na historia. A analise inicial identificou a existén-
cia de algumas categorias de respostas.

Numa primeira categoria, estio as atribui¢des para a niao
aprendizagem, do personagem da historia, relacionadas a indisciplina,
tais como: baguncar, ndo prestar atenc¢ao etc. Essa indisciplina refere-
se ao aluno Marcelo, ou seja, é ele que a comete. Vejamos alguns
exemplos:
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HEI (6;10): O que vocé acha dessa situacao? Que ele tem que olhar
na lousa e apren... Que ele nao tem que conversar. |...| E nao ficar brincando com
05 colegas na hora de... de escrever e de desenbar.

LFS (6;5): E por que serd entao que vocé acha que ele nao apren-
de? Porgue ele fag muita arte.

BEK (9;4): E por que sera que ele nio aprende? Porgue ele fica con-
versando com os alunos e perde tenpo.

CXS (91): Eu acho que... que ele fica muito atrasado, ele nao consegue
copiar porque na hora que a professora vai apagar, ai ele tava brincando na hora que
a professora tivesse explicando pra ele poder fazer a tarefa de casa e ele tava brincan-
do e por isso que ele ndo conseguia copiar nada da lousa e fazer a tarefa em casa.

AMA (9;9): Por que sera que ele nao aprende? Tipo, porgue a pro-
fessora ta sempre na lonsa explicando e ele ta sempre conversando na hora que ela
td explicando e nunca pode lembrar de nada e isso é por ponca cansa, ele vai no lixo
apontar o lapis e o ldpis ja ta com a ponta apontada.

CFR (12;11): O que vocé acha que esta acontecendo com ele?
[-..] Muitas vezes ele fica brincando na sala enguanto o professor explica.

FEF (12;11): [...] por que sera que isso acontece com ele? Porgue
ele conversa com outras pessoas... Ele conversa demais...

BRE (16;8): E por que serd que ele nao aprende? Por gue serd que
ele nao aprende? Deve ficar voando com a cabeca, voando no mundo da lua |...].

KA (16;8): Eu acho uma sitnacao que tem que prestar mais atengio o
aluno tem que prestar mais atengdo, falta de atencao.

Na segunda categoria, estdo as crengas que relacionam a nao
aprendizagem do aluno Marcelo em fungdo de aspectos motivacionais,
como nao querer, nao gostar ou estar desinteressado. Alguns exemplos:

CLL (6;8): E por que serd que ele nao aprende? Porgue né as vezes
ele nao gosta de... de fazer letrinhas e aprender.
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HAR (6;9): Porgue ele nao gosta de aprender.

MUR (6;9): Porgue ele nao quer aprender, se ele quisesse ele conseguia.

GGF (9;2): O que vocé acha que esta acontecendo com essa
crianga, com o Marcelo? Que ele tem preguica. Por que sera que ele nio

aprende? Porgue ele nao... nao fica tentando.

KAT (9;10): Por que sera que ele nao aprende? Porgue ele nunca
tenton aprender.

LEB (9;11): Ele tem que se esforcar mais... pra aprender.

RMO (9;3): O que vocé acha que estia acontecendo com essa
crianca? Com o Marcelo? Que ela nao quer aprender nada.

BFG (12;4): O que vocé acha que esta acontecendo com o
Marcelo? Ele [...] ndo gosta de aprender as coisas assim... que a professora passa.

DEC (12,9): Ele nao guer aprender.
MCC (12;5): /...] ele nao aprende porgue ele nao guer, porque ele nao liga.
o] Ab! Eu acho que ele ndao quer aprender que ele... que mais pra frente ele acha

que ndo vai precisar disso |...J.

JEA (16;10): O que vocé acha dessa situacaor /...| gue ndo se
importa tanto com os estudos.

JUL (18;3): /...] pode ser que ele mesmo nao guer... ele se nega a tentar
aprender ele acha que ndo é capazg e se nega.

KAR (16;4): /...] eu acho que falta vontade on... nao sei.
A terceira categoria se refere a explicagdes baseadas em proble-

mas organicos e internos, que justificariam a nao aprendizagem. E o
caso de:
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DIV (6;2): Ele... ele devia usar deulos pra enxergar a letra. |...] por que
voce acha que ele nao aprende? Porgue ele ¢ cego, né?

NAY (8;3): E por que sera que ele ndo aprende? Porgue en acho que
ele ndo tem mmuito ¢... muita... muita habilidade.

MAR (6;8): O que vocé acha que estd acontecendo com essa
crianca? Que ele nao onve o que a professora td falando, acho que ele tem proble-
ma de onvide. Por que sera que ele nao aprender Por causa do problema no
ouvido dele.

KAR (9;5): O que vocé acha que estid acontecendo com essa
crianga que nao consegue aprender? Ele fem algum problema, algnma coisa.
Nao sei qual. |...] Por que sera que ele nao aprende? Isso ex nao sei. O que
voce acha que pode set? Uwma doenca que nao consegue escrever.

AEM (12;5): Por que vocé acha que ele nio estd aprendendo? As
veges porgue ele deve ter algum problema |...] Que tipo de problema vocé acha
que poderia ter? Problema de cabega |...].

MAV (12;9): [...] ele tem algum problema de nao entender direito assinm.

BIH (16;8): E por que serda que ele nao aprende? Ox por falta de
capacidade |[...] ou porgue ele tem algum problema. Ah... Por exemplo, essa falta
de capacidade o que seria? Ow problemas mentais [...] De deficiéncia.

A quarta categoria é composta de respostas que relacionam a nao
aprendizagem a questOes familiares; assim, o personagem nao aprende
pois tem algum problema familiar que o atrapalha/impede. E o caso de:

VIT (9;8): Por que sera que ele nao aprende? Porgue talvez tem algum
problema em casa, também ele ndo quer, talveg a mae dele ndo ajuda ele em casa, briga
bastante pra ele ai tem algum problema em casa ai chega na escola ele fica estressado.

AEM (12;5): Por que vocé acha que ele nio esta aprendendo? As
veges porque ele deve ter algum problema |...] Que tipo de problema vocé acha
que ele poderia ter? [...] problema familiar que afetanm.
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BRE (16;8): E por que sera que ele nao aprende? [.../ #d com algum
problema em casa que tem muito aluno... muitas pessoas né que td com problema em
casa e sao também assim ndo da muita bola pro estudo.

GI0 (16;7): O que vocé acha dessa situacao? Com certeza ele deve
ter... td tendo algum problema em casa. Por exemplo, o que ele pode ter? Ah!
Ele deve andar brigando muito com a mae dele com o pai dele...

Uma quinta categoria refere-se a indisciplina, porém, vinda dos
outros colegas ou da propria classe de uma maneira geral. Essa indisci-
plina impediria a crianca da histéria de aprender. Alguns exemplos:

JUI (12;9): O que vocé acha dessa situacao? Quwe... nao consegue
entender porgue a classe tem mmuito barulho.

MAV (12;9): Por que serd que ele nio esta aprendendo? /.../ por-
que ele td escutando muita bagunca e ndo consegue entender nada, ta ligado naquilo
mas td escutando os ontros e ndo consegue.

MBF (12;4): O que vocé acha que estd acontecendo com essa
crianga, com o Marcelo? Ah! Amigos que ficam conversando com ele e incenti-

vando ele fazer bagunya.

A sexta categoria que consideraremos aqui aparece nos proto-
colos de somente dois sujeitos. Estes participantes analisam o problema
da criang¢a da historia considerando-o a partir da agao do professor. Sao
os casos de:

GIO (16;7): O que vocé acha que esta acontecendo com esse
adolescenter Ah! Ele... ele as vezges ele assim ndo ir pra frente, reprovar... nunca...
nunca assim vai tentar ser alguém mas ndo vai conseguir porque ele ndo aprende ou
as vezes pode ser o proprio professor um pouco também né que as veges nao sabe
explicar assim pra ele do jeito que ele gueria que aconteceria.

MHE (16;11): Por que serd entdo que ele nido esta aprendendo?
Entao porgue falta incentivo né, falta conversa. E vocé acha que falta incenti-
vo por parte de quem? Por parte dos professores chegar e conversar.
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Finalizando, a ultima categoria agrupa as respostas do tipo
“nao sei” ou aquelas que nao se enquadram em nenhuma outra catego-
ria, denominadas “outros”. Estas ultimas sao respostas isoladas que nao
chegam a compor crencgas que poderiam ser apresentadas como uma
nova categoria, visto que nao aparecem em nenhum outro sujeito, nem
mesmo de forma analoga.

MUR (6;4): O que serd que esta acontecendo com ele, com o
Marcelo? Nao sei. Vocé nao saber Vocé nem tem ideia do que esta acon-
tecendo com ele? Nao.

VIN (6;6): O que vocé acha que estd acontecendo com essa
crianca? Acho gue ele ¢ pobre. Por que sera que ele nao aprende? Acho gue
ele nao tem lapis.

LNA (16;9): O que vocé acha dessa situagao? Entdo en acho que ele
podia perguntar mais porgue todos os professores pelo menos aqui na escola eles
falam se vocé nao entenden vocé pergunta e tem sempre aquele que tem vergonha de
perguntar porgue tem vergonha dos outros alunos, os ontros amigos achar que ele ¢
burro entdo ele fica com medo ele fica muito preso. En acho que ele devia perguntar

mais |...]

A Tabela 1, a seguir, apresenta a quantificacao das respostas
dadas pelos sujeitos nas categorias do eixo “caracterizacao da historia”.

Tabela 1. Caracterizacdo da ndo aprendizagem na historia®

CATEGORIAS IDADES TOTAL %
6 9 12 16

1. Indisciplina do aluno 16 20 12 8 b6 70,0
2. Motivacao 8 10 8 16 42 52,5
3. Problemas Organicos | 4 1 8 4} 18 22,5
4. Problemas Familiares | - 1 3 9 13 16,3
5. Indisciplina dos Colegas | - - 4 - 4 9,0
6. Acdo do Professor - - - 2 2 2,5
1. Nao sabe/outros 6 2 1 4 13 16,3
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Em estudo realizado com adultos, professores e alunos de cur-
sos de Psicopedagogia, Guimardes e Saravali (2006) e Saravali e
Guimaraes (2007) observaram que ha uma tendéncia em se culpabilizar
o aluno pela nao aprendizagem, predominando justificativas sobre
desinteresse, desmotivagao, entre outros. Nossos dados também apon-
tam esses mesmos aspectos, as criangas e jovens tendem a encontrar um
culpado ou uma explicagao para o ndo aprender que recai, na maioria
das vezes, sobre um dos lados, no caso, o aluno.

E claro que as criancas falam daquilo que experenciam todos
os dias e que, muitas vezes, pode se referir a si proprias. Conforme dis-
cutido anteriormente, essa é a marca da construcao do conhecimento
social, isto ¢é, a unido e atribuicao de sentido aquilo que provém do
ambiente e as proprias percep¢oes e/ou elaboragoes.

Essas respostas que trazem os elementos individuais foram
mais observadas na anilise dos eixos 4 e 5, realidade e sentimentos.
Nesses eixos, foi possivel identificar claramente verbalizagoes que alu-
diam aquilo que os proprios participantes ja tinham vivenciado na sala
de aula. Vejamos alguns exemplos:

LIN (9;1): E vocé conhece alunos assim, igual ao Marcelo?
Hunrum. Conhece? Como eles sao? Ah! Ele é da minha classe, ele chama
Ruan. Meu professor antes da professora Aline, ele 5o ficava batendo o professor pds
ele ld pro pré de novo. Voltou ele pro pré? E. Por que ele s6 ficava baten-
do? O professor que tinha antes dessa professora? Batendo ¢ nao copiava.
O que acontece com essas criangas que nao aprendem? Eles 56 fica baten-
do nos ontros, é... fagendo graga é... SO bate, faz graca, mas e ai o que acon-
tece com eles? Ah! E af ele vai ficar burro. E como voce se sente diante de
situacoes assim? Ah! Acho ruimNocé acha ruim? E? Bastante. Bastante?
Por gue? Por causa que ndao von aprender, ndao vou ter profissdo, e nao vou... nio
vou... ¢ a professora vai ficar chamando minba aten¢do bastante.

Ou ainda, o protocolo de BIB (16;6):

O que mais que a professora poderia fazer pra ajuda-lo? Tentar
assim enturmar ele, fazer ele ter mais amigos. E o que voce acredita que dever
ser feito? Que os alunos da sala ajude ele, porgue tanto... vamos supor, eu como
outros alunos que se sente excluido, ia ficar mais excluido vendo os alunos todos
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assim querendo engrupar e deixando ele de lado, entao acho que os alunos também
deveria ajndar ele. E se ele ndo aprender o que pode acontecer com ele?
Ab! Ele vai ficar triste ver os colegas tudo aprendendo e ele ndo conseguir. Pra ele ¢
uma dificuldade o que pros outros é uma facilidade pra ele é uma dificuldade. B
voce conhece algum aluno que é assim? Sz, exn mesma ja passei por isso de
ver os alunos da minha classe aprendendo e eu mesmo querendo nao consegur. E sem-
pre que fazem grupos é sempre a mesma turma e sempre deixam o gue sabe menos
de lado com nm grupo que sabe menos, e o grupo que sabe matis é sempre o mesmo,
nunca tem a divisdao de quem sabe menos com os que sabem mais e sempre € o que
sabe menos com menos e o que sabe mats com mais.

Todavia, se analisarmos a questao sob a perspectiva da cons-
trucao do conhecimento social, em especifico, os niveis propostos
por Delval (2002), percebemos que ha uma dificuldade na considera-
cao de multiplos fatores que podem influenciar na aprendizagem,
uma vez que somente uma ponta do processo ¢ considerada — o
aluno. Sabemos que o conhecimento social é construido, também,
mediante as informagoes que recebemos do meio externo, das pes-
soas, no caso especifico, dos professores. Essas informa¢des podem
permanecer ainda incompreendidas, sendo apenas repetidas pelos
sujeitos que nao as insere num sistema de compreensao maior. Muitas
vezes, as falas de nossos sujeitos podem ser uma repeticao daquilo
que ¢ ouvido do professor e permanecem como explicagdes que aque-
les conseguem dar sobre a ndo aprendizagem. Dessa forma, os alunos
podem assumir uma perspectiva mais rotulante, que sé atribui respon-
sabilidade ao discente pela nao aprendizagem, até mesmo em relacao
a eles proprios.

E nesse sentido que Delval (2002) afirma que as explicacdes
sao baseadas nas aparéncias, naquilo que se percebe diretamente e, mui-
tas vezes, estereotipadas. O estereotipo de que aquele que nao aprende
¢ indisciplinado e culpado considera apenas alguns aspectos do proble-
ma e nao as diferentes variaveis possiveis.

Chamam a atencao algumas falas, como por exemplo, a de
MUR (6;9) que afirma: [...] ele ndo quer aprender, se ele quisesse ele conseguia.
Ou seja, basta querer. Podemos refletir, embora esse nao tenha sido o
objetivo da presente pesquisa, a respeito de como se sente uma crianga
em relagdo as proprias experiéncias de fracasso na escola. Se alguém
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acredita que basta ter vontade, como consegue interpretar o proprio
insucesso e o proprio esfor¢o?

As razdes baseadas nos aspectos organicos e na familia tam-
bém sio bastante encontradas entre adultos, professores e/ou psicope-
dagogos (GUIMARAES, SARAVALL, 2006; SARAVALI, GUIMARAES,
2007). Tal fato se deve, a nosso ver, a ampliacao consideravel de ter-
minologias, rétulos e diagnodsticos de doengas que explicariam a nao
aprendizagem discente. Muitos aspectos do intercambio entre as areas
da saude e a da educaciao acabam servindo mais como rotuladores
e/ou provocadores de preconceitos do que de a¢des efetivas em prol
dos alunos.

Mesmo quando apresentam mais de uma explicacao, que acaba
enquadrando a resposta em mais de uma categoria, a grande maioria dos
sujeitos une a categoria 1 com a 2, ou seja, a aprendizagem nao ocorre
porque ha indisciplina e desinteresse. Vejamos excertos de dois protoco-
los de sujeitos de 6 e 16 anos:

FMO (6;8): O que vocé acha dessa situacao? Ele tem gue sentar
numa dupla que sabe fazer tudo e pode ensinar ele. O que voce acha que esta
acontecendo com essa crianca? Eu acho que ele tem preguica. |...] Por que
serd que ele ndo aprende? Porque ele deve ter, td fazendo muita bagunca e nao
quer aprender.

FRA (16;5): O que vocé acha que pode estar acontecendo com
o Marcelo? Ah! Ele deve ter algum... alguma dificuldade... pra aprender. Que
tipo de dificuldade? AAh! Ele deve ser um aluno que... que ndo... nao quer
aprender que ndo presta aten¢do, ele ndo tem curiosidade em saber o que ta se
passando...

E somente com o avanco da idade que podemos notar uma
tentativa de consideracao maior de outros fatores independentes do
proptio aluno e/ou da sua familia, tais como aqueles apontados nas
categorias 5 e 6. Nelas, sobretudo a 6, os entrevistados parecem perce-
ber a aprendizagem como uma questao mais ampliada, nem sempre
dependente da vontade do aluno. Considerando as categorias 4, 5 e 0,
temos somente 19 respostas que retiram do aluno a responsabilidade
sobre a ndo aprendizagem.
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Tomando-se por referéncia que, na presente pesquisa, analisa-
mos as interpretacdes sobre a nao aprendizagem pela 6tica da constru-
cao do conhecimento social, notamos que a analise das razoes pelas
quais um aluno nao aprende vai, paulatinamente, agregando novas pers-
pectivas, dessa forma, o sujeito passa a nao ser taxado como unico cul-
pado e outros elementos do mundo social aparecem. E o caso, por
exemplo, da explica¢do de GIO (16;7): [...] as vezes pode ser o prprio profes-
sor um pouco também né que ds veges ndo sabe explicar assim pra ele do jeito que
ele queria que aconteceria.

Embora, no presente artigo, nossa pretensao seja a de explorar
apenas o primeiro eixo da analise da historia, é possivel tecer alguns
comentarios em funcao das respostas obtidas junto aos outros eixos
tematicos, buscando compreender melhor o nivel de compreensao que
os participantes apresentaram sobre a tematica. O que seria uma percep-
cao mais elementar ou de nivel I? O que definiria um nivel II na ideia de
nao aprendizagem? E uma concep¢ao mais elaborada, por exemplo, de
nivel III? Ha concepg¢oes mais elaboradas entre os sujeitos mais velhos?
Como ocorre essa evolucao?

Ao pensarmos nas etapas propostas por Delval (2002), deve-
mos considerar que elas se referem a toda uma forma de olhar os feno-
menos sociais, que, no caso do presente instrumento, se manifestara nos
diferentes eixos tematicos definidos para a analise da historia.
Concordamos, portanto, com Delval (2002) quando, ao explicar a com-
posicao dos niveis de compreensao da realidade social, aponta:

Cada individuo apresenta uma unidade e uma coeréncia interna em suas res-
postas, ainda que em alguns casos nao seja facil observa-las a primeira vista.
Mesmo as contradigdes sdo coerentes, se ¢ que se pode falar assim, pois cot-
respondem a seu nivel de desenvolvimento e sdo caracteristicas desse esta-
gio. Mas isso se perde na andlise do conjunto de respostas dos sujeitos de
uma determinada idade. Contudo, quando analisamos as respostas, deve-
mos procurar considerar cada individuo em sua globalidade, como uma uni-
dade. A analise de respostas isoladas, ao contrario, facilita a fragmentacgao
do sujeito e ndo permite ver essa coeréncia. (DELVAL, 2002, p.220).

Para o primeiro nivel, consideramos aquelas respostas que defi-
nem a nao aprendizagem somente como responsabilidade do persona-
gem da historia. Nessas respostas, encontram-se as referéncias ao nao
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gostar de estudar, nao querer, ndo se dedicar, ser indisciplinado (fazer
bagunca, conversar, nao prestar aten¢ao), nao estudar direito etc. Os
sujeitos interpretam a questao atribuindo ao aluno a responsabilidade de
“saber” ou “nao saber” aprender.

A responsabilizagao do aluno indica também a interpretacao de
que o professor sempre cumpre seu papel corretamente, o que é bem
caracteristico desse nivel, por exemplo:

JEN (6;5): O que vocé acha que acontece que ele nio consegue
aprendet? ... Ele tem que prestar muita é... como que é... prestar muita... coisa na
professora. Muita atencio? E muita atengio na professora, porgue a professora é
muito inteligente e sabe tudo.

Embora nosso alvo nao seja o desenvolvimento moral, niao
devemos desvincular as questdes sociais das de ordem moral. O préprio
Delval (2007) nos apresenta como aspectos a serem estudados dentro
do conhecimento social, as normas que regulam a sociedade, a organi-
zacao e definicao dos papeis sociais etc. No caso da resposta de JEN
(6;5) e da atribuicao de responsabilidade somente ao aluno, vemos como
os sujeitos mantém uma relacao heteronoma com o assunto. Assim o
adulto, isto é, o professor, desempenharia sempre o seu papel da melhor
forma, isso nio seria questionado num nivel I. E somente com o avan-
co na construgao dessas representacoes que oOs sujeitos conseguem, por
exemplo, analisar a situacao de niao aprendizagem a partir da perspecti-
va do professor também.

Nesse sentido, 20 mesmo tempo que se considera como essen-
cial a conduta do aluno, a acdo do professor é sempre vista da melhor
forma. Isso evidencia boas expectativas em relagdo ao mestre e o cara-
ter inquestionavel das a¢ées do adulto. Por exemplo, no eixo resolugao,
ao analisarem o papel do professor, esses sujeitos acreditam que basta
ao professor ensinar.

Todavia, ao descreverem esse ensino, 0s sujeitos apenas repe-
tem algumas a¢oes sem considerarem que as mesmas podem continuar
sendo infrutiferas: falar, repetir até aprender, mandar para o reforgo, etc.
DAN (6;4) diz: “Explicar toda hora, ele vai ficando ‘cabe¢a boa’. A interven-
¢ao do mestre pode ser também de forma mais enérgica a fim de resol-
ver a questdo disciplinar que, consequentemente, resolveria o problema
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da aprendizagem. Esse tipo de interpretacao, também foi encontrado nos
estudos de Delval sobre os direitos das criancas (DELVAL; PADILLA,
1997).

Mesmo quando os sujeitos elencam outras formas de interven-
cao, de outras pessoas ou institui¢oes, as agcoes repetem as ja executadas
(e apontadas pelos sujeitos) por professores, por exemplo, os pais
podem explicar, podem ajudar na tarefa; os amigos falam para estudar
etc. LIS (6;5) explica: A escola fazia ela aprender.” E JOH (6;11): “O amigo
do lado. Ele acaba, ai vai mostrando as letras pra ele pra ir rapidinho.”

A referéncia aos amigos, nesse nivel, apenas reproduz a acao
do professor. Essa intepretacao ¢ semelhante, novamente, a que Delval
realizou em pesquisas sobre os direitos das criangas (DELVAL; PADILLA,
1997). Numa das situagoes utilizadas, os sujeitos deveriam analisar uma
histéria de uma crianga que nao podia ir a escola, pois os pais a obriga-
vam a trabalhar. Quando solicitada a refletir sobre uma possivel resolu-
cao para a questdo, a maioria afirma que ¢ necessario conversar com os
pais, no entanto, se estes nao concordarem nada poderia ser feito. Esse
tipo de resolucao foi considerada de nivel I. Algumas criancas indicavam
que se poderia recorrer a outras pessoas, tais como vizinhos, professo-
res etc. No entanto, quando solicitadas a explicarem sobre o que estas
pessoas poderiam fazer, os sujeitos, no nivel I, afirmavam: “conversar
com os pais”’. A resolucdao encaminhada buscava entdo o convencimen-
to da autoridade que continuaria a manter a palavra final.

No caso da presente pesquisa, entendemos que, nesses proto-
colos considerados de nivel I, o aparecimento de outras pessoas na ten-
tativa de se ajudar o aluno percorre o mesmo caminho que na pesquisa
citada sobre os direitos das criangas. Dessa forma, as pessoas repetirao
as acoes dos mestres; 0s amigos que aparecem também teriam essa fun-
cao, como nos diz JOH (6;11): [...] vai mostrando as letras pra ele pra ir rapi-
dinho.” Esses elementos sao diferentemente apresentados quando se tra-
tam de respostas mais elaboradas, como as de nivel 111, conforme vere-
mos mais adiante.

A ideia de aprendizagem nesse nivel é associada somente a
conteudos escolares e/ou a frequéncia a escola. Nio se pensa a apren-
dizagem de uma outra forma, fato que acontece com os participantes
enquadrados no nivel III. Aprender ¢, portanto, saber fazer as tarefas,
tirar notas boas nas provas, nao reprovar e ocorre com quem frequenta
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a escola. Quem nao aprende é porque nao a frequenta. Nao se conside-
ra também a aprendizagem de maneira atemporal, isto é, ela ocorre ou
nao somente no tempo escolar. Assim é que ao serem perguntados, no
eixo “desfecho”, sobre o que aconteceria se o aluno nao aprendesse, os
sujeitos respondem repetir de ano, tirar nota baixa, ir para a diretoria,
nao conseguir fazer as atividades. Ha também uma interpretacdo sacra-
mentada sobre a questdo. Nao ha meio termo, nem processos para se
considerar, mas sim extremos, por exemplo, se nio aprender niao vai
saber nada, vai ficar burro etc.; um exemplo:

JEN (6;5): “/...] ele nao vai aprender nunca mais. Se ele nio trazer a tare-
fa todo dia, ele ndo vai aprender nunca mais e vai ficar muito ruim e ndo vai apren-
der nada e quando umas pessoas perguntar as coisas ele ndo vai saber nada.”

O nivel II ¢ considerado mais avang¢ado, mas nao mais impot-
tante do ponto de vista das crencgas dos sujeitos. Nele, podemos obser-
var que ha uma transformacao paulatina e o aparecimento de novos ele-
mentos. Dessa forma, nas explicagdes dos sujeitos, novos dados come-
cam a surgir e o raciocinio vai se tornando menos perceptivo, amplian-
do-se as interpretagoes.

As justificativas para a nao aprendizagem ainda se centram em
algumas questdes mais aparentes, considerando o aluno como o maior
responsavel. No entanto, os problemas elencados sugerem que nao
somente uma acdo da crianca resolveria o problema. E o caso, por
exemplo, da men¢do a algum aspecto organico, como um problema
mental.

Consequentemente, um outro tipo de intervengao comega a ser
relacionada. Outras pessoas podem auxiliar, como um médico, um psico-
logo etc. As agoes da professora também nao sao vistas de forma unilate-
ral e um atendimento diferenciado ou especifico passa a ser considerado.
Assim é que os sujeitos mencionam a necessidade de uma atengdo espe-
cial a esse aluno, de um cuidado maior, realizacio de trabalhos e/ou pro-
vas diferenciados. As ideias contidas aqui parecem indicar o inicio da con-
sideracdo de processos, a necessidade, por exemplo, do professor se dedi-
car porque o aluno tem alguma dificuldade, porque acha aquilo dificil etc.

A aprendizagem comega a nao ser relacionada somente a con-
teados escolares, mas outros aspectos também passam a ser apontados.
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A questao do nao aprender também ¢é desvinculada do imedia-
tismo do nivel anterior, encontrado tanto entre os sujeitos mais nOvos
como nos mais velhos. Novos elementos aparecem, como nao conseguir
um bom emprego, nao ter um bom futuro, envolver-se com drogas etc.;
ainda que aprender/nao aprender seja considerado como a razdo para
tudo, o que mostra uma dificuldade com as explicaces, traco evidente
do nivel II.

Vejamos trechos de dois protocolos classificados como nivel

11I:

LBH (12;5): O que vocé acha que estd acontecendo com o
Marcelo? Ah! Ten algum problema na familia dele on ele tem algnma dificuldade
de aprender era melhor ele ir pra outra escola que os professores ja sabem como lidar
com pessoas desse jeito. Por que sera que ele nao aprende? Ou ele tenr alguma...
alguma doenga que prejudica isso... € alguma coisa assim que nao ajuda ele a pensar
a refletir sobre as coisas. Quem vocé acha que poderia ajuda-lo? Primeiro os
pais dele incentivando ele a fazer as coisas e depois os professores ajudando mais ele
dando mais atengao pra ele. Como que os professores poderiam ajudar? .45/
passando acho que mais atividades pra comecar do jeito dele pra depois pra ele acom-
panhar na dos outros porque acho que ele nao consegue acompanbar pra ele tem que
fazer do comego de novo e ir indo até ele conseguir chegar a altura das ontras pessoas.
E se ele nao aprender, o que pode acontecer com ele? Ah! Ele nao vai ter
unm bom trabalho, ndo vai ser possivel ele entrar numa faculdade boa porgue ele nao
vai saber das coisas.

TAI (16;4): Eu acho gue ele deve td com algum problema on deve ta tra-
balhando talvez pra poder ajudar a familia. Que tipo de problema que pode-
ria estar acontecendo com ele? Ah! Alguma dificuldade a familia pode ti tendo
em casa. Deve ser uma familia humilde gue nao tenha... nao tenha como ele so estu-
dar fazer o dever de casa fazer as atividades escolares e tenha que fager outras ati-
vidades pra ajudar a familia. Quem voce acha que poderia ajuda-lo? Ah! Sua
propria familia orientando ele a ter um estudo que agora ele pode td ajudando a fami-
lia mas com o estudo pra frente ele pode ajudar muito mais. E a escola pode aju-
dar? Ou a escola proporcionando hordrios melhores pra ele os professores ajudando
ele dando menos atividade ou instruindo melhor dando uma atencao maior. Por que
sera que o Marcelo nao aprender 4! pode ser porque ele ds vezes pelo traba-
tho talvez figue cansado ou nao tenha muita atencdo na escola fique cansado do tra-
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balho vai pra escola ai nao tenha tanto... tanta atengao nas anlas. O que voce
acha que a professora podia fazer pra ajudar ele? Ewu acho que ela poderia
ter uma atengdo especial com ele de saber que ele tem dificuldade de aprender on o
problema de as vezes chegar atrasado ou ficar cansado ela poderia dar uma atencio
maior pra ele. Se ele nao aprender o que vocé acha que pode acontecer
com o Marcelo? Ab! Eu acho se ele aprender... ele nao aprender que nem se ele
tiver passando por uma dificuldade em casa en acho que pra frente pode ser tornar
pior porque se ele aprende ele pode melhorar a situagao.

Poucos sujeitos da nossa amostra apresentaram respostas
caracteristicas do nivel IIT (5%). E, portanto, dificil retratar com exati-
dao como seria esse tipo de interpretagao sobre a questio do nao apren-
der. Considerando os elementos apontados por Delval (2002) e as res-
postas diferenciadas desses 4 sujeitos, identificamos o nivel 1II como
uma ampliacdo consideravel das variaveis envolvidas, bem maior que no
nivel 1L

Nesse sentido, ha intimeras razoes para que um aluno nao apren-
da e fatores mais complexos sao apresentados, como, por exemplo, a exclu-
sao escolar e social. Nao ha mais somente énfase em questoes aparentes.

Ha também varias possibilidades de intervengao e os sujeitos
apontam, as vezes, na mesma resposta, a escola, a professora, a familia,
outros profissionais e os amigos, como possiveis agentes. Todavia, as
acoes desses varios elementos sao bem diferentes daquelas apresentadas
no nivel I. Assim, por exemplo, os amigos conversam, compreendem,
apoiam, nao excluem, tiram as davidas junto com os professores etc. O1
ainda, quando indicam questdes familiares como problemas existentes,
afirmam que a escola necessita se preocupar e considerar isso também.
Aparece o inicio dos acordos sociais, ou seja, o estabelecimento de com-
promissos entre aqueles que desempenham seus papéis sociais. Assim ¢é
que, por exemplo, LCS (16;6) explica: AAh! Eu acho que falta vontade dele e
também... se nao falta vontade, se ele se esforca, o professor tem que tentar explicar
melhor pra ele, pra ver se ele consegue se adequar e ficar bem na anla.”

Aparecem também diferentes consequéncias para o nao apren-
der, ha, inclusive, relagdes com sentimentos, com capacidade de intera-
gir, com a percep¢ao de si no grupo escolar e social.

O trecho a seguir mostra uma resposta considerada como de
nivel III.
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NLI (16;6): O que vocé acha dessa situagao? Ab! Talvez ele tenha
algum tipo de dificuldade e talvez... as pessoas ndo ajudam ele da forma que ele pre-
cisa. O que voce acha que pode estar acontecendo com ele? ... AhL.. O
que que ta acontecendo? Abl... Uma pessoa assim... que ndo tem estimulo de
alguém... uma pessoa que ndo tem ninguénm a volta dele gue figue estimulando ele pra
ele aprender pra ele fazer as coisas. Quem que vocé acha que poderia ajuda-
lo entao? Amigos. Os amigos? De que forma que os amigos poderiam
ajudar? Ah!... Conversando tentando ver o lado dele tentando ver o que ti aconte-
cendo com ele pra achar o melhor jeito de poder ajudar. E a escola? Acho que a
mesma coisa. A mesma coisar Tentando saber o que td acontecendo. E o que
voce acha que a professora poderia fazer? ... Assim nao tratar de forma dife-
rente porque todo mundo ¢é igual, mas sei ld, conversar assim eu acho que ¢ tudo nm
conjunto tentar entender o que tda acontecendo pra achar a maneira de ajudar ele a
maneira certa de ajudar ele. Se ele nado aprender o que vai acontecer com
ele? Ahb! Ele vai ta uma pessoa excluida da sociedade por nao ter o conbecimento,
excluido do mercado de trabalho... essas coisas assim.

A tabela 2, a seguir, mostra a distribuicao dos sujeitos pelos
niveis de compreensao da realidade social.

Tabela 2. Distribuicdo dos sujeitos
nos niveis de compreensao da realidade social

NiVEIS IDADES TOTAL %
6 9 12 16
| 20 19 10 6 55 68,7
] - 1 10 10 21 26,3
1] - - - 4 4 5,0

Podemos observar um dado que vem se confirmando em
estudos evolutivos realizados no contexto brasileiro, qual seja, mesmo
entre sujeitos de idades mais avangadas, poucos sao aqueles que apre-
sentam niveis mais elaborados de compreensio da realidade social
(CANTELLI, 2000; BARROSO, 2000; MONTEIRO, 2010). Os dados
dessas pesquisas indicam que esses sujeitos permanecem por muito
tempo com crengas incompletas sobre conteudos diferentes da reali-
dade social.

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | v.29 | n.03 | p.143-176 | set. 2013



168

Esse fato, a nosso ver, sugere a necessidade de realizacao de
diferentes pesquisas, sobretudo as de cariter evolutivo e/ou aquelas
com sujeitos mais velhos, a fim de se avaliar a confirmac¢ao ou nao dessa
caracteristica nos sujeitos brasileiros, bem como a quais conteidos da
realidade social ela se aplica. Ha também que se considerar a necessida-
de de trabalhos que analisem outras dimensoes do desenvolvimento dos
sujeitos em relacao a construcao do conhecimento social, entre elas, o
desenvolvimento cognitivo.

E importante considerar que a interpretacao e o sentido que atri-
buimos as diferentes questoes direcionam nossas ag¢oes, por isso, um
conhecimento de nivel I, que apresenta dificuldades em considerar pro-
cessos, que desconsidera a existéncia de conflitos e nao consegue propor
resolucoes efetivas, ¢ um conhecimento incompleto de uma questiao
social. Caso ele assim permaneca na mente do sujeito podera afetar sua
interacao e a¢ao em relacao a varias outras questoes sociais. Soma-se a 1Sso
o fato de que ao estudarmos a evolu¢ao dessas representacoes, podemos
compreender melhor certas interpretagdes existentes em nossa sociedade
e provenientes dos adultos. A esse respeito, Delval (2007) afirma:

Pero estudiar como se forman esas ideas no es um mero entretenimiento o
una curiosidad, pues las representaciones del mundo social determinam lo
que los sujetos hacen y pueden hacer, como actuan. Y para entender las
concepciones de los adultos es esencial conocer su proceso de formacion.
Estamos convencidos, por tanto, de que estudiar la génesis de los concep-
tos sociales tiene una enorme utilidad para entender las ideas adultas sobre
la sociedad y es un requisito indispensable para desarollar una epistemolo-
gla genética de las ciéncias sociales. (p.49-50)

A cada representacao que o individuo precisar elaborar, ele
recorrera aos elementos que ja possui, fruto e/ou pertencentes a outras
representagoes que igualmente vai elaborando da realidade social. Sendo
assim, os elementos sao combinados, relacionados, reelaborados for-
mando as explica¢des ou representacoes que os sujeitos possuem. Para
Delval (2007) nao se trata apenas de nos preocuparmos com a com-
preensdo a respeito de um ou outro conteudo escolar, mas de entender-
mos como um sujeito se torna adulto dentro de uma sociedade determi-
nada e como adquire a ideologia dessa sociedade, assim como as insti-
tuicoes sociais, as regras de funcionamento social etc.
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Em especifico sobre as questdes abordadas na presente pesqui-
sa, trata-se de compreender como os alunos conseguem perceber ques-
toes que compoem o mundo do qual fazem parte e sobre o qual dedi-
cam grande parte de suas vidas: o escolar.

Algumas consideracoes

A relevancia de estudos na area do conhecimento social ¢é
inquestionavel e, por se tratar de uma tematica relativamente nova no
nosso contexto, torna-se fundamental, também, refletir sobre as novas
necessidades e as aberturas que as pesquisas estio nos apresentando.
Nesse sentido, os resultados dessas pesquisas também devem nos servir
para importantes reflexdes e orientacdes sobre a pratica pedagbgica.

O objetivo central do presente trabalho consistiu em investigar
as ideias de criangas e adolescentes a respeito do nao aprender. Ao tra-
tarmos dessa questdo sob a 6tica da constru¢ao do conhecimento social,
assumimos que, apesar de se tratar de um conteudo rotineiro e cotidia-
no para alunos e alunas, pois compde o leque de suas experiéncias,
sobretudo, escolares, havera uma elaboragao gradual que agrega paulati-
namente novos e mais complexos elementos. O avango nessa elabora-
cao ¢é que permite ao sujeito compreender melhor a realidade que o
cerca ou a problematica em questao.

Foi possivel observar a existéncia de ideias bastante singulares
sobre o cotidiano escolar e sobre os aspectos envolvendo a nao apren-
dizagem. Algumas dessas ideias se modificam conforme a idade dos
sujeitos, outras nao. Nesse sentido, um aspecto interessante, apresenta-
do por nossos dados, se deve ao fato de que, mesmo em idades mais
avancadas, os participantes, em sua grande maioria, nao apresentam
interpretagdes correspondentes a niveis mais avanc¢ados de compreen-
sa0o da realidade social, como os niveis 1I e I11.

Dar voz aos estudantes sobre o que pensam em relagio ao
aprender e nio aprender ¢ tao importante quanto tentar explicar ou
resolver uma situa¢ao de nao aprendizagem. Os elementos, as explica-
coes e justificativas sao muito ricas € nos remetem ao universo dos alu-
nos: como enxergam a questao, o que valorizam, o que desconsideram
etc.
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O que foi possivel obervar, em nossos protocolos, é que os alu-
nos nos trazem elementos muito ricos de suas vivéncias escolares, por
exemplo, falam de indisciplina e motivagao, acreditam no papel do pro-
fessor e o valorizam, enaltecem a importancia da escola na vida dos alu-
nos e das pessoas de uma maneira geral. Entretanto, a maneira como
interpretam a situacao envolvida na histéria, bem como conseguem jus-
tifica-la e/ou resolvé-la é caracteristica do primeiro nivel de compreen-
sao da realidade social. Assim, as respostas nio conseguem coordenar
diferentes perspectivas do problema, nio analisam os papeis sociais de
forma coordenada, dissociando-os, bem como excluem processos ocul-
tos que precisam ser inferidos.

A falta de concepgdes, caracteristicas do nivel 111, em relacao a
estas questoes indica também que esse tipo de conhecimento nio se
constrol por simples maturagao e que é preciso reorganizar as agoes
didaticas, levando-se em considera¢ao os processos percorridos para a
apropriacao dos sistemas sociais. Portanto, alguns elementos que tor-
nam bem mais complexa a interpretagao sobre as situagoes de sala de
aula precisam ser construidos/considerados pelos sujeitos, isso significa
um raciocinio mais elaborado sobre esses temas. Dessa forma, ao se
pensar, por exemplo, na relacio ensino/aprendizagem — professor/
aluno ¢ necessario considerar: quando uma professora ensina ¢ um
aluno nao aprende, o que esta ocorrendo? Quais inumeros fatores
podem provocar/influenciar esse quadro?

As informagdoes provenientes dos mais velhos, pais e mestres,
dos meios de comunicagiao e das interagdes sociais, formam o conjun-
to de elementos que ajudam a compor a interpretacdo que o sujeito
possul. Todavia, ¢ preciso levar em conta as condi¢des de organizagao
e de possibilidade de atribuicao de sentido a esses elementos que os
individuos possuem e/ou recebem. E curioso notar que muitas repre-
sentacoes € crengas, apresentadas pelas criangas e pelos jovens da pre-
sente pesquisa, coincidem com aquilo que adultos pensam, tal como
mostrou os trabalhos de Guimaraes e Saravali (2006) e Saravali e
Guimaraes (2007). Essas respostas assumem um carater rotulante e uni-
lateral, de tal forma que outras perspectivas, fatores e até mesmo con-
tlitos nao sao considerados. Assim, o quadro de nio aprendizagem
sempre ocorre por falta de aten¢ao, motivacao e disciplina dos préprios
alunos. Quando sao elencados fatores diferentes ou externos ao pro-
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prio aluno, a familia é a maior culpada. Ha pouquissimas referéncias
e/ou mesmo analises sobre todo o processo envolvendo a aprendiza-
gem, sobretudo, as proprias condi¢oes de ensino. Quando os sujeitos se
arriscam a discutir questoes referentes ao ensino, o fazem, analisando
uma ponta do processo; assim, uma metodologia adequada, uma aula
melhor, quase que como magica, resolveriam o problema. Esses dados,
analisados sob a perspectiva da construcao do conhecimento social,
sugerem que individuos adultos (GUIMARAES; SARAVALI, 2006,
SARAVALI; GUIMARAES, 2007) e criancas e adolescentes, no caso
do presente trabalho, permanecem com ideias bastante simplistas de
fenémenos sociais complexos.

As crencas sobre a ndo aprendizagem podem influenciar como
os sujeitos avaliam a si préprios em relagdo a mesma questdao. Portanto,
quando um individuo responsabiliza o proprio aluno por uma aprendi-
zagem que nao ocorre, tende a pensar 0 mesmo sobre si mesmo quan-
do esta na mesma situacao. Em diferentes momentos de nossa analise,
conforme apresentamos, foi possivel notar como alguns sujeitos se
identificam com a questao da nao aprendizagem abordada na entrevis-
ta. B preciso considerar as implicagoes decorrentes desse dado. Quando
uma crianga nao aprende nao tenderia ao mesmo tipo de raciocinio? Ou
seja: de alguma forma nao se culpariam? Quais as consequéncias para a
formaciao do seu autoconceito e qual a relagio que estabelecem com a
aprendizagem de uma maneira geral?

Nesse sentido, cumpre destacar que os sujeitos de nossa amos-
tra foram escolhidos aleatoriamente, ou seja, nao sabemos se havia na
amostra alunos com problemas para aprender. Tal fato sugere a neces-
sidade e importancia da réplica do nosso estudo junto a essa populagao:
o aluno que niao aprende.

Sabemos que os estudantes vivenciam cotidianamente essas
questoes e constroem, simultaneamente, crengas sobre si e 0s outros em
relacdo a esses temas. Compreender, portanto, como o aluno percebe,
ao longo do seu desenvolvimento, o ndao aprender, é fundamental para
que o proprio professor possa auxilia-lo nesse processo, sobretudo,
quando a aprendizagem nao ocorre.

Assim como no trabalho para construcao de diferentes nogoes
socials, ¢ preciso haver um espaco para que o aluno fale sobre a escola,
sobre o professor, sobre a aula, auxiliando na compreensao e coordena-
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cio de diferentes processos. E somente a partir da anélise de diferentes
situagoes, com a troca de pontos de vistas diversos e perspectivas dife-
rentes que os individuos podem avancar na interpretacio do mundo
social. Além disso, compreender melhor uma situagao de niao aprendi-
zagem pode auxiliar o proprio sujeito na resolu¢ao de um quadro desfa-
voravel que o afete, por exemplo.

Ao discutirem sobre a importancia de se conhecer como 0s
estudantes pensam o aprender, Gracio, Chaleta e Rosario (2007) afir-
mam que analisar e debater nas salas de aula as concepg¢oes dos alunos
sobre o tema é uma higiene educativa que deveria apoiar qualquer inter-
venc¢ao. Para os autores, a compreensao do aprender, na perspectiva dos
protagonistas do processo, permite estudar e agilizar o fenomeno da
aprendizagem, bem como fundamentar a¢coes educativas que promovam
um pensamento mais profundo e um controle maior sobre a propria
aprendizagem.

Esses aspectos certamente se aplicam também para as interpre-
tacoes sobre a nao aprendizagem.

Nesse sentido, acreditamos que a presente pesquisa traz contri-
bui¢bes para o campo pedagdgico, psicologico e psicopedagodgico, pois
mostra como alunos pensam questdes relacionadas ao niao aprender.
Pretendemos, também, com esse estudo, contribuir para a compreensao
dos processos percorridos na constru¢ao do conhecimento social, em
especial no contexto brasileiro.
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NOTAS

! Financiada pelo CNPq, Edital Universal.

2 Analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, processo numero

642/2009.

3 Ainda que estejamos fazendo referéncias as idades, é importante ressaltar que sao
sempre referéncias, isto ¢, idades aproximadas, pois as construgoes serao sempre fruto
de uma interacao (e da qualidade da mesma) indissociavel entre sujeito e meio fisico
e/ou social. Assim, a idade n2o define o estigio do desenvolvimento cognitivo; nem o
nivel de compreensao da realidade social, essa ultima ideia confirmada pelos nossos
proprios dados apresentados aqui.

4 Embora a entrevista tenha algumas questdes padronizadas, a utilizagdo do método
clinico-critico prevé que, a partir das respostas dos sujeitos, outras perguntas sejam fei-
tas. Por isso, utilizamos o termo “algumas delas” e nao “sao elas”. O sujeito pode tam-
bém, ao longo da entrevista, manifestar sua cren¢a desencadeada e/ou espontanea
sobre a questdo, sem que isso lhe seja perguntado diretamente. E a analise de toda a
entrevista que permite ao experimentador ter uma ideia mais fiel do pensamento do
sujeito.

9 A frequéncia de respostas nao corresponde ao total de sujeitos da pesquisa (80), ja
que um mesmo sujeito podera fornecer, em uma mesma resposta, explicacdes decor-
rentes de uma ou mais categorias diferentes. Em decorréncia disto, o percentual total
pode ultrapassar 100%.
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