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RESUMO:

O presente estudo teve como objetivo comparar as Representagdes Sociais (RS) manifes-
tadas pelos licenciandos acerca da educagio inclusiva da pessoa com deficiéncia. A investi-
gagdo fundamenta-se a partir do referencial tedrico da Teoria das Representagdes Sociais e
apresenta uma abordagem mista. Os participantes foram licenciandos ingressantes e con-
cluintes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas de uma universidade publica do
sul da Bahia. Quanto a coleta de dados, utilizamos um questiondrio de Associagio Livre de
Palavras. Em relagio 4 metodologia de andlise dos dados, utilizamos a férmula da Ordem
M¢édia de Evocages e a andlise de similitude utilizando o software IRaMuTeQ. Os resulta-
dos indicam que as RS dos licenciandos ingressantes estio relacionadas a ideia de Inclusio,
Respeito, Direito, Metodologia, Acessibilidade e Formagio. Quanto as RS dos licencian-
dos concluintes, essas sio pautadas numa ideia de Direito, Deficiéncia, Inclusio, Forma-
¢do, Acessibilidade e Metodologia. Além disso, a andlise indicou que tanto os ingressantes

quanto os concluintes associam a educagio inclusiva a um direito que deve ser respeitado.

EDUCACION INCLUSIVA DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD:
REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS

RESUMEN:

El objetivo de este estudio fue comparar las Representaciones Sociales (RS) de estudiantes
universitarios sobre la educacién inclusiva para personas con discapacidad. La investigaci-
én se basa en el marco tedrico de la Teorfa de las Representaciones Sociales y presenta un
enfoque mixto. Los participantes fueron estudiantes de grado del primero y tltimo afio de
la carrera de Ciencias Biol6gicas de una universidad publica del sur de Bahfa. En cuanto ala
recogida de datos, se utiliz6 un cuestionario de Asociacién Libre de Palabras. En cuanto a
la metodologfa utilizada para el andlisis de los datos, se utiliz6 la férmula del Orden Medio
de Evocaciones y el andlisis de similitud mediante el software IRaMuTeQ. Los resultados
indican que las RS de los estudiantes de primer afio de licenciatura estdn relacionadas con la
idea de Inclusion, Respeto, Derecho, Metodologfa, Accesibilidad y Formacién. En cuanto
alas RS de los estudiantes que finalizan sus estudios, se basan en la idea de Derecho, Dis-
capacidad, Inclusién, Formacién, Accesibilidad y Metodologfa. Ademds, el andlisis mostré
que tanto los estudiantes del primero afio como los del tltimo afio asocian la educacién

inclusiva con un derecho que debe ser respetado.
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Palavras-chave:
Formagio docente;
Senso comum;

Inclusio escolar.

Palabras clave:
Formacién del
profesorado;
Sentido comun;

Inclusién escolar.



INCLUSIVE EDUCATION OF PEOPLE WITH DISABILITIES: SOCIAL
REPRESENTATIONS OF BIOLOGICAL SCIENCES PRESERVICE

ABSTRACT:

The aim of this study was to compare the Social Representations (SR) of preservice stu-  Keywords:
dents about inclusive education for people with disabilities. The investigation is based on Teacher education;
the theoretical framework of Social Representations Theory and employs a mixed-methods Common sense;
approach. The participants were preservice students of the first year and last year of the ~ School inclusion.
Biological Sciences degree course at a public university in the south of Bahia. As for data

collection, we used a Free Word Association questionnaire. In terms of data analysis metho-

dology, we used the Average Order of Evocations formula and similarity analysis applying

the IRaMuTeQ software. The results indicate that the SR of the first year preservice are

related to the idea of Inclusion, Respect, Law, Methodology, Accessibility and Training.

As for the SR of last year preservice students, they are based on the idea of Law, Disability,

Inclusion, Training, Accessibility and Methodology. In addition, the analysis showed that

both associate inclusive education with a right that must be respected.

INTRODUCAO

A educagio inclusiva tem sido campo de debate em diferentes ambientes, sejam eles sociais, politicos
e educacionais. No Brasil, essas discussdes ganharam maior destaque a partir dos documentos internacionais
como a Declara¢io de Salamanca (Unesco, 1994) que ressalta o direito 4 educagio de todas as pessoas. Assim,
a educagio inclusiva vem sendo defendida, cada vez mais, por meio de decretos, leis e politicas.

Diante desse contexto, a Educagio Bdsica brasileira tem passado por mudangas marcantes, sobretu-
do quanto ao perfil dos estudantes inseridos nas escolas. Segundo os dados do Censo Escolar da Educagio
Bisica (Inep, 2023), o nimero de alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio matriculados em classes comuns aumentaram gradativamente ao longo dos anos.
Em 2008, ano de implementagio da Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da Educagio In-
clusiva — PNEEPEI (Ministério da Educagio, 2008), o nimero de alunos com deficiéncias matriculados nas
redes de ensino era de 695.699, sendo que 54,01% desses estudantes estavam matriculados em escolas de en-
sino regular. Em 2022, ap6s 14 anos da implementagio da PNEEPEI, o ndimero dessas matriculas aumentou
para 1,5 milhio, com 94,2% desses alunos matriculados em escolas regulares. No entanto, apenas o direito ao
acesso ndo ¢ garantia da permanéncia desses alunos na classe regular.

Nesse sentido, ¢ necessdrio considerarmos aspectos como acessibilidade arquitetonica e curricular,
recursos diddticos adaptados, apoio da gestdo, além disso, uma formagio docente que contribua para a efeti-
vagio de préticas inclusivas. Segundo Machado e Siqueira (2018), para que a inclusio escolar ocorra, ¢ fun-
damental o apoio aos professores, a fim de garantir as mesmas condigoes de acesso no ensino e aprendizagem.
Ademais, a formagio docente também adquire cardter central, pois sdo esses futuros professores que estario,
amaior parte do tempo, trabalhando junto ao aluno em situagio de inclusio. Porém, muitos profissionais da
Educagio Bésica alegam a falta de formagio especifica para trabalhar com a inclusio.
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De acordo com a pesquisa de Mantoan (2015), os docentes apresentam opinides divergentes a in-
clusio dos estudantes com deficiéncia nas classes regulares; os professores argumentam a falta de formagio
para o trabalho junto ao aluno com deficiéncia. Diante do exposto, percebe-se a pertinéncia em investigar os
processos formativos docentes independente do seu nivel, inicial ou continuado, pois sio esses profissionais
que estdo mais préximos ao aluno em situagio de inclusio.

A partir dos estudos de Rodrigues (2017, p. 13), a formagio de professores apresenta-se como uma
“janela de oportunidades” para uma educagio mais inclusiva. Entretanto, pesquisas como as de Rocha-Oli-
veira, Dias e Siqueira (2019) e Dias e Silva (2020) tém indicado para a auséncia de elementos ligados 4 edu-
cagdo inclusiva na formagio de professores de disciplinas especificas, tais como Biologia, Quimica e Fisica.
Rocha-Oliveira, Dias e Siqueira (2019) discutem que formar professores que sejam reflexivos sobre suas pri-
ticas para tornd-la inclusiva tem sido um dos desafios da inclusio. Destarte, torna-se cada vez mais necessdrio
investigar os cursos de licenciatura.

Tendo em vista a necessidade investigativa que recai sobre os processos de formagio inicial de profes-
sores quando pensamos uma educagio a partir do contexto inclusivo, a Teoria das Representagdes Sociais
(TRS), elaborada por Serge Moscovici (2015), que propde identificar e compreender ideias consensuais de
um grupo especifico da sociedade em relagio a um determinado objeto, apresenta-se como campo de pos-
sibilidades para pesquisas em Educagio e ensino de Ciéncias (Hilger & Moreira, 2016; Ortiz & Magalhies
Junior, 2019; Machado & Siqueira, 2020). Assim, a utilizagdo da TRS pode favorecer na compreensio das
representagdes sociais dos licenciandos em relagdo a educagio inclusiva da pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido, a presente investigagio tem como objetivo comparar as Representagdes Sociais mani-
festadas pelos licenciandos acerca da educagio inclusiva da pessoa com deficiéncia.

Este artigo estd organizado da seguinte forma: na primeira se¢io, apresentamos o referencial tedrico,
no qual abordamos a respeito da Teoria das Representagdes Sociais e fazemos aproximagdes entre a Teoria
das Representagdes sociais e a inclusdo escolar. Além disso, discutimos sobre o universo consensual ¢ o reifi-
cado e a teoria do nucleo central. Na segunda se¢do, descrevemos o percurso metodoldgico da pesquisa. Em
seguida, na quarta se¢io, discutimos os resultados. Apds a quarta segio, apresentamos as consideragdes finais.
Por fim, as referéncias.

1. APROXIMAQ()ES ENTRE TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
E AEDUCACAO INCLUSIVA

A Teoria das Representagoes Sociais (TRS) foi desenvolvida em 1961 por Serge Moscovici e ¢ oriunda
da psicologia social. As representagdes sociais sio uma forma de conhecimento socialmente organizado e
partilhado, que possibilitam construir uma realidade comum a um determinado grupo social, sendo que
essas se configuram como saber de senso comum, distinguindo-se dos saberes cientificos (Jodelet, 2001). De
acordo com Jodelet (2001, p. 22), as representagdes sociais sio um objeto de estudo tio legitimo quanto o
conhecimento cientifico “devido 4 sua importincia na vida social e a elucidagio possibilitadora dos processos
cognitivos e das interagdes sociais”.

A TRS tem sido utilizada em algumas pesquisas na drea da educagio, dentre elas podemos destacar os
seguintes estudos: Magalhies Janior e Tomanik (2013), que fizeram uso para compreender as representagdes
sociais de professores da Educagio Bdsica sobre Educagio Ambiental; Costa (2014), que langou mao da TRS
para pesquisar a influéncia da formagio continuada nas representagdes sociais de professores do ensino fun-
damental sobre a educagio inclusiva e alunos com deficiéncia; Almeida e Pacca (2016), os quais a utilizaram
para investigar as representagdes sociais de professores de fisica sobre a Fisica Moderna e Contemporinea;
Machado (2017), que analisou as representagdes sociais dos professores de Ciéncias em relagdo 4 inclusio de
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pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino; e Maciel (2021) que empregou a TRS para investigar as
representagdes sociais de professores de quimica sobre avaliagio. Assim, verificamos que essas pesquisas re-
correram & TRS para a compreensio das ideias coletivas, por se apresentarem como campo de possibilidades
para entender como os individuos constituem e elaboram suas representagées sobre um dado objeto, que em
nossa investigagio ¢ a inclusio escolar.

Desse modo, entender como os licenciandos (ingressantes e concluintes) em Ciéncias Biolégicas com-
preendem a respeito da educagio inclusiva da pessoa com deficiéncia por meio das representagdes sociais tor-
na-se relevante para que se possa apontar possiveis caminhos formativos que contribuam para uma mudanga
de pensamento sobre a educagio da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar.

Se pensarmos que a inclusio da pessoa com deficiéncia nas escolas regulares ¢ um movimento recente,
no cendrio nacional, as representagdes sobre a educagio desse grupo pode variar de acordo com o nivel de
experiéncia que cada individuo possua. Nesse sentido, essas representagdes, por muitas vezes, podem ser
baseadas em esteredtipos que vinculam o corpo com deficiéncia a incapacidade, a ineficiéncia ou a anorma-
lidade, ou seja, muito alicer¢ada no modelo médico da deficiéncia.

Sobre a compreensio da deficiéncia em nossa sociedade, Amaral (1998, p. 15) afirma “[...] que normali-
dade e anormalidade existem [...], mas o que efetivamente interessa na experiéncia do cotidiano ¢ problematizar
os parimetros que definem tanto uma como a outra”. Desse modo, torna-se necessirio considerar os padroes
que produzem a normalidade, bem como o entendimento sobre a deficiéncia, o qual perpassa por barreiras so-
ciais e atitudinais que imp&em a pessoa com deficiéncia ao lugar da marginalizagio e da exclusio (Diniz, 2012).

Na contramio dos processos de marginalizagio e exclusio das pessoas com deficiéncia, a educagio in-
clusiva propde a abertura dos espagos escolares a diversidade humana, bem como a possibilidade de garantia
do ensino e aprendizagem para os estudantes com deficiéncia (Mantoan, 2015). Sendo assim, os processos de
formagio docente que se vinculem a proposta de educagio inclusiva precisam favorecer a superagio de con-
cepgdes baseadas no senso comum ou que possam conduzir os licenciados a refletirem sobre essas crengas.

1.1 UNIVERSO CONSENSUAL E REIFICADO

As representagdes sociais estdo estruturadas em dois universos de pensamento do grupo social, o con-
sensual e o reificado. Esses universos sio préprios da nossa cultura e constituem as relagoes estabelecidas pelas
pessoas na sociedade e aos modos de convivéncia intrinsecos a cada um deles (Moscovici, 2015).

No universo consensual, a sociedade ¢ associada as produ¢des humanas, que sio elaboradas a partir
do contato social cotidiano, ou seja, o universo consensual trata-se do conhecimento de senso comum que
fundamenta a construgio das representagdes sociais (Carmo et al., 2018).

No universo reificado, hd afastamento do cotidiano. A sociedade é entendida a partir de um conjunto
de sistemas organizados em classes e seus papéis desenvolvidos (Moscovici, 2015). Diferentemente do uni-
verso consensual, que se refere ao conhecimento de senso comum, o universo reificado estd associado aos
campos de conhecimento cientifico.

Nesse sentido, ¢ no universo reificado que esperarfamos que os cursos de formagdo de professores
atuassem, possibilitando uma mudanga do conhecimento de senso comum das RS, ou iniciasse esse proces-
50, pois ¢ esse universo que faz parte do campo cientifico. Notadamente, os licenciandos podem ingressar
na licenciatura com concepgdes equivocadas sobre a educagio inclusiva da pessoa com deficiéncia, o que
mostra a necessidade de o curso proporcionar discussoes ao longo de todo processo formativo para que esse
futuro professor se aproprie dos elementos tedricos e priticos que envolvem a educagio inclusiva da pessoa
com deficiéncia. Assim, espera-se que a formagio de professores, tanto inicial quanto continuada, fomente a
mudanga de representagdes sociais pautadas no modelo médico da deficiéncia que, por muitas vezes, implica
na marginalizagdo dessas pessoas por representagdes sociais que se aproximem do modelo social para que
possamos vislumbrar a educagio inclusiva.
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1.2 ABORDAGEM ESTRUTURAL: TEORIA DO NUCLEO CENTRAL

A abordagem estrutural, também denominada de Teoria do Nucleo Central (TNC), proposta por
Jean-Claude Abric em 1976, consiste em uma teoria que possibilita a organiza¢io das representagdes sociais
dos individuos, por meio do sistema central e do sistema periférico. Alguns pesquisadores na drea da educa-
¢do tém utilizado essa abordagem, dentre eles podemos citar: Machado (2017) que analisou as Representa-
¢oes Sociais de professores de Ciéncias da educagio bdsica a respeito da inclusio de estudantes com eficiéncia
na rede regular; Carmo et al. (2018) que investigaram as Representagdes Sociais de estudantes do ensino mé-
dio sobre problemas ambientais; Kriitzmann e Tolentino Neto (2019) que pesquisaram as Representagoes
Sociais de estudantes de Biologia a respeito das futuras atividades profissionais; e Maciel (2021) que analisou
as Representagdes Sociais de professores de Quimica sobre avaliagio.

De acordo com Abric (1994), as representagdes estio dispostas em torno do sistema central, mais co-
nhecido como nucleo central, o qual se configura como componente essencial das representagdes e tem como
fungoes “gerar o significado bdsico da representagio e determinar a organizagio global de todos os elementos.”
(54, 19964, p. 22). Esse nucleo estd envolvido pelo sistema periférico, que no Quadro de Verges é constituido
de elementos intermedidrios (segundo e terceiro quadrante) e periféricos (quarto quadrante), e suas fun¢des
consistem “em termos atuais e cotidianos, na adaptagio a realidade concreta e na diferenciagio do contetido da
representagio e, em termos histéricos, na protegio do sistema central.” (S4, 19964, p. 22). Vale explicitar que,
segundo Abric (1994), os elementos intermedidrios e periféricos realizam a prote¢io do ntcleo central. De-
vido a isso, torna-se relevante compreender esses elementos para uma possivel modificagio do nucleo central.

A partir dessa teoria, Abric (2000) propoe um sistema metodoldgico que visa identificar os elementos
que compdem o nucleo central e periféricos de uma representagio social a partir das evocagdes dos indivi-
duos de termos que adquirem maior relevincia e prioridade.

2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa apresenta uma abordagem mista, adquirindo um perfil qualitativo e a0 mesmo tempo quan-
titativo (Yin, 2016). A utilizagio desse tipo de abordagem possibilita a complementaridade da abordagem qua-
litativa e quantitativa e uma discussio mais ampla do nosso estudo. A utilizagio da abordagem mista se justifica
por trabalhar com a TRS na perspectiva da abordagem estrutural (TNC), assim os dados quantitativos serdo im-
portantes para auxiliar na interpretagio das informagdes estatisticas constituidas por meio da férmula da Ordem
Meédia das Evocagoes (OME), ou seja, esse valor refere-se 2 média do grau de importincia dado para a mesma ideia
por individuos diferentes (Magalhies Junior & Batista, 2023). Além disso, ¢ indispensdvel a abordagem qualita-
tiva para a andlise semantica das palavras evocadas pelos participantes da pesquisa. Ademais, nas investigagoes da
drea de educagio, a pesquisa qualitativa estuda o significado das vidas das pessoas, representa as perspectivas e
entendimentos dos participantes de uma pesquisa e articula dados de diferentes fontes (Yin, 2016).

Em nossa pesquisa, a abordagem quantitativa foi empregada para compreendermos a composigio do
Quadro de Verges e para a fundamentagio da andlise prototipica; a abordagem qualitativa foi utilizada para a
andlise do sentido dos termos e suas implicagées para a interpretagdo das representagdes sociais. No entanto,
essas abordagens nio podem ser percebidas separadamente; elas se estabelecem em relagio inextricdvel para
realizarmos a melhor compreensio das representagoes sociais dos licenciandos. No campo da pesquisa em
Ensino de Ciéncias que empregam a TRS, a abordagem mista tem sido empregada para a investigagio de
diferentes objetos como avaliagio no ensino de quimica (Maciel, 2021) e inclusio de alunos com deficiéncia
no ensino regular (Machado, 2017).

E vilido salientar que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e foi iniciada
somente ap6s a aprovagao.” Além disso, foi disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) aos participantes para que manifestassem a sua anuéncia a participagio.
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Participaram da pesquisa 16 alunos ingressantes e 17 concluintes do curso de Licenciatura em Cién-
cias Bioldgicas de uma instituigdo publica localizada na regio sul da Bahia. Optamos por esses dois grupos,
ingressantes e concluintes, visto que realizam o mesmo percurso formativo e com isso poderiam apresentar
distingdes quanto as representagdes relacionadas a educagio da pessoa com deficiéncia, ou seja, o processo
de formagio inicial docente poderia favorecer a aproximagio das representa¢des com o universo reificado.

A fim de garantir o anonimato dos participantes, utilizamos a sigla LCB para nos referir aos licencian-
dos em Ciéncias Bioldgicas, seguida da letra “i” para os iniciantes e da letra “c” para os concluintes e acom-
panhada de um nimero que foi atribuido de forma aleatéria a cada licenciando, levando em consideragio a

quantidade de participantes em cada grupo.

Em relagio aos instrumentos de coleta dos dados, foi utilizada a técnica de Associagdo Livre das Pala-
vras (ALP). As informagdes foram obtidas por meio de um questiondrio que utiliza a técnica da ALP (Abric,
1994). Tal técnica consiste em identificar as representagdes sociais em relagdo a um objeto, em nosso caso, as
RS dos licenciandos de Ciéncias Biolégicas em relagdo a educagio inclusiva da pessoa com deficiéncia.

No questiondrio ALP, utilizamos como termos indutores as palavras “Educagio Inclusiva” e “Ensino
de Ciéncias/Biologia e inclusio”. Dessa forma, os participantes da pesquisa escreveram cinco palavras que
estivessem ligadas a esses termos e, em seguida, colocaram em ordem de prioridade, da mais importante paraa
menos importante, numa escala de 1a 5, respectivamente (Magalhies Junior & Tomanik, 2012). Logo apds,
descreveram, sucintamente, o significado de cada uma das palavras evocadas. Pesquisas como as de Kauss
(2013) e Machado (2017) que utilizaram as representagdes sociais para investigar a formagio de professores
e a educagio inclusiva langaram mio da ALP em seus estudos.

Para analisar os questiondrios de ALP, empregamos a férmula da OME a fim de estabelecer as represen-
tagdes sociais que os licenciandos compartilham sobre a temdtica investigada. Tal férmula é utilizada por autores
que fazem uso das TRS com outros objetos, como S$4 (1996) e Magalhies Junior e Tomanik (2013), que se
fundamentam em Verges (1992). Além disso, com base nesses autores, a pesquisa de Machado (2017) fez uso das
TRS e OME para compreender as Representagoes Sociais de professores de Ciéncias sobre a educagio inclusiva.

Inicialmente, as palavras evocadas pelos licenciandos foram agrupadas de acordo com o significado
dos termos, construindo, dessa forma, os grupos semanticos. Em seguida, calculamos a OME que utiliza a
somatdria da quantidade de vezes que uma palavra foi evocada, multiplicada pelo grau de importincia dado
a cada evocagio e dividido pela quantidade de vezes que essa palavra ou grupo semintico foi evocado.

Além disso, foi necessdrio calcular a média das OME que ¢ obtida pela somatéria das OME dividida
pela quantidade de grupos seminticos, e a média das frequéncias que ¢ obtida por meio da somatdria das
frequéncias dividida pela quantidade de grupos seménticos. O emprego dessas equagoes auxiliou para defi-
nirmos o Nucleo Central, elementos intermedidrios e periféricos.

Com o intuito de aprofundar a andlise das palavras evocadas nos questiondrios de ALP, utilizamos o soft-
ware IRaMuTeQ desenvolvido por Pierre Ratinaud, um software gratuito que se ancora no software R e possibi-
lita diversas formas de andlises estatisticas sobre corpus textuais, dentre elas a andlise de similitude (CAMARGO;
JUSTO, 2013). De acordo com Camargo e Justos (2013), a andlise de Similitude possibilita uma visualizagio das
coocorréncias entre as palavras, apontando a conectividade entre elas, ou seja, quando os termos sio evocados
conjuntamente, indicando que hd uma relagio entre eles no momento da evocagio, o que pode contribuir com
as representagdes e maior clareza do nucleo central, permitindo a visualizagio de elementos nucleares.

Os termos sio interligados por linhas de diferentes espessuras. Quando estio interligados por linhas
mais grossas, indica que tem um alto ndmero de coocorréncias desses termos, ou seja, quanto maior a espes-
sura da linha, maior a quantidade de vezes que esses termos apareceram (Machado, 2017).

Ademais, a andlise de similitude se apresenta como uma tendéncia nos estudos que utilizam a RS,
como observamos em Bortolai, Aguilar e Rezende (2016), Silva (2017) e Maciel (2021).

Ensaio - Pesquisa em Educacdo e Ciéncias | Belo Horizonte | 2024 | Volume 26 | e49119 6



Para este estudo, usamos o software IRaMuTeQ da seguinte forma: digitamos os termos evocados
a partir das suas exigéncias, inserimos os dados no software e escolhemos a opgio de anilise de similitude.
Assim, uma nova aba foi aberta e escolhemos os parimetros para a elaboragio da drvore de coocorréncias, tais
como, drvore maxima, texto sobre os vértices, escore nas bordas, tipo de grifico, tamanho do texto e tamanho
das arestas.> Ap6s escolhermos os pardmetros, clicamos em “OK” e aguardamos a finalizagio da anilise.

3 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS LICENCIANDOS BASEADAS
NAS PALAVRAS EVOCADAS

Ao analisar as palavras evocadas pelos licenciandos ingressantes, no termo indutor “Educagio Inclusiva”,
identificamos que de um total de 16 licenciandos, um participante apontou apenas duas palavras. Assim, re-
gistramos 77 palavras evocadas. Assim, registramos 77/ palavras evocadas. Agrupamos as palavras que possufam
o mesmo sentido a partir da defini¢io dos respondentes, estabelecendo os grupos seménticos. Esse processo
resultou em 12 grupos seminticos, sendo eles: Inclusio, Respeito, Direito, Acessibilidade, Igualdade,
Acolbimento, Metodologia, Integragio, Educagio democritica, Formagdio, Libras c Diversidade.

Apés aformagio dos grupos seménticos, 21 palavras foram desconsideradas, pois nio se enquadravam
nos grupos semanticos existentes nem definiam outro novo grupo. Verificamos que os termos que foram des-
cartados apresentam frequéncia igual a um. De acordo com as pesquisas de Teixeira, Baldo, Settembre (2008)
e Magalhies Junior e Tomanik (2013), as palavras evocadas apenas uma vez ou que o sentido nio apresente
semelhanga nio possuem representatividade do grupo.

Encontramos a OME média equivalente a 2,80 e a média da frequéncia que corresponde ao valor de
4,66. A partir dessa relagio entre os valores da frequéncia e da OME, delimitamos os grupos seminticos, em
elementos centrais, intermedidrios e periféricos das representagées, como podemos observar no Quadro 1.

Quadro 1. Quadro de Quatro Casas referente ao termo indutor “Educacéo Inclusiva” construido a partir
das palavras evocadas pelos ingressantes em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Nucleo Central - Elementos Centrais - 1° quadrante Elementos Intermediarios - 2° quadrante

Alta F e baixa Ordem Média de Evocacdes Alta F e alta Ordem Média de Evocacdes

F 24,66 e OME< 2,80 F 24,66 e OME 2 2,80

Grupo semantico de palavras F OME Grupo semantico de palavras F OME
Incluséo 7 2,42 Acessibilidade 15 2,80
Respeito 6 2,50

Direito 6 1.83

Elementos Intermediarios - 3° quadrante Elementos Periféricos - 4° quadrante

Baixa F e baixa Ordem Média de Evocagbes Baixa F e alta Ordem Média de Evocacgodes

F<4,66 e OME< 2,80 F< 4,66 e OME 2 2,80

Grupo semantico de palavras F OME Grupo semantico de palavras F OME
Acolhimento 4 2,75 Formacéo 2 3,00
Igualdade 4 2,75 Libras 2 4,00
Metodologia 3 1,66 Diversidade 3 5,00
Integracéo 2 2,50

Educacao democratica 2 2,50

Fonte: Dados da pesquisa, 2023
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No primeiro quadrante, ficaram dispostos trés grupos seminticos. Nesse quadrante, encontramos
as informagdes que supostamente fazem parte do nticleo central. £ importante ressaltar que ¢ necessdrio
compreender se os termos estio no Universo Consensual (senso comum) ou no Universo Reificado (co-
nhecimento cientifico); por esse motivo falamos que “supostamente fazem parte do nucleo central”. Para
ser representagao, os termos precisam estar no senso comum. O nucleo central é o quadrante que possui as
concepgdes mais estdveis e resistentes a mudangas (54, 1996) no discurso dos participantes acerca do objeto
de investigagio. Assim, nesse quadrante possivelmente estdo as ideias mais cristalizadas para esse grupo de
licenciandos. Em relagdo ao segundo, terceiro e quarto quadrantes, estdo dispostos os termos que realizam o
papel de proteg¢io do nicleo central.

Nesse sentido, os grupos seminticos que constituem as possiveis representagdes sociais dos licencian-
dos ingressantes foram: Inclusdo, Respeito e Direito. Esses grupos semanticos apresentaram maijor frequéncia
e maijor indice de importincia, evocados pelos licenciandos ingressantes no questiondrio de ALP. Vale desta-
car que o maior indice de importincia se refere 8 menor ordem média de evocagio, ou seja, sio os termos que
os licenciandos evocaram primeiro ou deram maior importincia. A seguir, destacamos algumas defini¢oes
dos licenciandos que justificam a adi¢do do termo no grupo semintico, embora eles ndo tenham escrito di-
retamente o termo do grupo seméntico. Para a identificagio de cada licenciando, utilizamos uma sigla, como
descrito na metodologia. Além disso, colocamos o grau de importincia atribuido pelos licenciandos em cada
palavra evocada, indicado pelo G (n), onde nvariade 1 a 5.

Grupo semantico-Inclusao:
LCBi01 - G
LCBi04 - G

LCBi06 - G
LCBi07 - G

1): Dar lugar a algo ou alguém.
5

3
1

: Incluir

: Aceitagio e luta pelo proximo

o~ o~ o~ o~
~ — ~— ~—

: Inclusio de todas as pessoas
Grupo semantico - Respeito:

LCBi04 — G (3): Conbecer ¢ aceitar os limites das pessoas.
LCBIi08 — G (5): Respeito ao proximo.
LCBi12 - G (1): O respeito é o mais importante ¢ essencial para comegar qualguer projeto.

LCBi16 - G (1): Respeito nos fala sobre aceitar a cada pessoa da maneira e condigies gue ela deseja ser,
ou se encontra dentro de um contexto.

Grupo semantico -Direito:

LCBIi01 - G (3): Assegurar-se de algo, manter firme.
LCBi04 -G (2
LCBi08 - G (1
LCBil4 - G (1

):
): Respeitar os direitos.

): Todos temos direito a educagio.
):

Respeito a igualdade de direitos.

Quanto ao grupo seméntico Incusdo, observamos que os participantes atribuem sentido amplo e
nio o vinculam especificamente 4 educagio da pessoa com deficiéncia. De fato, esse ¢ o sentido da inclusio
escolar; tal como indica a Declaragio de Salamanca (Unesco, 1994), a educagio deveria abranger aos grupos
de minorias étnicas, culturais, imigrantes, criangas em situagio de rua e criangas com deficiéncia.

Apesar de a inclusio estar relacionada a diversidade da nossa sociedade, nas politicas publicas nacio-
nais esse termo se relaciona mais a pessoa com deficiéncia, como podemos observar na Politica Nacional de
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Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva e na Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com De-
ficiéncia (Lei n.2 13.146, 2015). Além disso, autores como Crochick (2015) e Dias (2018) afirmam que, na
realidade nacional, o foco da educagio inclusiva tem sido na pessoa com deficiéncia.

Entendemos a importincia dessa vinculagdo direta da educagio inclusiva a pessoa com deficiéncia
como de extrema relevincia, considerando o histérico de exclusio dessas pessoas em nossa sociedade e, sobre-
tudo, nas escolas. Porém, essa aproximagio direta acaba por esvaziar o conceito de inclusio ao desconsiderar
tantos outros grupos minoritirios que também experimentam da exclusio escolar.

Ao analisar as justificativas dos licenciandos para os grupos seménticos Respeito e Direito, foi possivel
observar que os participantes consideram a educagio inclusiva associada ao campo do direito que necessita
ser respeitado do que como um universo que ¢ envolvido por formagio, metodologias, curriculo, adaptagoes
e politicas publicas.

A pesquisa de Kauss (2013), que investigou as representagdes sociais de licenciandos em Pedagogia
sobre a educagio inclusiva, identificou a palavra Respeito como nicleo central. J4 a investigagio de Machado
(2017), que pesquisou as representagdes sociais de professores de Ciéncias e Biologia inseridos na educagio
bésica sobre a educagio inclusiva, encontrou as palavras Respesto e Direito como nucleo central.

Nesse sentido, observamos que tanto os licenciandos quanto os professores da escola bdsica estabele-
cem a mesma representag¢io para a inclusio. De acordo com Machado (2017, p. 61), o grupo de professores
que participou da investigagio vé “[...] a Educagio Inclusiva como direito e que deve ser respeitado, mas
somente a garantia de acesso no assegura que, de fato, a educagio seja efetivada”. Assim, o direito ao acesso
necessita de ser acompanhado por elementos que favorecam a permanéncia para nio corrermos o risco de
ampararmo-nos sobre uma ldgica integracionista da pessoa com deficiéncia, em que seu acesso ¢ garantido
legalmente, e ¢ depositado no estudante toda a responsabilidade sobre o seu sucesso ou insucesso.

O segundo termo indutor foi “Ensino de Ciéncias/Biologia e Inclusio”. Registramos 78 palavras
evocadas, uma vez que dois espagos nio foram preenchidos por um dos participantes. Agrupamos as que
possufam os mesmos sentidos, o que resultou em 10 grupos seménticos. Sio eles: Metodologia, Acessi-
bilidade, Formagio, Pesquisa, Recurso didaitico, Direito, Igualdade, Conbecimento, Inclusio ¢
Amor. Em seguida, 39 foram desconsiderados por nio se enquadrarem nos grupos seménticos existentes e
por nao formarem um novo grupo. Essas 39 palavras tinham diferentes sentidos; por esse motivo, ndo conse-
guimos agrupé-las em nenhum grupo seméntico.

Determinamos o valor da média da frequéncia igual a 3,90, e a média da OME equivalente a 2,78,
conforme apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2. Quadro de Quatro Casas referente ao termo indutor “Ensino de Ciéncias/Biologia e Inclusao”
construido a partir das palavras evocadas pelos ingressantes em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Nucleo Central - Elementos Centrais - 1° quadrante Elementos Intermediarios - 2° quadrante

Alta F e baixa Ordem Média de Evocagbes Alta F e alta Ordem Média de Evocacodes

F>390e0OME<278 F>390eOME 22,78

Grupo semantico de palavras F OME Grupo semantico de palavras F OME

Metodologia 9 1.88

Acessibilidade 8 2,50

Formacao 4 2,00

Elementos Intermediarios - 3° quadrante Elementos Periféricos - 4° quadrante

Baixa F e baixa Ordem Média de Evocacdes Baixa F e alta Ordem Média de Evocacdes

F<3,90e OME< 278 F<3,90 e OME 22,78

Grupo semantico de palavras F OME Grupo semantico de palavras F OME

Pesquisa 3 2,66 Direito 3 3,00

Recurso didatico 2 2,50 Igualdade 3 3,33
Conhecimento 3 4,00
Incluséo 2 3,00
Amor 2 3,00

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

No primeiro quadrante, temos os grupos semanticos: Metodologia, Acessibilidade e Formagdo. Esses

termos possuem uma alta frequéncia e uma baixa OME, ou s€ja, s10 Os termos que os participantes deram

maior importancia. Para esses grupos, sao destacadas as seguintes justiﬁcativas:

Grupo semantico-Metodologia:

LCBi02 -G
LCBi05 -G
LCBill1-G
LCBi13-G

1): Agdo ou fungdo de transmitir conbecimento ou maneira metddica.
2): Método ou forma.

Ter uma metodologia além da sala de aula.

o~ o~ o~ o~

1)
1)

E necessdria uma nova forma para ensinar.

Grupo semantico-Acessibilidade:

LCBIi02 - G (3): Organizagdo do espago de maneira funcional.
LCBi12 - G (1): A mudanga na forma de inserir as pessoas na sala de aunla.

LCBIi13 - G (2): As experiéncias que a Biologia proporciona deve ser adaptada para que todos parti-
czpem.

Grupo semantico-Formacgéao:

Ensaio -

LCBi06 - G (2): Estudo em determinada drea.

LCBi03 — G (1): Para poder se lecionar de maneira apropriada a todos os tipos de pessoas € preciso, antes

de tudo, um profissional qualificado.
LCBI12 - G (4): Professores que estejam preparados para se moldar e aprender todos os dias.
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Ao analisar os significados que os licenciandos ingressantes atribuem ao grupo seméntico Metodolo-
gia, notamos que eles descrevem de maneira mais ampla, ndo falam especificamente de metodologias volta-
das para o ensino de Ciéncias e Biologia, nem de metodologias diferenciadas. Diferentemente, o estudo de

achado apontou o termo Metodologias Diferenciadas como nticleo central das representacoes dos
Machado (2017 t t Metodol Dife d | tral d t d
professores sobre a inclusio.

Foi possivel observar que o grupo semantico Acessibilidade sofreu alteragio com a mudanga dos ter-
mos indutores. No Quadro 9, com o termo indutor “educagio inclusiva”, Acessibilidade fazia parte do se-
gundo quadrante; a0 mudar o termo indutor para “Ensino de Ciéncias/Biologia e Inclusio”, Acessibilidacde
passou a compor o nucleo central.

Além disso, o grupo semantico Formagdo também sofreu altera¢io de quadrante com a mudanga dos
termos indutores. Quando associado ao termo indutor “Educagio Inclusiva”, esse grupo seméntico perten-
cia a0 quarto quadrante, que é o quadrante periférico. J4 com o termo indutor “Ensino de Ciéncias/Biologia
e Inclusdo”, Formagdo passou a pertencer ao nicleo central.

A formagio de professores ¢ fundamental para a efetivagio da educagio inclusiva. No entanto, a dis-
cussio sobre a inclusio escolar ainda ¢ escassa nos cursos de licenciatura. Alguns estudos como os de Vilela-
-Ribeiro e Benite (2011) e Rocha-Oliveira, Dias e Siqueira (2019), que investigaram curriculos de cursos de
licenciatura em Ciéncias para analisar como a educagio inclusiva é abordada, verificaram que os cursos ainda
apresentam poucas discussoes sobre o tema.

Em relagio aos 17 licenciandos concluintes, para o primeiro termo indutor “Educagio Inclusiva”,
foram evocadas 85 palavras. Agrupamos as palavras de acordo com o sentido, formando, assim, 15 grupos
semdnticos. Sio eles: Déreito, Deficiéncia, Inclusio, Formagio, Acessibilidade, Transtorno, Respei-
to, Equidade, Cuidado, Metodologia, Acolbimento, Exclusio, Libras, Diferengas ¢ Segregagio.
Foram desconsideradas 17 palavras por ndo se enquadrarem em nenhum grupo seméntico.

Em seguida, determinamos o valor da média da frequéncia que corresponde a 4,46, ¢ a média da OME
equivalente a 3,07. Esses dados podem ser observados no Quadro 3.
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Quadro 3. Quadro de Quatro Casas referente ao termo indutor “Educacéo Inclusiva” construido a partir
das palavras evocadas pelos concluintes em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Nucleo Central - Elementos Centrais - 1° quadrante Elementos Intermediarios - 2° quadrante

Alta F e baixa Ordem Média de Evocagbes Alta F e alta Ordem Média de Evocacodes

F 24,46 e OME< 3,07 F>390eOME 22,78

Grupo semantico de palavras F OME Grupo semantico de palavras F OME

Direito 10 1,50 Transtorno 8 3,65

Deficiéncia 9 2,88

Inclusao 8 3,00

Formacéo 5 2,00

Acessibilidade 5 2,60

Elementos Intermediérios - 3° quadrante Elementos Periféricos - 4° quadrante

Baixa F e baixa Ordem Média de Evocacgdes Baixa F e alta Ordem Média de Evocacgodes

F<390e 0OME<278 F<390e OME 22,78

Grupo semantico de palavras F OME Grupo semantico de palavras F OME

Respeito 4 2,50 Cuidado 4 3,50

Equidade 2 2,50 Metodologia 3 4,00
Acolhimento 2 3,50
Excluséao 2 4,00
Libras 2 4,00
Diferencas 2 3,50
Segregacao 2 4,00

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

No primeiro quadrante, que representa o nucleo central, os grupos semanticos foram: Direrto, Defi-
ciéncia, Inclusdo, Formagdo e Acessibilidade. Para esses grupos, sio destacadas as justificativas a seguir:

Grupo semantico -Direito:

LCBc01 - G (1): Todos temos direito a uma educagio de qualidade.

LCBO04 - G (1): Existem leis que amparam as pessoas com deficiéncia na educagdo bdsica.
LCBc08 — G (2): Educagdo é direito de todos(as) e é essencial.

LCBc14 - G (1): Entendo que a educagio é um direito de todo individuo.

Grupo semantico - Deficiéncia:

LCBc06 — G (1): E a falta completa oun insuficiéncia de algo necessdrio para executar atividades ou
fungoes.

LCBc09 - G (2): Quando se pensa em inclusio na educagio, logo se pensa em incluir o aluno por portar
alguma deficiéncia, nio deixando aquele aluno sofrer por conta da sua necessidade.

LCBc10 - G (4): Pessoas que possuem alguma necessidade especial.

LCBc12 - G (2): 4 pessoa com deficiéncia é aquela portadora de uma deficiéncia seja ela fisica,
mental, visual entre outras.
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Grupo semantico-Inclusao:

LCBc07 - G (4): Educagio que adequa a todos os alunos.
LCBc10 - G (1): 4 inclusio seria fazer com que todos possam participar do que estd sendo proposto.

LCBc16 - G (1): 4 escola deve adaptar-se ao aluno (espago fisico e metodoldgico) para garantir gue todos
participem do processo de ensino e aprendizagem.

Grupo semantico-Formacao:

LCBc17 - G (1): 4 necessidade dos professores se atualizarem.
LCBc03 - G (2): Preparagdo do(a) docente para atuar com responsabilidade e empatia.

LCBc05 - G (3): Os professores, além de vontade, também ¢ necessdrio ter formagdo adequada.
Grupo semantico- Acessibilidade:

LCBcl4 - G (4): 4 educagdo inclusiva precisa fugir do comums € preciso fager adaptagies para os con-
tetidos.

LCBc04 — G (2): s escolas precisam se adequar as leis para pessoas com deficiéncia, com intuito de que
realmente seja acessivel.

LCBc07 - G (3): Condigoes adaptadas a necessidades dos portadores.

Ao analisar os significados dos grupos semanticos, atribuidos pelos licenciandos concluintes, obser-
vamos que esses também entendem a educagio inclusiva como um Direito, assim como os licenciandos in-
gressantes no Quadro 1.

Em nosso estudo, temos Direito como ntcleo central, tanto para licenciandos ingressantes quanto
para os concluintes, quando utilizamos o termo indutor “educagio inclusiva”. Nesse sentido, os nossos da-
dos assemelham-se com os da investigagdo de Machado (2017). Assim, tanto os licenciandos quanto os pro-
fessores da educagio bdsica possuem a mesma representagio para a educagio inclusiva. Ademais, a pesquisa
de Machado (2017) indicou que existem lacunas na formagio inicial e apontou a necessidade de formagio
continuada que contribua para a construgio das representagdes sociais dos docentes buscando melhorar suas

abordagens pedagdgicas.

Em relagdo ao grupo semintico Deficiéncia, a partir dos significados descritos, percebemos que os
licenciandos possuem uma compreensio pautada no modelo médico, considerando a deficiéncia como falta,
como podemos observar no trecho escrito por LCBc06. Estudos como os de Crochik et al. (2011), Mantoan
(2015), Rocha-Oliveira (2016) e Dias (2018) apontam que o modelo médico da deficiéncia faz parte do en-
tendimento de alguns professores.

Além disso, os estudantes utilizam termos inapropriados para fazer referéncia as pessoas com deficién-
cia, como “portador” que nio ¢ mais utilizado desde o final da década de 1990. O termo adequado ¢ pessoa
com deficiéncia e nio pessoa portadora de deficiéncia.

A partir da nossa andlise, podemos observar que a compreensio que os licenciandos concluintes pos-
suem sobre a Deficiéncia, pautada no modelo médico, possivelmente se relaciona com o senso comum e nio
dialoga com as discussdes sobre educagio inclusiva, ou seja, a compreensio faz parte do universo consensual
e nio do universo reificado, o que indica que ¢ uma RS dos licenciandos.

Quanto ao grupo semantico Inclusio, observamos, a partir dos excertos, que os participantes o ar-
ticulam diretamente com Acessibilidade, pois o entendem do ponto de vista da adequagio ou adaptagio
arquitetonica e metodoldgica. De fato, a acessibilidade se configura como um importante aspecto quando
pensamos a educagio a partir de prdticas inclusivas, porém nio podemos resumir todo arcabougo tedrico
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e pritico que envolve a inclusio a um nico aspecto. Dias (2018) nos alerta que o processo de inclusio é
marcado pelas desigualdades sociais. Sendo assim, a mera adaptagio nio seria capaz de esgotar ou solucionar
contradiges sociais que impactam a pessoa com deficiéncia.

Ao observamos o sentido dado ao grupo semintico Formagdo, entendemos que os participantes re-
conhecem a necessidade da formagio de professores para educagio inclusiva. Pensar uma formagio para a
diversidade nos cursos de licenciatura é cada vez mais urgente e necessirio, visto que esses profissionais irio
trabalhar em turmas heterogéneas e, além disso, tém papel fundamental na inclusio escolar. Nesse sentido,
Mantoan (2006, p. 30) destaca a “[....] necessidade de que todos os niveis dos cursos de formagio de profes-
sores devem sofrer modificagdes em seu curriculo, de modo que os futuros professores discutam préticas de
ensino adequadas as diferencas”.

No segundo termo indutor, “Ensino de Ciéncias/Biologia e inclusio” foram evocadas 84 palavras,
pois um dos participantes deixou um espago sem preencher. As palavras evocadas foram organizadas em nove
grupos semanticos, sendo eles: Metodologia, Recurso Diddtico, Acessibilidade, Formagdo, Dindmica, Precon-
ceito, Inclusio, Desafio e Libras. Foram desconsideradas 16 palavras por nio se enquadrarem em nenhum
grupo seméntico e nem formarem um novo grupo.

O valor da média da frequéncia foi equivalente a 7,55 e o valor da média da OME 3,03, como pode-

mos observar no Quadro 4.

Quadro 4. Quadro de Quatro Casas referente ao termo indutor “Ensino de Ciéncias/Biologia e inclusao”
construido a partir das palavras evocadas pelos concluintes em Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas

Nucleo Central - Elementos Centrais - 1° quadrante Elementos Intermediarios - 2° quadrante

Alta F e baixa Ordem Média de Evocagbes Alta F e alta Ordem Média de Evocacdes

F >755e OME< 3,03 F 2755 e OME 2 3,03

Grupo semantico de palavras F OME Grupo semantico de palavras F OME

Metodologia 18 2,77 Recurso didatico 22 3,27

Elementos Intermediarios - 3° quadrante Elementos Periféricos - 4° quadrante

Baixa F e baixa Ordem Média de Evocacgbes Baixa F e alta Ordem Média de Evocacoes

F<755e0ME< 3,03 F <755 e OME 2 3,03

Grupo semantico de palavras F OME Grupo semantico de palavras F OME

Acessibilidade 7 214 Inclusao 4 3,25

Formacéo 6 1.83 Preconceito 4 4,25

Dindmica 2 2,50 Desafio 3 4,33
Libras 2 3,50

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

Podemos observar que, no nucleo central, temos o termo Metodologia. Percebemos que essa palavra
também aparece no Quadro 1, no suposto nucleo central dos licenciandos ingressantes. A seguir, destacamos
algumas justiﬁcativas para esse grupo semantico:

Grupo semantico-Metodologia:

LCBc17 - G (5): Aulas que prendem a atengio do aluno.
LCBc07 - G (1): Diferentes metodologias para conseguir abranger todos.

LCBc16 - G (1): Para que o ensino de Ciéncias ¢ Biologia seja realmente inclusivo é necessdrio diversifi-
car as metodologias a fim de garantir que o maior niimero de alunos seja beneficiado.
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LCBc08 - G (2): Organizagio metodologica e ligica dos assuntos para que facilite a aprendizagem.

LCBc15 - G (2): Acredito que modelos diddticos e aulas priticas sio dtimas formas de experimentar o
ensino de Ciéncias.

Notamos que os participantes entendem a necessidade de metodologias para facilitar a aprendizagem
dos alunos. No entanto, outros grupos semanticos como Formagdo, Inclusio e Acessibilidade sio importan-
tes para o ensino de Ciéncias e Biologia mais inclusivo e poderiam fazer parte do nicleo central.

Percebemos que no Quadro 3 com o termo indutor “educagio inclusiva” os grupos semanticos /nclu-
sdo, Formagdo e Acessibilidade fizeram parte do ntcleo central desses participantes; mas, ao observar o Qua-
dro 4 que tem como termo indutor o “Ensino de Ciéncias/Biologia e inclusio”, o tnico grupo seméntico
que supostamente € a representagio dos licenciandos ingressantes ¢ Metodologia.

3.1 ANALISE DE SIMILITUDE

Na Figura 1, ¢ possivel verificar que Acessibilidade e Respeito sio as que possuem as linhas com maio-
res espessuras, indicando maior coocorréncia. Além disso, hd uma coocorréncia relevante entre esses dois
termos, o que pode indicar que, para os licenciandos, possibilitar a acessibilidade estd vinculado ao respeito.
Ademais, observamos que o termo Inclusio estd mais relacionado aos termos Resperto, Direito e Acolhimen-
to, indicando que os licenciandos percebem que a inclusio ¢ um direito que deve ser respeitado e acolhido.

Figura 1. Andlise de Similitude entre as palavras evocadas no questionario de ALP para
o termo indutor “Educacéo Inclusiva” dos licenciandos ingressantes

avel@ade

meto@ogia

/ aco@mo

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

Ademais, constatamos que, na Figura 1, os termos Acessibilidade e Inclusdo sio elementos nucleares
na 4rvore de similitude, podendo indicar que fazem parte do nucleo central das representagdes sociais. Po-
rém, ao observamos o Quadro 1, verificamos que apenas /ncusdo estd localizada no primeiro quadrante. J4
Acessibilidade compde o segundo quadrante, pois ele apresenta uma alta frequéncia e OME igual a 2,80, o
que indica que, para o termo indutor “Educagio Inclusiva” dos licenciandos ingressantes, futuramente aces-
sibilidade tem possibilidade de se tornar uma possivel representagio social.
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A andlise de similitude apresentada na Figura 1 apresenta indicagdes que possivelmente foram cons-
trufdas pelos licenciandos iniciantes em suas vivéncias anteriores ao processo de formagio docente. Nesse
sentido, acreditamos que a formagio de professores pode contribuir para que os participantes desenvolvam
concepgdes que aproximem a educagio inclusiva das diferentes modalidades de acessibilidade, como a arqui-
tetonica e curricular, as metodologias diferenciadas e a necessidade de uma formagio atenta a inclusio escolar
da pessoa com deficiéncia (Dias, 2018).

Na Figura 2, o termo Metodologia desempenha fungio de nucleagio na drvore de similitude o que nos
indica que esse termo representa uma possivel centralidade. Ao compararmos esse dado com o Quadro 8, ob-
servamos que o termo Metodologia esté localizado no primeiro quadrante o que corrobora para uma possivel
representagio para o termo indutor “Ensino de Ciéncias/Biologia e inclusdo” dos licenciandos ingressantes.

Também foi possivel verificar que Acessibilidade e Formagdo se destacam na drvore de similitude, e,
a0 compararmos com o Quadro 2, verificamos que os dois termos pertencem ao primeiro quadrante. Além
disso, observamos que Metodologia e Acessibilidade apresentam a maior coocorréncia. Para os licenciandos
ingressantes, possibilitar acessibilidade estd relacionado ao uso de metodologias. Entendemos a importincia
do emprego de metodologias para a promogio da acessibilidade curricular, pois essas podem favorecer a
inclusdo escolar. No entanto, nio hd uma forte ligagio evidenciada entre os termos Metodologia-Inclusio e
Acessibilidade-Inclusio. Assim, os licenciandos nio estabelecem uma relagdo entre metodologia e acessibili-
dade como elementos fundamentais para a inclusio, pois estio em inicio de curso e podem nio dominar os
elementos tedricos necessdrios para estabelecer tal relagio.

Figura 2. Analise de Similitude entre as palavras evocadas no questionario de ALP para
o termo indutor “Ensino de Ciéncias/Biologia e inclusido” dos licenciandos ingressantes

indBo

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

As relagoes entre Metodologia-Inclusio e Metodologia-Formagio aparecem interligadas por linhas
menos espessas, 0 que indica pouca conectividade entre elas, ou seja, os licenciandos ingressantes nio conse-
guiram estabelecer uma forte relagio entre esses elementos. Entendemos que a relagio entre Formagio-Me-
todologia-Acessibilidade compde uma estrutura que pode contribuir para a construgio de uma educagio
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pautada a partir de praticas inclusivas. Nesse sentido, Rocha-Oliveira, Dias e Siqueira (2019) destacam que
a formagio inicial apresenta uma grande relevincia para a educagio inclusiva, pois esse momento impactard
na sua futura prdtica educativa.

Na Figura 3, o termo Direito tem o papel de nucleagio na drvore de similitude e estabelece uma forte rela-
¢do com os termos Acessibilidade e Respeito. Ao observarmos o Quadro 3, verificamos que Direito e Acessibilida-
de estio localizados no primeiro quadrante, ou seja, esses termos se configuram como uma possivel representagio
social para o termo indutor “Educagio Inclusiva” dos licenciandos concluintes. Quanto ao termo Respeito,
compde o terceiro quadrante, ou seja, desempenha papel de prote¢io do nicleo central das representagdes.

Os termos Deficiéncia e Transtorno aparecem interligadas por uma linha de maior espessura, bem
como Acessibilidade, Direito e Respeito. Observamos também a relagio Inclusio-Direito-Respeito, como na
Figura 1, o que indica que tanto os ingressantes quanto os concluintes associam a educagio inclusiva ao Di-
reito e a0 Respeito. Além disso, podemos notar que o termo Metodologia, tanto na Figura 1 quanto na Figu-
ra 3, apresenta pouca relagio com a inclusdo. Entendemos que a utilizagio de metodologias que contemplem
a todos os estudantes também precisa ser levada em consideragio, pois sio um dos aspectos que contribuem
para a efetivagio da educagio inclusiva. Nesse sentido, Silva e Dias (2023) afirmam que a escola inclusiva al-
meja incluir estudantes que pertencem a minorias sociais. Sendo assim, esse espago formativo deve se atentar
para as singularidades desses estudantes e propor estratégias metodoldgicas que envolvam a todos.

Figura 3. Andlise de Similitude entre as palavras evocadas no questionario de ALP para
o termo indutor “Educacao Inclusiva” dos licenciandos concluintes

@

metd@ogia

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

Na Figura 4, Metodologia e Formagio sio elementos nucleares. Além disso, observamos que o termo
Metodologia ¢ mais significativo e tem forte relagio com Recurso Diddtico. Também foi possivel verificar
que os termos Metodologia e Recurso diddtico apresentam maior coocorréncia. Observamos que a rela-
¢do Formagio-Metodologia, Metodologia-Inclusio, apresenta linhas com espessuras menores, o que indica
niveis inferiores de coocorréncia. Se observarmos, o termo Metodologia adquire centralidade na andlise de
similitude, e, 20 compararmos com o quadro 10, Metodologia localiza-se no primeiro quadrante, ou seja,
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pertence ao nucleo central, o que nos leva a inferir que, para o termo indutor “Ensino de Ciéncias/Biologia
e inclusio”, Metodologia se configura como uma possivel representagio social.

Figura 4. Andlise de Similitude entre as palavras evocadas no questionario de ALP para
o termo indutor “Ensino de Ciéncias/Biologia e inclusdo” dos licenciandos concluintes

prec@eito

2

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A utilizagio de metodologias e recursos didéticos sio fundamentais para um ensino de Ciéncia e Bio-
logia voltado para o contexto da inclusdo escolar (Stella & Massabni, 2019). Entretanto a relagio entre For-
magdo-Metodologia, Metodologia-Inclusio também sio essenciais quando pensamos no ensino de Ciéncias
e Biologia que contemple a todas as pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos comparar as representagdes sociais manifestadas pelos licenciandos acerca
da educagio inclusiva da pessoa com deficiéncia.

Os dados deste estudo revelaram que as RS dos licenciandos ingressantes estdo relacionadas 4 ideia de
Inclusio, Respeito, Direito, Metodologia, Acessibilidade e Formagio. Quanto as RS dos licenciandos concluin-
tes, essas si0 pautadas numa ideia de Direito, Deficiéncia, Inclusio, Formagio, Acessibilidade e Metodologia.

Além disso, verificamos que, na andlise de Similitude entre as palavras evocadas no questiondrio de
ALP para o termo indutor “Educagio Inclusiva” dos licenciandos ingressantes, os termos Acessibilidade e In-
clusdo desempenham fungio de nucleagio na drvore méxima de similitude; porém, ao confrontarmos com as
informagdes contidas no quadro de quatro casas (Quadro 1), observamos que apenas o termo Jnclusdo se en-
contra no primeiro quadrante, o que nos indica que esse termo se configura com uma possivel representagio
social dos licenciandos ingressantes. Também foi possivel observar que hd uma coocorréncia expressiva entre
os termos Acessibilidade e Respeito, o que pode indicar que, para os licenciandos, possibilitar acessibilidade
estd vinculado ao respeito. Na andlise de Similitude para o termo indutor “Ensino de Ciéncias/Biologia e in-

Ensaio - Pesquisa em Educacdo e Ciéncias | Belo Horizonte | 2024 | Volume 26 | e49119 18



clusio”, os grupos seminticos Metodologia e Acessibilidacde apresentam a maior coocorréncia. O fato de Me-
todologia exercer fungio de nucleagio e se localizar no primeiro quadrante (Quadro 2), leva-nos inferir que
esse termo também se configura como uma possivel representagio social para os licenciandos ingressantes.

Observamos que as duas possiveis representagdes sociais dos licenciandos ingressantes estdo mais li-
gadas aos aspectos operacionais da educagio inclusiva, como a acessibilidade arquitetonica ou curricular e
metodologias adaptadas ao aluno com deficiéncia, do que aos aspectos ligados as contradigdes sociais ou
a0 preconceito que impacta diretamente a pessoa com deficiéncia em nossa sociedade. Entendemos que,
por serem ingressantes, ainda nio tém o dominio tedrico, bem como o prdtico, para realizarem esse tipo de
aproximagio; porém esperamos que os cursos de formagao inicial consigam mobilizar a reflexdo dos futuros
professores para essas questdes e que favorecem possiveis mudangas de representagdes sociais.

J4 em relagio aos licenciandos concluintes para o termo indutor “Educagio Inclusiva”, Deficiéncia e
Transtorno apresentam maior coocorréncia, sendo que Direito exerce fungio de nucleagio. Também foi pos-
sivel identificar uma forte relagdo entre Acessibilidade, Direito e Respeito, o que indica que tanto os ingres-
santes quanto os concluintes relacionam a inclusio escolar ao Direito e ao Respeito. Ao compararmos esses
dados com o quadro de quatro casas (Quadro 3) verificamos que Direito e Acessibilidade estio localizados no
primeiro quadrante e se configuram como uma possivel representagio social. Para o termo indutor “Ensino
de Ciéncias/Biologia e inclusio”, os termos Metodologia e Formagio sdo nucleares na drvore mixima. Ao
observarmos o Quadro 4, Metodologia pertence ao primeiro quadrante.

Ademais, observamos que os licenciandos concluintes entendem a deficiéncia a partir do modelo
médico, e que ainda utilizam termos inapropriados para se relacionar as pessoas com deficiéncia.

Comparativamente, tanto os licenciandos ingressantes quanto os concluintes apresentam o termo
Metodologia como possivel representagio social, o que nos indica que os dois grupos entendem a educagio
da pessoa com deficiéncia a partir de aspectos préticos, como o emprego de metodologias acessiveis. Apesar
da importincia do uso de metodologias para a educagio da pessoa com deficiéncia, nio podemos encerrar a
educagio inclusiva apenas neste aspecto. E preciso entender que, para o ensino de Ciéncias mais inclusivo,
torna-se necessirio relacionar teoria e prética e levar em conta todas as pressoes sociais que impactam a vida
dos alunos com deficiéncia.

Assim, destacamos a necessidade das discussdes voltadas para a educagio inclusiva nos cursos de for-
magio, principalmente inicial, e que essas acontegam durante todo o processo formativo, a fim de romper
com as concepgdes e crengas que os licenciandos ainda possuem a respeito da educagio inclusiva da pessoa
com deficiéncia o que, muitas vezes, interfere diretamente no reconhecimento das possibilidades e limites
dos estudantes com deficiéncia.

Reconhecemos a importincia desta pesquisa para os estudos a respeito da formagio docente no contex-
to da inclusio escolar, especialmente no Ensino de Ciéncias. No entanto, esta pesquisa se limita ao universo
de licenciandos de um tinico curso e de apenas uma universidade. Além disso, nio conseguimos atingir todos
os estudantes ingressantes e concluintes, pois nem todos responderam ao questiondrio (ALP). Entendemos
que os novos estudos que investiguem a formagio inicial de professores articulada 4 educagio inclusiva ten-
do como enquadramento tedrico a Teoria das Representagdes Sociais devam langar luz sobre o papel dos
diferentes profissionais que trabalham no processo de formagio docente para que possamos compreender,
com maior profundida, as representagdes sociais sobre a educagio inclusiva e como essas tém impactado os
processos formativos docente. Consequentemente, esses estudos podem subsidiar mudangas nos cursos de
licenciatura, permitindo uma melhor compreensio do processo de inclusio de estudantes com deficiéncia.
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