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Avaliacdo do raciocinio verbal em

Resumo:

A presente pesquisa objetivou avaliar a capacidade cognitiva
denominada de raciocinio verbal em estudantes do 2° grau.
Trata-se da capacidade que possuimos para expressar asidéais
utilizando simbolos verbais. A amostra foi composta por 658
estudantes do 2° grau, de escolas publicas e privadas
de Fortaleza (CE) e o instrumento utilizado foi o Teste de
Raciocinio Verbal (RV) desenvolvido por Andriola e Pasquali
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Abstract:

Assessment of the verbal reasoning in high school students
This research has as its objective the assessment of the
cognitive capacity called verbal reasoning in high school
students. It deals with our capacity to express ideas using
verbal symbols. The random sample was composed of 658
high school students from public and private schools in the
city of Fortaleza in the state of Ceara (Brazil), while the
instrument used was the Verbal Reasoning Test developed by
Andriola & Pasquali (1995). By using anadysis of variance
(ANQVA) it was possible to compare the variables: sex, age
and academic level with the performance on the Verbal
Reasoning Test, using the software SPSS for Windows (V.
6.1).
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Introducdo

avaliacio das capacidades cognitivastem asuahistérialigada
A as necessidades sociais de explicagdo do comportamento

humano, e as necessidades educacionaisligadasamelhoria
do rendimento escolar dos alunos.

O interesse e desenvolvimento dos testes para avaiacéo do ra
ciocinio tém que ser enquadrados em um contexto sbcio-cultural espe-
cifico. Assim, devemos nosreportar ao final do século X1X citando as
necessidades de carédter tecnoldgico, as exigéncias em termos pro-
fissionais colocadas pela industrializacdo progressiva das sociedades
ocidentais, o répido aumento demogréfico, amassificagcdo do ensino
e, sobretudo, as necessidades de avaliacéo psicol dgica na selecdo de
recrutas norte-americanos paraal2guerramundial (Almeida, 1994).

Os instrumentos destinados a avaliacdo psicol égica, os chamados
testes, permanecem, ainda hoje, associados as necessidades de (1)
identificagdo de criancas com baixo potencia cognitivo ou menor
desenvolvimento intelectual, (2) elaboracdo de perfis profissionais
considerando as aptiddes, 0s interesses e a personalidade dos
adolescentes e jovens, tendo em vista a sua orientagcdo vocacional
(Andriola, 1994), (3) selecéo profissional objetivando identificar os
sujeitos com maior adequagdo as exigéncias da funcéo e (4)
identificagcdo do estado de deméncia ou deterioracdo intelectual dos
individuos, sobretudo em situagGes clinicas e juridicas.

Como ressaltam Wigdor e Garner (1982), pode-se afirmar que a
avaliacdo das capacidades cognitivas permanece ainda hoje um dos
dominios mais significativos de aplicacéo da psicologia, apesar de
reconhecerem as limitagc@es dos instrumentos. Andriola (1995 a, b)
acrescentaainda o problemadaformacéo profissional inadequadana
area psicométrica daguele que ira lidar com esses instrumentos de
avaliagdo psicologica- o psicdlogo.

Embasado nas limitagBes dos instrumentos e dos profissionais
que os utilizam, aavaliagdo deve ser vistacomo um processorel evante
para obtencdo de informagBes sobre as capacidades cognitivas dos
individuos testados, porém nédo pode ser tidacomo algo “milagroso”
e ausente de erros e vieses.
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Defini¢do e caracteriza¢do do raciocinio

Almeida (1988 a) caracterizaainvestigacao e apréticapsicol 6gica
da perspectiva psicometrista, com referénciaao raciocinio, segundotrés
aspectos fundamentais. O primeiro refere-se a possibilidade deestabe-
lecimento de umarel agéo entre 0 desempenho dos sujeitosnotesteea
suarealizag8o escolar, permitindo assim predizer amargem de sucesso
esperado paracadaindividuo, além de proporcionar ao individuoa pos-
shilidade de uma decisfo pessod sobre 0 seu futuro escolar e profissond.

O segundo aspecto é resultante do postulado que afirma que a
estabilidade das caracteristicas dos individuos permaneceriam esté-
veis ao longo de sua existéncia, designadamente apds 0s primeiros
anos de maior desenvolvimento psicofisiolégico. Tal postulado
fundamenta aexisténciade diferencasindividuais permanentesquanto
as capacidadesintel ectuais, enfocando ainfluénciahereditaria. Apesar
disso, ndo € negada a influéncia das aprendizagens ou experiéncias
sociais sobre a utilizacdo do raciocinio.

O terceiro aspecto refere-se a distribuicdo dos escores obtidos
pel os sujeitos nostestes seguirem asleis da curvanormal, ou sgja, ha
maior nimero de individuos cujos resultados situam-se em torno da
média da populagdo, e individuos cujos escores situam-se simetrica-
mente acimaeabaixo detal vaor médio. Tal lei permiteageneraizacéo
dos resultados obtidos com a amostra para a populacdo da qua é
origindria, sempre quefor garantidaarepresentatividade populacional .

Como o raciocinio pode ser usado em problemas com contetidos
diferenciados, ostedricos psicometristas acreditam naexisténciadeum
fator gerd deraciocinio (expresso pela capacidade de estabelecer eaplicar
relacBes entre elementos) e em aptiddes primarias ou especificas
(expressas pdlas diferencas de contexto ou contelido dos € ementos).

Pode-se entdo depreender que o raciocinio € um mecanismo cog-
nitivo que é utilizado para solucionar problemas (simples ou comple-
X0s), em suas mais diferentes formas de contetidos (verbal, numeérico,
espacial, abstrato e mecanico) através de seus componentesrelacionais
(de descoberta e de aplicacéo).

Almeida (1988 b) propde que o raciocinio pode ser caracterizado
pela aptidédo do sujeito em (1) identificar os elementos de um
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problema; (2) conceitualizar ou compreender a sua formulagéo; (3)
conceber formas aternativas de resolvé-lo; (4) avaliar as diferentes
formas alternativas el aboradas pararesolvé-10o; (5) retirar conclusdes
I6gicas da informacao fornecida e processada; (6) utilizar os
componentes rel acionai s nos procedimentos anteriores; (7) utilizar
os procedimentos anteriores independente do contelido e da forma
dasituacao, e (8) avaliar aadequacdo daresposta el aborada conside-
rando mais a especificidade da situagdo que a“ opinido pessoa” so-
breamesma

No presente caso, pode-se afirmar que o raciocinio verba é a
capacidade cognitiva utilizada na resolucéo de problemas cujo con-
tetido sgja composto por simbolos verbais. A relevanciadaavaliacéo
dessa capacidade, no caso especifico de estudantes do 2° grau que
objetivam cursar auniversidade, esta associada ao fato de terem, obri-
gatoriamente, de submeterem-se aumaprovaparaavaliar o raciocinio
verbal: aredagéo.

Sendo umaprovaohbrigatériae de cardter eliminatorio, aavaliagéo
do raciocinio verbal através do Teste RV, permite ao estudante ter
nogao de como estd a sua capacidade paralidar com simbolosverbais,
forcando-o a uma utilizacdo mais freqliente da mesma que podera
resultar num maior aprimoramento. Alids, alguns autores (Almeida,
1993; Almeida& Morais, 1992; Nisbet, 1992; Salema, 1992; Santos,
1992; Sprinthal & Sprinthal, 1993) chegam mesmo a propor um
Programa de Treinamento Cognitivo para 0s estudantes que se
mastram com baixa capacidade de raciocinio.

Dentro do contexto tedrico até agui apresentado, a pesquisa
objetivou avaliar a capacidade de raciocinar utilizando simbol os
verbais numaamostra de estudantes do 2° grau de escolas publicas e
particulares de Fortal eza, al eatoriamente escol hidas.

Método

Amostra

Utilizou-se uma amostra composta por 658 estudantes secunda-
ristas da cidade de Fortaleza (CE) com idade média de 17,86 anos
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(DP=3,19), sendo amaior parte do sexo feminino (53,5%), de escolas
publicas (61,1%) eda22série (40,7%).

Instrumento

A escolhado Teste de Raciocinio Verbal (RV) deve-se ao fato de
sar um instrumento cujos parametros métricos de vaidade de construto,
precisdo e indices de dificuldade, homogeneidade e discriminacéo
dos itens, terem sido determinados cientificamente. O Teste RV foi
construido por Andriola e Pasquali (1995) e objetiva a avaliacdo da
capaci dade cognitiva denominadade raciocinio verbal de estudantes
do 2° grau. Trata-se de um instrumento de medida psicolégica de
apuracao objetiva, composto por 40 analogias verbais e com tempo
limite de 10 minutos para a suaresolucdo. No presente estudo utilizou-
se o formato |&pis-papel do Teste RV, existindo também o formato
computadorizado (Andriola, 1996).

Procedimento

A aplicagéo do Teste RV foi realizada por dois Bolsistas de
Iniciacdo Cientifica (CNPq), ap6s contactar previamente os diretores
das escolas escolhidas para a coleta dos dados. Os bolsistas
apresentavam as instrugdes para resolucdo do Teste RV informando
0s objetivos da pesquisa, o tipo de tarefa a ser executada e o tempo
limite, além de solicitarem alguns dados pessoai s para a descricdo da
amostra. Ap0s a col eta agradeciam a participacdo dos alunos.

Resultados

Os dados foram entdo organizados em um banco de dados e
analisados utilizando-se o software SPSS for Windows (V. 6.1).
Inicialmente as idades foram organizadas em trés faixas etérias
distintas: 13 entre 13 e 15 anos (25,6%), 28) entre 16 e 18 anos (41,1%)
ea3? com maisde 19 anos (33,3%).

Umaandiseinicia revelou que amédiade desempenho daamostra
total no Teste RV foi de 8,58 (DP=2,18), com amplitude variando de
1 a16. O Quadro 1 apresenta o desempenho dos estudantes no Teste
RV considerando-se asvaridveissexo, série escolar e faixa etaria.



282 W. B. Andriola

Quadro1 - Escoresobtidosno Teste de Raciocinio Verbal (RV) segundo
0 sexo, asérie escolar e afaixa etéria (n=658)

ESCORES OBTIDOS NO TESTE RV

Média Desvio Padréo Amplitude
Homens (n=305) 8,59 211 4-16
Mulheres (n=353) 8,57 2,24 1-15
12 Série (n=188) 8,65 2,23 3-16
22 Série (N=268) 8,39 2,21 1-15
32 Série (N=202) 8,75 2,09 3-14
ldade 1 (n=169) 8,49 2,18 1-16
ldade 2 (n=270) 8,53 2,26 3-15
ldade 3 (n=219) 8,81 2,06 4-14

Os dados apresentados no Quadro 1 revelam que os homens
obtiveram desempenho médio um pouco superior as mulheres, além
de variabilidade menor. Os alunos da 32 série obtiveram desempenho
médio superior asdemais, além de menor variabilidade. Considerando
aidade, osaunos maisvelhos obtiveram desempenho médio superior
asoutras duasfaixas etarias, também com variabilidade menor.

Objetivando verificar se as diferencas suprareferidas, quanto ao
desempenho no Teste RV eram significativas, utilizou-se o Teste da
Andlise de Variancia (ANOVA - Three Way). O resultado obtido na
comparagdo entre os sexos foi F(; ¢5)=0,005; n.s., ou seja, detectou-
se a inexisténcia de diferenca entre homens e mulheres quanto ao
desempenho no Teste RV.

Comparando-se os respondentes quanto asérieescolar, oresultado
foi F(; ¢55)=1,505; n.s,, ou sgja, também detectou-se ainexisténciade
diferencas entre as trés séries quanto ao desempenho no Teste
Rv.

Por ultimo, a comparagéo entre as trés faixas etérias resultou no
valor F(, ¢55)=0,856; n.s., ou sgja, repetiu-se a tendéncia verificada
entre 0s Sexos e as séries quanto ainexisténcia de diferencas signifi-
cativas no desempenho dos sujeitos submetidos ao Teste RV.
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Conclusdes

Sobre o0s resultados obtidos a partir da pesquisa, observou-se a
inexisténcia de diferencas entre homens e mulheres na utilizac&o do
raciocinio verbal utilizando-se o formato |apis-papel do Teste RV.
Também observou-se igual tendéncia entre os sujeitos das faixas
etérias consideradas no estudo. Tais dados corroboram os resultados
obtidos por Andriolae Pasquali (1995).

Quanto as séries escol ares, também ndo encontraram-se diferencas
significativas quanto ao raciocinio verbal, refletindo desempenhos
similares dos estudantes no Teste RV. Os resultados agqui obtidos véo
de encontro aos resultados encontrados por Almeida (1988a), que
observou uma elevacéo no desempenho dos estudantes a medidaem
gue avangavam nas séries escolares.

A observacdo que deve ser considerada é que ndo se encontrou
qualquer diferenca significativa no desempenho dos estudantes
utilizados nesse estudo, mesmo comparando-os segundo 0 sexo, a
idade e a série escolar. Uma explicacao plausivel é que trata-se de
uma amostra de estudantes extremamente homogénea quanto a
capacidade avaliada.

Quanto a avaliagdo do raciocinio, deve ser mencionado que se
tratade uma atividade relevante para a compreensdo de problemas
freqlientes na area da psicologia escolar, sobretudo aquel es associados
asdificul dades de aprendizagem e bai xo rendimento escolar dos estu-
dantes. Também podera ser de grande utilidade para as atividades de
orientacdo vocacional e profissional de adolescentes e pré-universi-
tarios.

Apesar daimportancia, aavaliagdo é um processo complexo em
gue erros e vieses ndo estdo ausentes. Assim, a escolha dos instru-
mentos a serem utilizados num processo dessa natureza é algo que
deve estar cercado de muito cuidado. O psicélogo devera certificar-
se dequeo(s) instrumento(s) que utilizara possuem algumas qualidades
imprescindiveis. Refiro-me as suas caracteristicas métricastais como,
avalidade de construto, a fidedignidade, as caracteristicas dos itens
(dificuldade, homogeneidade e discriminagéo), além das normas de
apuracdo dos resultados.
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O conhecimento sobre as qualidades métricas que um instrumento
de medida psicol 6gica deve possuir s é conseguido através de uma
solidaformagio nadreapsicométrical E justamente nessadreaque 0s
cursos de graduacdo tém extrema necessidade de bons especialistas,
0 que tem gerado uma formag&o incompl eta dos futuros psicélogos.
Ressalte-se que sdo exatamente esses que atuardo, num futuro muito
préximo apos a suaformagéo, nos Hospitais, Escolas, Clinicase Em-
presas nas atividades ligadas, de formadiretaou indireta, aavaliagdo.
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