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RESUMO

Neste artigo, abordamos o potencial formativo da narrativa como eixo mobilizador do curriculo de um curso
de formagao continuada de professoras alfabetizadoras que atuam em cidades do oeste do estado de Mato
Grosso do Sul, na fronteira Brasil/Bolivia. Por meio de um estudo do tipo documental e bibliografico, buscamos
discutir os reflexos da narrativa autobiografica como ferramenta de formacdo ambivalente: para a reflexdo
e construcdo de conhecimentos sobre si tanto no ambito profissional como pessoal; e, como elemento
sui generis para a profissionalizagdo docente. Tomamos como material principal de andlise os respectivos
trabalhos finais de conclusdo, sendo possivel constituir dois nucleos de compreensao provocados pelas
retomadas das producbes das cursistas: (i) praticas da professora alfabetizadora - curriculo da experiéncia
profissional; (ii) a narrativa como instrumento de formacdo - curriculo da escrita de si. A analise indica a
relevancia da narrativa como sustentaculo da formacgdo continuada, uma vez que permitiu as professoras-
aprendizes usufruir de um importante espaco de escuta e de fala, de registro e reflexao, de (re)construcao de
sua forma de ser e estar na profissdo. Foi possivel, ainda, reafirmar a necessidade de que a¢des de formacgao
continuada de professores(as) sejam elaboradas a partir de necessidades formativas pontuais, pautadas no
constante exercicio reflexivo da pratica, fazendo-se um espago de investiga¢do e de autoria docente que
provoque uma mobilizacdo para a clara consciéncia da constituicdo identitaria profissional e dos caminhos da
profissionalizagdo.
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ABSTRACT

In this paper, we addressed the potential of narrative as the mobilizing axis of the curriculum of a continuing
education program for literacy teachers who work in cities in the west of Mato Grosso do Sul (MS) state,
Brazil, near the Bolivian border. Our documentary and bibliographic study aimed at discussing consequences
of autobiographical narrative as an ambivalent Education tool since it not only enables reflection and
construction of knowledge about oneself in both professional and personal dimensions but also works as a
sui generis element of teaching professionalization. The main material of our analysis was a set of final term
papers (FTP’s) written by the literacy teachers. We were able to constitute two meaning nuclei resulting
from the participants’ productions: (i) literacy teachers’ practices - curriculum of professional experience;
and (ii) narrative as an educational instrument - curriculum of writing about oneself. The analysis showed
the relevance of narrative as the foundation of continuing Education, since it enabled teachers to experience
an important space where they listen and speak, record and reflect, (re)constructing their ways of being and
working. We may also reassure that actions proposed by continuing Education programs should be based
on teachers’ specific needs, constant reflection on their practices to develop a space for investigation and
authorship that triggers clear-cut awareness of professional identity and the paths of professionalization.

Keywords: Teacher Education. Professionalization. Writing about Oneself.

Consideragoes iniciais

Por tanto amor, por tanta emogao

A vida me fez assim

Doce ou atroz, manso ou feroz

Eu, cagador de mim (Milton Nascimento, 1981)

O mergulho em uma experiéncia de formagao calcada em um convite continuo ao conhecer-
se, questionar-se, projetar-se e compreender-se desde a escrita de si se faz, inevitavelmente, em
um complexo exercicio de descobertas, rupturas, afirmagdes e invencdes/reinvengdes. Ja ndo se
trata mais somente de formagdo, mas da presente possibilidade de transformag¢ao. Como menciona
Larrosa (2016, p. 28), “[...] somente o sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua proépria
transformacado”. E nessa possivel abertura, a escrita de si se enlaca na potencialidade reflexiva de
arranjos constitutivos da existencialidade, permitindo vivéncias memorialisticas e (auto)biograficas
que tensionam e projetam, dialogicamente, o Eu. E aqui (re)nasce o cagador de mim, tal qual a cangdo
cantada por Milton Nascimento. O que se ca¢a quando escrevemos a partir do que experienciamos?

Dessa forma, por meio do estudo documental e bibliografico da referida acdo de formacao
continuada, este artigo discute acerca do potencial formativo da narrativa, que se constituiu
como eixo mobilizador e articulador do curriculo do curso de especializacdo em Alfabetizacdo e
Letramento que foi organizado pela Fundag¢do Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)
e desenvolvido em parceria com as Secretarias Municipais de Educacdo dos municipios de Corumba
e Ladario?, situadas na regido fronteirica Brasil/Bolivia, no oeste do estado de Mato Grosso do Sul.

1 O curso de Pés-Graduagdo lato sensu em Alfabetizagdo e Letramento foi realizado com o apoio financeiro da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e das prefeituras de Corumba e Ladario, por meio do Acordo de
Cooperagdo n2 0008/2020.
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Tal experiéncia formativa, direcionada a professores(as) das redes municipais de ensino das duas
cidades, foi realizada no periodo de 2020 a 2022.

Com abordagem de natureza qualitativa, os documentos utilizados como fontes foram os
seguintes: (i) projeto pedagogico (UFMS, 2019), (ii) regulamento (UFMS, 2020a), (iii) estrutura
curricular (UFMS, 2020b) e (iv) relatoriofinal (UFMS, 2022) do curso de Especializacdao em Alfabetizacdo
e Letramento. Quanto ao material bibliografico, levantamos e sistematizamos os trabalhos finais
de curso das professoras alfabetizadoras? concluintes do curso e que estdo disponibilizados no
repositdrio institucional da UFMS, num total de 33.

Para a analise, recorremos a alguns dos elementos da técnica da andlise de conteldo da
vertente francesa de Bardin (2016), partindo, primeiramente, da leitura flutuante dos documentos
do curso e dos trabalhos finais. Em seguida, na légica de analise tematica, buscamos identificar e
analisar como se configura a narrativa no curriculo do curso de especializacao.

Dentre outras premissas, cremos que “[...] vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por
inteiro o risco; representamos o nosso papel, sem conhecer por inteiro a peca” (Soares, 2001, p. 28).
Partindo da analogia mobilizada pela autora, compreendemos que a experiéncia coletiva de estudar,
aprender, compartilhar e formar/formar-se revelou que as singularidades experienciais fizeram-se
como fios e bordados que alinhavam a grande colcha chamada Especializacdo em Alfabetizacdo e
Letramento. Desse modo, o texto estd organizado seguindo esse movimento de tessitura do bordado,
no qual, primeiramente, se tem “a escolha das pecas para a composicdo da colcha”, momento em que
apresentamos o percurso desde a necessidade formativa manifesta a proposicdao de uma formacao
continuada voltada para o campo da alfabetizacdo. Em seguida, no item “a costura dialdgica para a
composicdo da colcha”, trazemos como a narrativa foi tomada como eixo mobilizador/articulador
do curriculo do curso de especializagdo em questdo. Na terceira parte, “a composi¢ao da colcha”
aborda o processo de construcdo do trabalho final de curso a partir do movimento narrativo que
0 perpassou, e, mais intensamente, as disciplinas do Eixo de Pesquisa. E, por fim, tecemos nossas
ultimas consideracdes.

A escolha das pegas para a composi¢ao da colcha — Das necessidades formativas
a proposi¢cdao de uma ac¢ao de formagao continuada para professores(as)
alfabetizadores(as)

Sobre o entendimento de que ser professor(a) ndo é uma tarefa simples, ndo ha o que se
discutir; seja na pratica cotidiana ou em debates e reflexdes académicas, isso ja é fato amplamente
aceito. De maneira similar, formar-se para o exercicio da docéncia também o é, uma vez que os
caminhos formativos sdo multiplos e imbricados em outras tantas trajetdrias. Por outro lado, a
aprendizagem do oficio de ser professor(a), de acordo com Mortatti (2019, p. 41), envolve:

[...] aprender a ensinar a aprender, a analisar e a formular concepc¢des de mundo e formas
de atuacdo. Para isso, ndo basta ao professor aprender o que lhe disseram que deve ensinar,

2 O género feminino é utilizado no texto quando a referéncia sdo as professoras cursistas concluintes, considerando que
todas sdo mulheres.
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nao basta aprender a utilizar conceitos para analisar a realidade; é preciso também aprender
a utilizd-los para analisar o pensamento conceitual e os conhecimentos relativos a sua
atividade [...].

No caso especifico do trabalho pedagdgico relacionado a alfabetizacdo, “[...] no imagindrio
social, que o(a) professor(a) alfabetizador(a) é aquele(a) — em quaisquer que sejam condicdes
materiais e objetivas — capaz de introduzir as novas gera¢des no mundo letrado” (Rodrigues;
Sambugari; Souza, 2023, p. 324). Tal cenario impde uma dose maior de desafios para as demandas
de formacao, principalmente continuada, desses(as) profissionais.

Os estudos de Aranda, Scaff e Lima (2017) acerca do processo alfabetizador da crianca e
da formacdo continuada de professores(as) alfabetizadores(as) apontam para a necessidade de se
articularem ac¢des coletivas de formacdo ancoradas na vivéncia dos professores, a fim de que se
busque “[...] uma formacdo sensivel aos aspectos da vida do professor, especialmente no tocante
as capacidades, as atitudes, aos valores, aos principios e as concep¢des que norteiam a pratica
pedagdgica” (Viegas; Scaff, 2017, p. 68).

Considerar os percursos e principios norteadores da pratica docente remete a ampliacdo
do conceito de formacdo, conforme defendido por Soares (2014), tomando-se o desenvolvimento
profissional como referéncia, uma vez que:

[...] os professores ja estdo em exercicio da profissao, ja se formaram em cursos de graduacao
de Pedagogia, ou Normal Superior, o que se busca ndo é continuar essa formacao, mas sim o
desenvolvimento profissional, no contexto da pratica docente: das experiéncias, problemas,
dificuldades, duvidas que ela suscita a cada momento (Soares, 2014, p. 151).

A autora alerta para o fato de que os cursos de Pedagogia no Brasil, em sua maioria, formam
o professor especialista em Educac¢ao, e nao para lidar com as etapas de escolarizagao, entre elas o
ciclo de alfabetiza¢do. Dessa maneira, viabilizar uma formagao aos(as) professores(as) que integre
a alfabetizacdo e o letramento consiste em defender o direito das criancas de se apropriarem da
tecnologia do sistema de escrita alfabética (SEA), bem como compreender a funcdo e uso social
dessa escrita, conforme defendido por Soares (2016, 2020).

A necessidade dessa proposta, conforme consta no projeto pedagdgico do curso, surgiu a
partir de indicadores do Ministério Publico pela Educagao (MPEDUC), de um projeto que foi realizado
em parceria entre o Ministério Publico Federal (MPF) de Corumba e a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), por meio da participacdo de docentes vinculados(as) ao curso de Pedagogia-
Licenciatura e ao Programa de Pés-graduacao em Educac¢do do Campus do Pantanal (CPAN) oferecidos
na mesma cidade. Essa parceria permitiu a identificagdo da demanda pela formag¢do continuada em
Alfabetizagdo e Letramento.

Outros aspectos que motivaram a proposicao do curso referem-se aos indices de proficiéncia
em leitura e escrita dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental das redes municipais de
ensino de Corumba e Laddrio.

Os dados relacionados ao indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) do ano
de 2017 apontam que na rede municipal de ensino de Corumba, considerando os alunos
matriculados nos 5° anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (De 1.127 alunos, 949
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realizaram a Prova Brasil — 84% de taxa de participa¢do), 30% (341 alunos) foram classificados
com a escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa como Insuficiente. Ainda, 48% (544
alunos) foram classificados com Proficiéncia Bdsica. Estes dados sinalizam que 78% dos
estudantes corumbaenses que chegaram ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental
se encontravam com um conhecimento abaixo do que se espera para esta etapa da educagdo
basica. (UFMS, 2019, p. 6).

O municipio de Ladario ndo difere desse cendrio, pois, conforme consta no projeto pedagégico
do curso:

[...] dos 233 alunos que realizaram a Prova Brasil referentes a Lingua Portuguesa dos 5° anos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (de 287 alunos, sendo 233 correspondente a 81% de
taxa de participagao), 82% dos alunos foram classificados na faixa de Proficiéncia como Basico
e Insuficiente. Ou seja, nos dois municipios, embora diferentes em quantidade de alunos,
expressam que aproximadamente 80% dos alunos chegam ao 52 ano sem os conhecimentos
adequados para esta primeira etapa do Ensino Fundamental. (UFMS, 2019, p. 6).

Outro fator mencionado no projeto pedagdgico é a responsabilizacdo do 22 ano dos anos
iniciais do ensino fundamental para a efetivacao da alfabetiza¢do, defendida tanto na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) quanto no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul
(Mato Grosso do Sul, 2019). Tal antecipacao reflete em dilemas e desafios ndo apenas ao docente
alfabetizador, mas a toda a gestdo escolar responsavel pelo processo alfabetizador da crianca (Viegas;
Scaff, 2017).

Esse panorama foi apresentado as prefeituras de Corumbd e Ladario, em reunido conjunta
com o Ministério Publico Federal (MPF) e docentes da UFMS, apontando disposicdo para contribuir
com a formacdo desses(as) professores(as) e, assim, concorrer para a melhoria da qualidade
socialmente referenciada da educacdo da regido. Ambas as prefeituras confirmaram interesse, e
0 curso comecou a ser gestado pelos(as) docentes da UFMS, tendo como primeiro passo o envio
de um questiondrio eletronico que foi respondido por professores(as) alfabetizadores(as) dos
respectivos municipios sobre as suas necessidades e interesse em participar de formacgao cujo foco
era o processo alfabetizador. Da analise das respostas dos professores respondentes, foi possivel
reafirmar a “[...] necessidade de uma formacdo pautada no processo de ensino da alfabetizacdo,
focalizando nos métodos, em praticas, tendo a dimensdes ludica e didatica como temas importantes
no movimento de formag¢do” (UFMS, 2019, p. 8).

Pautada em uma concepgao horizontal, reflexiva e critica de formagao a partir da experiéncia
do(a) professor(a), o curso lato sensu em Alfabetizacdo e Letramento adotou como foco central o
desenvolvimento profissional do(a) docente alfabetizador(a) por meio da investigacdo da narrativa
pertinente a experiéncia pedagdgica. Com um formato presencial, o curso teve uma carga horaria de
360 horas, sem contar o Trabalho Final de Curso (TFC), e foi desenvolvido no periodo entre novembro
de 2020 e fevereiro de 2022 pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus
do Pantanal (CPAN). Em decorréncia da ameaca do coronavirus (COVID-19) ocorrida em 2020 e da
necessidade de distanciamento por meio de isolamento social, muitas disciplinas do curso foram
realizadas por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), conforme informado no relatério final do
curso (UFMS, 2022).
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Assim, de acordo com o projeto pedagdgico, o objetivo geral do curso consistiu em propiciar
subsidios tedrico-metodolégicos para que os(as) docentes alfabetizadores(as) pudessem “[...]
descrever, problematizar, analisar e ressignificar os processos de ensino e aprendizagem no ambito
da alfabetizacdo e letramento em sua pratica pedagdgica” (UFMS, 2019, p. 11). Ainda segundo o
mesmo documento:

[...] a partir do ato de reflexao de seus percursos formativos, o professor alfabetizador cursista
acompanhara[ou] a sua turma na escola, no exercicio constante de olhar para o outro, no
€aso a crianga, no processo alfabetizador, e também olhar para si em suas dindmicas, como
também na interagdo com os demais cursistas a partir da troca de experiéncias (UFMS, 2019,
p. 10).

Essa perspectiva anunciada pautou-se no desenvolvimento profissional docente, articulando
a pratica pedagdgica a atividade de reflexdo individual e coletiva, pois, como afirma Mortatti (2019,
p. 40): “[o] professor se forma — ou é deformado — no processo de formagdo por outros e de outros”.
Apresentado o panorama do curso, tratamos, no subtitulo a seguir, de como a narrativa foi inserida
como eixo fundamental na proposta formativa para os(as) professores(as) alfabetizadores(as).

A costura dialdgica para a composi¢ao da colcha — A narrativa como eixo
mobilizador/articulador do curriculo do curso de especializagao

O eixo metodoldgico do curso de especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento centrou-se
na construcdo de narrativas pelos(as) professores(as), em meio as quais cada um(a) foi motivado(a)
a narrar e refletir o préprio processo de (re)construcdo da profissionalidade e da identidade de
professor alfabetizador. Como apresentado por Connelly e Clandinin (1995, p. 12), “[...] entendemos
que la narrativa es tanto el fendmeno que se investiga como el método de la investigacion”, ou seja,
tanto o movimento de memodria e escrita quanto o exercicio hermenéutico de compreensao.

A profissionalidade docente remete ao modo como o(a) professor(a) mobiliza saberes
especificos e/ou pedagdgicos, constréi maneiras de ser e estar na profissdo e desenvolve atividades
com consciéncia tendo em vista as finalidades do ensino; a sua construcdo é continua, seguindo
ao longo da vida ativa do(a) professor(a). A identidade docente estd diretamente relacionada a
construcdo da profissionalidade — ou seja: sdo dimensdes que ndo se dicotomizam; pode-se dizer,
no entanto, que a constituicdo identitdria refere-se ao modo como o eu (o self) se posiciona, reflete,
valora e (re)cria as préprias dificuldades, facilidades, anseios, desejos etc., buscando melhorar os
processos de ensino e aprendizagem, inclusive tendo em vista as especificidades do nivel e/ou etapa
em que atua (Morgado, 2011; Severo, 2016; Gorzoni; Davis, 2017).

Estudos vém mostrando o potencial da construgdao de narrativas pelos(as) professores(as)
como forma de investigar o processo de desenvolvimento profissional e da identidade docente. A
narrativa oferece aquele que narra a oportunidade para organizar e trazer a consciéncia os sentidos,
muitas vezes difusos, sobre os acontecimentos vivenciados, bem como sobre as percepcdes,
crencas, decisGes e condutas no ambito da profissdo. Quando os sentidos sdo sincera e eticamente
objetificados, é possivel investiga-los criticamente e refletir sobre o impacto das formas de agir e
pensar, em especial nas relagbes intersubjetivas de ensino (Rabelo, 2011; Zuffi et al., 2014).
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No decorrer de cada disciplina do curso de Especializagdo em “Alfabetizacdo e Letramento”,
os(as) professores(as) cursistas foram incentivados(as) a redigir narrativas acerca de suas experiéncias
docentes, tendo em vista os conteldos tratados e as discussdes suscitadas, e sempre na relagdo
com as especificidades do(a) professor(a) com identidade alfabetizadora. As avaliacbes em todas
as disciplinas envolveram as narrativas dos(as) docentes, ajudando-os(as) na continua reelaboracao
dos saberes especificos, didatico-pedagdgicos e politicos essenciais para a profissionalidade
do(a) alfabetizador(a), impulsionando a conscientizacdo e a recriacdo das identidades docentes,
especialmente no que tange aos modos singulares de trabalhar com a oralidade, a leitura e a escrita
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Considerando a narrativa como o principal sustentaculo da formacdo continuada, no
decorrer do curso, as estratégias didaticas envolveram a viabilizacdo do seu uso com a realizacao de
oficinas para a construgao de didrios (ou memoriais), aulas praticas envolvendo os jogos na relagdo
com o trabalho de alfabetizacdo e letramento, leituras e debates coletivos, exposicdes tedricas,
andlises de trechos de videos e/ou documentdrios. Todos os esforcos foram voltados para que os(as)
professores(as) alfabetizadores(as) se mobilizassem para narrar sua prépria histdria. Tais estratégias
perpassam todas as disciplinas da estrutura curricular do curso, distribuidas em trés eixos tematicos,
conforme sistematizado no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Estrutura curricular do curso de Especializacdo em Alfabetizacao e Letramento

Eixos Disciplinas

Alfabetizacdo e Letramento: Conceitos, Politicas, Direitos e Praticas |

Alfabetizacdo e Letramento: Conceitos, Politicas, Direitos e Praticas Il

1) Fundamentos Fundamentos Psicolégicos do Desenvolvimento na Oralidade, Escrita e Leitura

Avaliagao do Processo de Alfabetizacdo: Aspectos Diagndsticos, Processuais e Formativos |
Avaliagao do Processo de Alfabetizagdo: Aspectos Diagndsticos, Processuais e Formativos |l
Didatica e Tecnologias Digitais no processo de Alfabetizacdo e Letramento

Alfabetizacdo Matematica Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Alfabetizacdo e Letramento na Perspectiva da Educacédo Inclusiva

2) Didatico
) Alfabetizacdo e Linguistica
Estratégias de Leitura e Escrita na Perspectiva do Letramento
Jogo, Ludicidade e Letramento
Caminhos Reflexivos da Investigacdo Pedagogica |
Caminhos Reflexivos da Investigacdo Pedagdgica Il
3) Pesquisa gac E08

Caminhos Reflexivos da Investigacdo Pedagodgica Il
Semindrio Integrado de Pesquisa

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do Projeto Pedagdgico (UFMS, 2019) e estrutura
curricular (UFMS, 2020b) do curso de especializacdo em alfabetizacdo e letramento.

Para além das atividades propostas nas disciplinas elencadas, foram indicadas atividades para
serem realizadas nas escolas em que os(as) professores(as) alfabetizadores(as) atuavam, junto aos
seus respectivos grupos de criangas. Conforme mencionado, houve necessidades de ajustes em face
da necessidade de distanciamento social decorrente do enfrentamento ao coronavirus (COVID- 19)
ocorrido em 2020, porém, apesar disso, manteve-se o foco do curso nas necessidades formativas
dos(as) professores(as) cursistas e sua turma de alunos(as) (UFMS, 2022).
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Essas atividades foram organizadas no ambito de cada disciplina, com vistas a provocar os(as)
alfabetizadores(as) a reflexdo e a transformacgao dos processos de ensino e aprendizagem cotidianos.
Buscou-se constituir um ambiente que tensionasse os caminhos da construcdo da identidade
do(a) professor(a) alfabetizador(a) a partir da dindmica da investigacdo narrativa da experiéncia
pedagdgica, tomando-a como elemento essencial do seu cotidiano formativo.

A costura dialdgica de uma processualidade investigativa no campo educativo exige estudo
e busca de compreensdo aprofundada dos elementos conceituais e praxicos, bem como um olhar
atento, reflexivo e tensionador para o objeto em questdo. Neste caso, no que tange ao ambito de
um curso de Especializacao que se propde a formacdo no campo da Alfabetizacdo e Letramento, a
percepcao desse fendmeno e das diferentes possibilidades emergentes de leitura e problematizacao
caminham por entre escolhas demarcadas, voltadas a reflexao das praticas docentes alfabetizadoras,
das experiéncias de alfabetizacdo, do processo de constituicdao da leitura e da escrita, além das
muitas outras questdes que permeiam o campo.

No movimento de construgao reflexiva assumido no curso de especializagdo, o aporte
narrativo buscou entremear as constituicdes investigativas, sobretudo por meio do convite continuo
e permanente a escrita de si, do ambiente educativo, dos movimentos aprendentes e das reflexdes
gue brotam das experiéncias educativas.

No olhar de compreensdo do(a) professor(a) alfabetizador(a), a escrita se fez ferramenta
imprescindivel na pesquisa da praxis, permitindo o revisitar constante e formador no reencontro do
professor que escreve, |€, reflete, relé e transforma a sua docéncia. Josso (2004) utiliza-se da ideia
do “caminhar para si” como exercicio para pensar a formacgao, afirmando que:

Aescolhadeumverbosublinha que se trata, de fato, da atividade de um sujeito que empreende
uma viagem ao longo da qual ela vai explorar o viajante, comecando por reconstituir o
itinerario e os diferentes cruzamentos com os caminhos de outrem, as paragens mais ou
menos longas no decurso do caminho, os encontros, os acontecimentos, as exploracdes e
as atividades que permitem ao viajante ndo apenas localizar-se no espaco-tempo do aqui
e agora, mas, ainda, compreender o que o orientou, fazer o inventario da sua bagagem,
recordar os seus sonhos, contar as cicatrizes dos incidentes de percurso, descrever as suas
atitudes interiores e os seus comportamentos. Em outras palavras, ir ao encontro de si visa
a descoberta e a compreensdo de que viagem e viajante sdo apenas um (Josso, 2004, p. 58).

O trabalho com a “Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas” - DNEP realizado
pelo Professor Daniel Hugo Suarez na Argentina e em intenso didlogo com outros paises, como o
Brasil, inspirou-nos a pensar a importancia da circularidade no exercicio de leitura, escrita, leitura e
escrita permanentes. O autor afirma que “[...] en el transcurso del trabajo colectivo y cooperativo, los
docentes se forman al mismo tiempo que narran, investigan y tematizan las maneras en que otorgan
sentido y dotan de significaciones a sus mundos profesionales y laborales” (Sudrez, 2016, p. 483).

Naacdo do curso de especializacao, o exercicio-movimento almejado vislumbrou potencializar
a narrativa-investigacdo-formacdo docente a partir das reflexdes e problematizacbes da praxis
profissional alfabetizadora, ainda que sem a organizac¢do de circularidades de leituras e intervengdes
coletivas envolvendo todos(as) os(as) educandos(as). Nesse caso, as leituras e devolutivas reflexivas
eram realizadas pelos professores atuantes no Curso de Especializacdo e as circularidades se
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constituiam envolvendo Professor-Formador e Estudante-Professora Alfabetizadora, sempre
mantendo o constante exercicio da escrita/reescrita e garantindo didlogos coletivos na turma sobre
as mobilizacGes gerais da escrita. Esse exercicio se materializou na composicdo da colcha, com a
producdo do trabalho final do curso pelas professoras alfabetizadoras concluintes, elemento que é
explorado no subtitulo a seguir.

A composicao da colcha — A produgao narrativa das professoras alfabetizadoras
sob a perspectiva narrativa-investigacao-formagao

Conforme apontado anteriormente, a narrativa foi um elemento que perpassou os trés eixos
da estrutura curricular do curso de especializacdo em alfabetizacdo, tendo como composicao final
da colcha a producdo do trabalho final de curso pelas professoras alfabetizadoras. Esse trabalho
resultou “[...] na producdo de um artigo que tratara[ou] o movimento de construcdo reflexiva do
professor alfabetizador[a], ou versard[ou] sobre algum problema especifico elencado pelo[a]
professor[a], sempre na relagao com as dimensdes do letramento e da alfabetizagdao” (UFMS, 2019,
p. 16).

A producdo desse artigo reflexivo narrativo foi subsidiada pelas reflexdes produzidas
pelas professoras alfabetizadoras cursistas no decorrer de todas as disciplinas do curso — e mais
intensamente pelas discussdes provocadas no eixo Pesquisa—, bem como por meio das investigacbes e
reflexdes fomentadas pelas narrativas sobre os elementos/especificidades da pratica alfabetizadora.

Podemos observar na sistematizacdo apresentada no Quadro 2, sobre o rol de disciplinas
do eixo Pesquisa e ementas, que as professoras alfabetizadoras cursistas tiveram a mobilizacdo da
escuta, reflexdes, didlogos e a producao escrita.

Quadro 2: Relagao das Disciplinas do eixo Pesquisa e suas respectivas ementas

Disciplina Ementa
Caminhos Reflexivos da Investigacdo |Docente e Investigacdo Pedagdgica. O papel do Diario no registro reflexivo
Pedagdgica | cotidiano da docéncia. Memorial Docente. Reflexdes sobre a constituicdo

do(a) docente alfabetizador(a) a partir da escrita. Quest&es iniciais para a
definicdo do objeto de investigacado.

Caminhos Reflexivos da Investigacdo |Sistematizagcdo do processo reflexivo investigativo e narrativo. Definicdo do
Pedagogica Il objeto de investigacdo, do instrumental tedrico metodoldgico e das bases de
registros da pesquisa. Partilha dialdgica dos registros das praticas docentes.
Caminhos Reflexivos da Investigagdo |Leitura compartilhada, ressignificagdo e organizagdo da investigacdo
Pedagdgica lll pedagodgica. Construgdo do projeto de Trabalho Final de Curso (TFC).
Seminario Integrado de Pesquisa Discussdo tedrico-metodoldgica dos projetos de Trabalho Final de Curso (TFC).
Socializa¢do do andamento do desenvolvimento dos projetos de conclusdo de
curso. Seminario de socializagdo das propostas de projetos de Trabalho Final
de Curso (TFC).

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do Projeto Pedagdgico e estrutura curricular do
curso de especializagdo em alfabetizagdo e letramento (UFMS, 2020a; 2020b).

Dessa forma, cada professora cursista produziu um texto académico, construido a partir da
narrativa de si articulada a investigacdo da experiéncia pedagdgica como professora alfabetizadora
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e da sua profissionalidade, desenhado no didlogo interpretativo e analitico com as memdrias de
formacdo, com a praxis profissional docente e com as reflexdes e conversas tedricas produzidas por
diferentes autores do campo educativo.

Esse movimento reflexivo, conforme apresentado no Quadro 3, foi mobilizado a partir de
oito questdes norteadoras e orientado para a construcao do texto.

Quadro 3: Questdes mobilizadoras e a proposta de construcdo escrita do TFC

Questoes mobilizadoras da escrita Proposta de construgao escrita do TFC
1. O que eu entendo e reflito sobre a professora que eu |Na introdugao:
digo que sou? Eu consegui descrever com clareza como eu |- O que é o trabalho que se apresenta;
organizo, conduzo e avalio as minhas praticas? Por qué? - 0 que/qual é o significado formativo deste trabalho;
2. Eu sou de fato uma professora alfabetizadora? O que eu |- Apresentagdo formal das partes (o que contarei no meu
escrevo diz isso? Por qué? texto).
3. Eu consigo deixar claro o grau de satisfacdo que eu tenho
hoje com a minha profissdo e o exercicio dela? No desenvolvimento:
4. Quem sdo os autores que contam comigo o meu texto? | (miolo do texto)
Por que eles foram selecionados? Eles sdo suficientes?
5. Por que escolhi essa forma de escrever? Nas consideragdes finais:
6. Ha alguma sala de aula em meu texto? Que sala de aula é |- A vivéncia neste curso me tirou de algum lugar e me
essa? Que lugar eu ocupo nela? mobilizou?
7. Essa sala e essa escola sdo de fato a minha sala e a minha | - Ele me projeta para qual horizonte?
escola ou um desejo de? Por qué? - Para onde quero ir depois desses didlogos formativos?
8. A vivéncia neste curso me tirou de algum lugar e me
mobilizou? Ele me projeta para qual horizonte? Para onde
quero ir depois desses didlogos formativos?

Fonte: Elaborado pelos autores a partir das disciplinas do eixo Pesquisa.

A construcdo mobilizadora partiu dos limites colocados para a tarefa de escrever. No dmbito
académico, repetindo-se o que emerge nos mais diferentes espacos e plataformas de comunicacdo
e escrita, as linguagens aligeiradas e a producdo de informacgdes curtas e sentidos também breves
sdo a tobnica em uma sociedade pautada por uma enxurrada incontrolavel de flashes informativos,
porém, como revela Marques (2006), “escrever é preciso”, e sobretudo escrever para pesquisar.
Mas qual a escrita necessaria, ou quais as compreensdes almejadas para uma escrita que se queria
interpretativa e projetiva de uma ag¢do de formagao no campo da alfabetizagao?

De fato, produzir textos que exigem um contar de si envolto em uma agao de revisita reflexiva
sobre a experiéncia e o Eu carregam-se também de muitos receios sobre os limites as subjetividades
permitidas, sobre as gestdes de juizo de valor e qualidade (boas aulas, maus dias, turma legal etc.) e os
padrdes de espaco-tempo e enredos de narrativas pessoais, ainda que produzidas desde a profissado.
E nesse contexto que as questdes sugeridas, e respondidas, presentes no quadro 3, ganharam
forca, constituindo uma investigacdo narrativa desde a experiéncia docente e desde a escrita da
experiéncia. Perguntas como: Eu escrevo sobre a minha sala de aula, mas eu percebo clareza na
sala que eu desenho no texto por mim escrito? O que eu escrevo de mim revela a professora que
eu compreendo que sou? Eu consigo apresentar as minhas vivéncias e a minha pratica pedagdgica
na escrita que faco? A minha escrita permite ao leitor refazer e compreender com concretude e
objetividade a experiéncia que procuro narrar?
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Ha um jogo deflagrado entre o ato de escrever, o texto, a autoria e o leitor. H4 compreensdes
distintas e papéis também distintos; porém ha também imbrica¢des, dialogicidades e circularidades.

Foram idas e vindas, inflexdes e retomadas em pelo menos trés momentos distintos no
ambito das disciplinas do Eixo de Pesquisa, que envolveram leituras individuais e coletivas, trocas
de impressdes e sensagles entre as professoras-aprendizes e entre professores-formadores e
professoras-aprendizes, num movimento rico de aprendizagens mutuas e autoformacdo deflagradas
de forma coletiva. A intencionalidade de tal movimento se deu balizada na crenca de que “[...] a
cada nova versdao da historia, a experiéncia é ressignificada, razdao estimulante para a pesquisa
educacional, pois nos conduz a buscar as relagdes entre viver e narrar, acdo e reflexdo, narrativa,
linguagem, reflexividade autobiografica e consciéncia histdrica” (Passegi, 2011, p. 148).

Cremos ainda que foi trilhado um percurso de formacao e fomentado um espaco de
profissionalizagdo, pois aquele foi espaco/momento de experiéncia (no sentido larrosiano), tendo
em vista que as professoras-aprendizes falaram e se escutaram, se descobriram e se construiram, e
compreenderam de alguma forma que:

O lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou em minhas ideias,
ou em minhas representagdes, ou em meus sentimentos, ou em meus projetos, ou em
minhas inten¢des, ou em meu saber, ou em meu poder, ou em minha vontade) onde se dd a
experiéncia, onde a experiéncia tem lugar (Larrosa, 2011, p. 6).

Desse movimento reflexivo e dialdgico, as 33 professoras alfabetizadoras cursistas que
finalizaram o curso produziram seus trabalhos finais (TFC), nos quais é possivel percebermos a
dimensdo narrativa-investigacdao-formacao como eixo que mobilizou e articulou o curriculo do curso.
A analise dos trabalhos finais produzidos sinaliza a emergéncia da formacao a partir da experiéncia
da escrita, assim como a marca¢dao de outras nuances reveladoras da construcdo interpretativa
e projetiva de si. Ao compreendermos a narrativa a luz das palavras de Marie-Christine Josso,
destacamos que

Elaborar a sua narrativa de vida e a partir dai, separar os materiais, compreendendo o que
foi a formagdo para, em seguida, trabalhar na organizacdo do sentido desses materiais ao
construir uma histéria, a sua histdria, constitui uma pratica de encenagdo do sujeito que
torna-se autor ao pensar a sua vida na sua globalidade temporal, nas suas linhas de forga,
nos seus saberes adquiridos ou nas marcas do passado, assim como na perspectivacao dos
desafios do presente entre a memdria revisitada e o futuro ja atualizado, porque induzido
por essa perspectiva temporal. Numa palavra, é entrar em cena um sujeito que se torna
autor ao pensar na sua existencialidade. Porque o processo autorreflexivo, que obriga a
um olhar retrospectivo e prospectivo, tem de ser compreendido como uma atividade de
autointerpretacao critica e de tomada de consciéncia da relatividade social, histérica e cultural
dos referenciais interiorizados pelo sujeito e, por isso mesmo, constitutivos da dimensao
cognitiva da sua subjetividade (Josso, 2004, p. 60).

Assim, constituimos dois nucleos de compreensdo provocados pelas retomadas dos TFCs
e em consonancia com a busca pela projecdo da narrativa do curriculo da formacdo no curso de
Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento. Sdo eles: (i) praticas da professora alfabetizadora
— curriculo da experiéncia profissional; (ii) a narrativa como instrumento de formacdo — curriculo
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da escrita de si. Para cada nucleo, apresentamos alguns excertos dos TFCs analisados, compondo,
assim, a colcha que representa o exercicio de narrativa-investigacao-formacgao das professoras.

O olhar mobilizado no primeiro nucleo “praticas da professora alfabetizadora - curriculo da
experiéncia profissional” sinaliza o exercicio reflexivo das professoras alfabetizadoras na vivéncia
de um curriculo que perpassa seus saberes e que vai constituindo a sua forma de ser e estar na
profissdo, com o ensino da leitura e da escrita, tomando-se a literatura e a arte como mediadoras do
processo de formacao leitora.

Minha turma era muito agitada e muito participativa. Eu fazia momentos de rodas de
conversa, leituras individuais e coletivas, teatros de fantoches, brincadeiras ao ar livre,
cangdes com temas estudados, painéis confeccionados em grupos, jardim etc. Todas as
dindmicas enfocadas em sala eram planejadas para grupos aleatérios de alunos, fazendo
sempre o que tinha mais facilidade ficar junto com alguém que tinha mais dificuldade em
determinada habilidade (Ferra, 2022, p. 12, grifo nosso).

Como promogdo a leitura, em minha pratica pedagdgica nas turmas dos 22 e 32 anos do
ensino fundamental sempre predominou a literatura como objeto desejado/almejado para
0 encantamento e a construgao do conhecimento (Santos, T., 2022, p. 16, grifo nosso).

Ja ia me sentar, quando uma aluna, me chamou, me olhou, e disse “Professora! Eu gostei do
texto, leia novamente!” N3o foi um simples dizer, ela se demonstrou alegre e radiante, deu
um sorriso apaixonante, seus olhos brilhavam, lembro-me nitidamente de sua expressao
facial (Santos, M. C., 2022, p. 13, grifo nosso).

Outro aspecto a ser considerado nesse nucleo refere-se as memarias que se enquadram na
dimensdo formativa das professoras quanto a sua participacdo em acdes de formacdo continuada
especificas para alfabetizadores(as), bem como nas prdéprias partilhas advindas desses movimentos
de aprendizagem e das vivéncias coletivas desenhadas nos espacos escolares.

A partir do PNAIC minha postura enquanto professora mudou para professora-leitora |[...]
Percebendo o contexto dos alunos que nao possuem livros em casa, nem quem leia para
eles, comecei uma pratica didria: leio para as criancas, sem intencionalidade pedagdgica, pelo
puro prazer de fazé-lo (Bays, 2022, p. 12, grifo nosso).

Dessa forma, toda sexta-feira costumavamos organizar um encontro, no estilo de um sarau,
com apresentacdes, tornando-se um momento muito prazeroso para as criangas, pois,
gostavam de participar, cantando, dangando, lendo, interpretando ou dramatizando. [...].
Também fiquei como coordenadora do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa no
municipio de Corumb3, pelo periodo de um ano. O Pacto tinha como principal eixo a formacao
continuada de professores alfabetizadores, em cursos presenciais na capital Campo Grande.
Com 78 municipios, eram momentos Unicos, reuniamos para trocar experiéncias com os
professores dos municipios, aprender com os professores da UFMS, assistindo palestras,
apresentacdo de trabalhos, seminarios, poesias, musicas, integracdo e aproximacao (Moraes,
2022, p. 8, 13, grifo nosso).

O exercicio reflexivo de produzir suas narrativas mobilizou as professoras a olharem os seus
medos, suasinsegurancas, seus métodos de ensino da leitura e da escrita; o movimento de revisitar-se
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de formaintencional permitiu que tecessem criticas a si e buscassem formas de mudancgas. Vasculhar,

rememorar, compreender e, compreendendo, desejar uma mudanca e efetiva-la, todos sdo passos

significativos da tarefa de narrar-se para formar-se. Nesse caso, nosso destaque esta na percepgao

de como a alfabetizacdo e sua praxis tocaram as cursistas em alguns momentos-chave.

Estava eu na quadra da escola, durante a chamada pelo nome dos meus alunos pela
coordenadora, quando de repente, um menino se aproxima de mim, demonstrando certa
inquietude e pergunta olhando fixamente em meus olhos “E vocé que vai ser minha professora?
Que vai me ensinar a ler e escrever? E vocé? Naquele momento eu me via naquela crianga,
a diferenga era que eu ndo demonstrava, mas a preocupacao era a mesma. Percebi que ndo
era sO eu que estava apreensiva. Respondi a ele, sim sou eu. E 0 meu pensamento dizia “Nao
sei como, mas vou (Santos, M. C., 2022, p. 20, grifo nosso).

Entdo, posso dizer que minha referéncia inicial como alfabetizadora teve inicio com o
método fonico (Toniazzo, 2022, p. 10, grifo nosso).

Embora tenha aprendido a ler dessa forma descontextualizada e mecanica, em minha
pratica docente possuo outro modo de atuagdo: faco rodas de leituras, indago os alunos
acerca do titulo do texto antes de iniciar a leitura, levanto questionamentos sobre o livro lido,
eles tém a oportunidade de recontar a histdria da forma como entenderam, utilizo o alfabeto
movel, jogos da memdria, brincadeiras que instigam a leitura e a escrita de forma que os
alunos se sintam desafiados a ler e escrever de forma ludica, sem decorebas e com produgao
de significados (Santos, M.V., 2022, p. 8, grifo nosso).

No nucleo “a narrativa como instrumento de formacdo - curriculo da escrita de si”, notamos

a mobilizacdo para a clara consciéncia da constituicdo identitaria profissional e dos caminhos, nem

sempre lineares, da profissionalizacdo. Apropriar-se das andancas e refletir a trajetdria repleta de

escolhas, percebendo-se no/como movimento de produzir e produzir-se, reflete na professora

alfabetizadora a compreensao mais latente da sua consciéncia histérica e, em paralelo, da sua a¢do

autoral. Consideramos que a consciéncia de uma ac¢do autoral é fundamental para o exercicio da

docéncia.

E dificil escrever tudo que realmente importa pra vocé, as vezes me pego pensando na
infancia, na minha infancia, o quanto brincava muito no quintal sozinha. Quando era crianga
ficava olhando pela janela, de |4 observava muitas coisas, morava na vila Noroeste, via o
trem chegando e partindo todos os dias, ficava pensando pra onde ele vai? Por onde andou?
Sé via que ele voltava. Na verdade eu conhecia parte do caminho, mas era muito crianga
pra lembrar os detalhes. E assim é a nossa constituicao docente, um caminho que estd em
pleno movimento, que passa por muitas paisagens e paragens, ciclos que sao reconstruidos
constantemente (Santos, M.C., 2022, p. 22-23, grifo nosso).

Construir um trabalho na perspectiva de olhar para dentro de mim e acordar aquilo que
estava adormecido, como por exemplo: como foi a minha infancia, em especial a minha
alfabetizacdo, fez com que voltasse a algumas experiéncias boas e ruins; boas quando lembro
que aprendi a ler para poder ler livros e gibis sozinha e ruim pela maneira que fui alfabetizada.
Essa especializagdo me fez perceber que havia traumas escolares que carregava desde a
infancia e que por alguma razdo eu havia esquecido. Percebi que durante esse percurso
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formativo da Especializagao em Alfabetizagdo e Letramento que me tornei uma professora
diferente daquelas que me antecederam [...] (Olarte, 2022, p. 2).

Este processo de autobiografar-se imp0s o dificil exercicio do “pensar-se em si” e, na fronteira
entre a professora autora, seu texto e a professora-personagem, levou-me a uma reflexdo
acerca de todo caminho metodoldgico na minha formacdo. A escrita ndo foi apenas um relato
de “minha vida pessoa I” e “profissional”, foi antes de tudo um instrumento que
me permitiu resgatar e me reconstruir enquanto sujeito do meu desenvolvimento pessoal
e de historiagdo das praticas educativas pessoais vivenciada pelo “eu” a mulher-professora
onde reconstrui a minha histdria, o meu espaco feminino na sociedade (Santos, T., 2022,
p. 21, grifo nosso).

n ”
1", I

estudanti

As producdes das cursistas revelam que a escrita de si, projetada como eixo formador do
curso vivido, proporcionou uma religacdo com diversos monumentos formativos circunscritos em
cada uma das jornadas. As professoras narradoras puderam contar-se de uma forma explicitamente
autoral, em primeira pessoa do singular, conclamando minucias de uma existencialidade e
provocando, e sendo provocadas, a aliarem a pessoa a profissional que também se via no espelho
projetivo do papel (ou das telas de computadores e celulares onde a escrita se fez).

Os fatos narrados nas lembrangas sobre o inicio da escolarizagdo, formacdo e
profissionaliza¢dao foram imbuidos de significado, levando-nos a compreender a histéria de
vida como um instrumento pertinente na compreensdo do ser professor e em especial, o ser
professora alfabetizadora, pelo ato de rememorar fatos e acontecimentos que podem servir
como base tedrica nasreflexdes do papel do professor, nadidatica utilizada, no posicionamento
politico que define suas agdes. [...] Quem é essa professora alfabetizadora? Por que acredito
nisso e ndo naquilo? Por que minhas reacdes diante de situacdes de aprendizagem sao essas
e ndo aquelas? Agora consigo ver com clareza que tipo de professora sou e quero ser,
quais experiéncias de minha escolariza¢do trago comigo e repito e quais devo deixar pelo
caminho. Sou um sujeito em constante mudanga, que se reinventa diariamente, a medida
que sigo minha jornada (Toniazzo, 2022, p. 13-14, grifo nosso).

Nesta narrativa de si, onde a propria pessoa percorre um caminho que a leva de encontro
consigo mesma, descubro e redescubro neste memorial autobiografico seu carater
formativo, ou seja, é constituir-se também em formacao, pois escrever memaria de si é uma
oportunidade Unica, pois além de se formar, a pessoa se transforma, instiga novos olhares
sobre a sua proépria escrita (Oliveira, 2022, p. 9, grifo nosso).

Essa escrita me fez perceber o quanto é importante voltar a pesquisa para si mesma. Aplicar
essa consciéncia de “ser mulher-professora”, e a descoberta de si foi um exercicio muito
importante para minha formacgdo, arriscar a escrever foi um entrelagamento de muitas
referéncias pessoais e académicas as quais compartilhei aqui como recorte investigativo.
[...] Compreender a légica da minha formag¢do ampliou minha capacidade de questionar
meus proprios valores, ideias e praticas, possibilitando um melhor desenvolvimento pessoal e
profissional, pois ter penetrado no meu universo feminino docente me fez enxergar através
da fina bruma de segredos que paira em torno das palavras, um exercicio complexo pelo
envolvimento que a autobiografia suscita entre a mulher e a vida profissional, entre o texto
e a professora, que sou eu (Santos, T., 2022, p. 21, grifo nosso).
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O exercicio narrativo-investigativo-formativo efetivado a partir da experiéncia do Curso
de Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento nos permitiu refazer, ainda que brevemente, a
costura suscitada e os sentidos revelados na relacdo entre o curriculo da formacdo continuada de
professores e a constituicdo identitaria da professora alfabetizadora. Seria o “[...] escrever como
provocacdo ao pensar, como o suave deslizar da reflexdao, como a busca do aprender, principio da
investigacdao” (Marques, 2006, p. 26). Nesse sentido, a escrita de si foi vivida na perspectiva mais
latente de busca, de uma investigacdao que ndo nasceu pré-definida, pontuada em seu problema,
objetivos e hipéteses. Nao, porque a pesquisa nascia no compasso de uma escrita que se fazia
nao apenas como método, mas também como objeto de uma analise das significancias. E, dessas
narrativas e investiga¢des, a ascensdao da formagdo brota como materialidade de um movimento
compreensivo, reflexivo, critico e projetivo desde si.

Consideragoes finais

Escrever, olhar a prépria pratica com os olhos do tempo das experiéncias vividas, me levam
a refletir o quanto elas definem o que sou hoje. A memoéria é uma das habilidades que nos
tornam humanos, mas olhar para si ndo é um processo fécil, é preciso vencer a resisténcia,
nutrir-se de coragem e acalentar o coracdo. Nao é facil, porém necessario (Toniazzo, 2022,

p. 3).

Da analise empreendida sobre o curso de Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento,
desde a sua concepcdo até a producdo do trabalho final pelas professoras alfabetizadoras cursistas
concluintes, destacamos alguns pontos que consideramos importantes. Um deles é a relevancia
da narrativa como sustentaculo da formacdo continuada, que permitiu as professoras-aprendizes
usufruir de um importante espaco de escuta e de fala, de registro, de reflexdao e projecao de seus
saberes, anseios e angustias. E isso nos faz afirmar a ousadia e uma boa dose de inovacao da proposta
de formacado continuada realizada.

N

Outro aspecto relevante, decorrente do anterior, diz respeito a necessidade de que as
acOes de formacgdo continuada de professores(as) alfabetizadores(as) sejam elaboradas partindo
das necessidades formativas, no constante exercicio reflexivo de sua pratica, fazendo-se um espaco
de investigacdo e de autoria docente. Para isso, é necessaria a compreensdo, conforme defendido
por Soares (2014), de uma concepc¢do mais alargada de formacdo, pautada no desenvolvimento
profissional docente, conforme indica Flores (2015, p. 145):

Torna-se, assim, fundamental compreender (e questionar) crencgas, valores e imagens
pessoais sobre o ensino e sobre o que significa tornar-se (e ser) professor, bem como sobre
o préprio processo de formagdo e de (re)construgdo de saberes, através da reflexdo e da
indagacao em articulagdo com a pratica [...].

Nessa direcdo, consideramos necessdrio assinalar que trilhar uma perspectiva narrativa-
investigadora-formadora insere o sujeito em um convite-desejo deflagrado: investigar-se ao narrar-
se, formar-se ao investigar-se e transformar-se ao formar-se. E exatamente por essa complexidade
de engenho que o ato aparentemente simples de uma escrita de si se transforma em um denso
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e performatico jogo de esquecimento, resisténcia e (re)invengbes. Todos esses movimentos sdo
importantes em suas medidas subjetivas e formativas. O que pode estar por tras de algo que desejo
esquecer? Ou ainda: por que resisto tanto a contar a aula que ministro ha tantos anos? E mais: o que
se revela como invenc¢do do Eu na narrativa que faco?

Essas sdo possibilidades presentes quando visitamos um trabalho com o aporte da Pesquisa
Narrativa, a qual flerta permanentemente com a imagem da inconclusdo, bem como com os limites
e alargamentos da interpretacdo do texto narrativo. S3o esses saberes-poténcias, inconclusdo e
interpretagao, que geram a vivacidade do movimento da Escrita de Si no campo da formagao de
professores. Existencialmente dificil, a escrita pode tornar-se emancipadora e construtora de muitos
e novos mundos, inclusive docentes.
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