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RESUMO

Intencionando analisar a relagdo entre a formagao continuada no ambito da Politica Nacional de Alfabetizagdo
— PNA com o curriculo [im]posto, pensando os diadlogos [inter]ditados emolduradores de tantos outros
discursos que ultrapassam a pretensdo da palavra una/unica, a partir do Curso Praticas de Alfabetizaco,
langa-se o olhar para as materialidades discursivas “Praticas de Alfabetizagao: Livro do Professor Alfabetizador
— Estratégias” (Brasil, 2021a) e “Praticas de Alfabetizacdo: Livro de Atividades” (Brasil, 2021b). De natureza
qualitativa (Sampieri; Collado; Lucio, 2013), vale-se da Analise Dialdgica Discursiva (ADD) (Brait, 2006), em
vista dos enunciados concretos do Discurso Oficial a partir das materialidades referidas, dialogando com
autores do campo do discurso (Bakhtin, 2011; 2017; Volochinov, 2017); das politicas educacionais (Ball, 2001);
do Curriculo (Lopes, 2004; Lopes; Macedo, 2011); da alfabetizagdo (Soares, 2004; 2020), dentre outros. Os
resultados sdo indicadores de que, assim como as politicas anteriores, a PNA, enquanto voz de autoridade,
atravessa o curriculo oficial da alfabetizagdo, podendo refletir nos discursos e praticas dos professores
alfabetizadores, mesmo no seio do processo de recontextualiza¢do. Ao ditar “novos” sentidos e significados
para a alfabetiza¢do enquanto habilidade assentada no cédigo linguistico, [im]pde o curriculo para o circulo
alfabetizador, privilegiando os conteldos e estratégias ancorados na instrucdo fonica sistematica, interditando
as demais possibilidades de significacdo: escrita como cddigo; alfabetizagdo como habilidade de codificar/
decodificar; método fonico; foco no ensino da relacdo grafema-fonema e no isolamento de fonemas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Formacao de professores. Curriculo. Politica.

ABSTRACT

Intending to analyze the relationship between continued training within the scope of the National Literacy
Policy — PNA with the [im]posed curriculum, thinking about the [inter]dicted dialogues that frame so many
other discourses that go beyond the pretension of the one/single word, from the Literacy Practices Course,
looks at the discursive materialities “Literacy Practices: Book of the Literacy Teacher — Strategies” (Brasil,
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2021a) and “Literacy Practices: Book of Activities” (Brasil, 2021b). Qualitative in nature (Sampieri; Collado;
Lucio, 2013), it uses Discursive Dialogical Analysis (ADD) (Brait, 2006), in view of the concrete statements
of the Official Discourse based on the aforementioned materialities, dialoguing with authors in the field of
discourse (Bakhtin, 2011; 2017; Volochinov, 2017); educational policies (Ball, 2001); of the Curriculum (Lopes,
2004; Lopes; Macedo, 2011); literacy (Soares, 2004; 2020), among others. The results are indicators that,
like previous policies, the PNA, as a voice of authority, permeates the official literacy curriculum, being able
to reflect on the speeches and practices of literacy teachers, even within the recontextualization process.
By dictating “new” senses and meanings for literacy as a skill based on the linguistic code, it [imposes] the
curriculum for the literacy circle, privileging content and strategies anchored in systematic phonics instruction,
prohibiting other possibilities of meaning: writing as code; literacy as the ability to encode/decode; phonic
method; focus on teaching the grapheme-phoneme relationship and the isolation of phonemes.

Keywords: Literacy. Teacher training. Curriculum. Policy.

Introducao

“A palavra acompanha toda a criacdo ideolégica
como seu ingrediente indispensavel”.
(Volochinov, 2017, p. 100).

Politicas educacionais sdo discursos politico-ideoldgicos situados em um cronotopo
atravessado por ideologias. As ideologias refletem o modo de ver e sentir de um grupo social em
determinada época (reflexdo), ao passo que entra em embate com as ideologias outras, a fim
de adquirir o valor de verdade (refracdo). Nesse processo [de refletir e refratar], ampliam-se os
horizontes valorativos, sendo por estes que o sujeito dialdgico valora as palavras dos outros e as
cossignifica, tornando-as palavras préprias-alheias. A palavra dada [dos outros] passa a ser palavra
criada [propria] no processo de autoria.

A producdo de discurso, sobretudo o oficial (documentos, leis, orientacdes curriculares,
programas etc.), reverbera nos discursos ordinarios, do cotidiano. Portanto, ha o encontro com o
discurso de sujeitos outros, na relacdo dialdgica resposta-contrarresposta. E por essa perspectiva
dialégica da linguagem que esta materialidade discursiva intenciona analisar a relagdao entre
os desdobramentos da concepg¢do de formagdo continuada no ambito da Politica Nacional de
Alfabetizacdo — PNA com o curriculo [im]posto. Contudo, esta discussao problematiza os didlogos
[inter]ditados emolduradores de tantos outros discursos que ultrapassam a pretensdo da palavra
una, a medida que toda palavra dada se transforma em palavra criada, isso porque “[...] o enunciando
nunca é apenas um reflexo, uma expressao de algo ja existente fora dele, dado e acabado. Ele sempre
cria algo que ndo existia antes dele, absolutamente novo e singular e que ainda por cima tem relagao
com o valor” (Bakhtin, 2011, p. 326).

Na arena enunciativo-discursiva, a PNA, ao buscar a interdicao de sentidos e a construcgdo de
outros, defende a concepc¢ado de alfabetizagdo como habilidade de codificar e decodificar fonemas
e grafemas, amparada na prescrigdao do método fonico, por meio da instrugao fonica sistematica. O
método por hora defendido, na referida politica, é, ideologicamente, justificado por postulados da
ciéncia cognitiva da leitura, ancorando-se no discurso das mais recentes evidéncias cientificas.
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A alfabetizacdao, na PNA, é [im]posta como “[...] o conjunto das habilidades de leitura e
de escrita em um sistema alfabético” (Brasil, 2019b, p. 18). Essa perspectiva conceitua o sistema
alfabético como “[...] aquele que representa com os caracteres do alfabeto (letras) os sons da fala”
(Brasil, 2019b, p. 18), de modo a defender: a lingua/linguagem como cédigo; a escrita como atividade
de codificacdo; e a leitura como decodificacdo. Essa concepcdo de alfabetizacdo, contrapde-se e
distancia-se de outras formas de abordagem da lingua escrita na escola defendidas pelas ciéncias
sociais da leitura e da escrita, em que a concepc¢do de letramento e de alfabetizacdo, embora
considerados de naturezas distintas, justapdem-se nos contextos das praticas curriculares.

No movimento dos sentidos, a contrarresposta ao modelo ideoldgico permite concebé-la
[a alfabetizacdo] na perspectiva do alfaletrar (Soares, 2020): a alfabetizacdo emerge nao (apenas)
como tecnologia da escrita, responsdvel pela apropriacdo de um conjunto de técnicas, operacdes e
habilidades que sdao necessarias as praticas de leitura e escrita. Por vez, é significada ndo somente
como o dominio da representacdo do sistema de escrita alfabética, dos padrdes normativos da
ortografia, mas enquanto evento social em que a compreensdo dos usos sociais da escrita |he
confere indissociabilidade com o letramento (Soares, 2020).

O letramento configura palavra em auséncia (Bakhtin, 2011) na PNA, cuja intencdo discursiva
era romper com o processo de bricolagem (Ball, 2001) constatado nas politicas de formacdo de
professores alfabetizadores durante os trés governos que lhes antecederam. Este discurso buscava
se legitimar na alegacdo de que a concepc¢do de alfabetizacdo no Brasil, até entdo, tinha cunho
ideoldgico, a qual objetivava ideologizar o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita
pelo viés do Construtivismo (Ferreiro; Teberosky, 1985) e do Letramento (Soares, 2020), e, portanto,
caberia ser combatida, inicialmente, no campo do discurso (Ball, 2001), das significacGes.

A proposta de alfabetizacdo [im]posta pela/na PNA reduz o conceito de alfabetizar a mera
habilidade de codificar e decodificar palavras, frases e/ou pequenos textos, além de cercear a
possibilidade de formar sujeitos que reflitam sobre o carater social e vivo da lingua/linguagem em
uso, da lingua pragmatica que embala os eventos multiplos de interacdo mediados por géneros
discursivos (Bakhtin, 2011). Contudo, se se muda as concepg¢des de alfabetizacdo e de letramento,
muda-se a concepcado de curriculo a eles atrelados.

Nesta discussao, o curriculo [im]posto é praticado como produto de discursos em interacao,
tendo em vista que é partir da palavra alheia que se forma a palavra prépria, sendo esta palavra
proprio-alheia, pois os discursos emergem no movimento “meu e do outro”. Nesta relagao de
incompletude, refletir e refratar possuem natureza dialégica, ainda que se pretendam antidialégicos.

Este estudo de natureza qualitativa (Sampieri; Collado; Lucio, 2013), vale-se da Analise
Dialdgica Discursiva (ADD) (Brait, 2006), que permitiu analisar o curriculo do Curso Praticas de
Alfabetizacdao enquanto enunciados concretos do Discurso Oficial, a época, que, por sua vez, implica
no curriculo escolar e nos modos de ser-fazer docente nas praticas de alfabetizacdo.

Na continuidade discursiva, este texto compde-se de outras duas se¢des. A primeira tece
consideracOes acerca das politicas de alfabetizacdo e programas de formacdo de professores
alfabetizadoresquevigoraramnoBrasilnos ultimos 20anos, problematizandoarelagaocomocurriculo
dos cursos e suas influéncias nas praticas alfabetizadoras. A segunda aborda, mais especificamente,
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o Curso Praticas de Alfabetizacdo da PNA, analisando as obras “Praticas de Alfabetizacdo: Livro do
Professor Alfabetizador —Estratégias” (Brasil, 2021a) e “Praticas de Alfabetizacao: Livro de Atividades”
(Brasil, 2021b). Na sequéncia, sdo apresentadas as consideracdes finais.

Politica(s) de formagao de professores: ressonancias no curriculo escolar

Nas ultimas duas décadas, no século XXI, o Brasil fomentou mudancas significativas no
campo da formacdo continuada voltada a professores alfabetizadores (Gatti, 2021). Neste cendrio, a
implementacdo de a¢des politicas, como o Programa de Formagado de Professores alfabetizadores —
PROFA (Brasil, 2001), o Pré-Letramento (Brasil, 2007), o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade
Certa — PNAIC (Brasil, 2012) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA (Brasil, 2019), fizeram
emergir discursos formativos que se refletem e refratam nas praticas curriculares dos professores
no ciclo de alfabetizacao.

Ingénuo seria adotar a concepcao de curriculo imposta pelo discurso oficial, que desconsidera
os multiplos atravessamentos dialdgicos e ideoldgicos que os subjaz na construcdo identitdria e
subjetiva de cada professor alfabetizador enquanto sujeito social e ideologicamente situado. Do
mesmo modo, ndo se nega a forca centripeta desses discursos que refletem no ser-fazer professor e
em suas decisdes curriculares.

A construcdo de um curriculo ndo é neutra, portanto, implica numa concepc¢ao de educacao
qgue envolva valores morais sobre os conceitos adotados de boa pessoa, boa sociedade, sobre os
papeis sociais, sobre a estrutura e a superestrutura para além do seu carater normativo, o que se
denomina papel critico (Young, 2014). Frente a isso, quais conhecimentos devem compor o curriculo;
guem o prescreve; em que cronotopo; sob quais interesses e condi¢ées. Segundo Young (2014,
p. 199), o curriculo tem essa relacdo, compondo uma ténue linha entre os discursos pedagdgicos
oficiais e os discursos pedagdgicos de recontextualizacdo: “No primeiro caso, ele se refere ao
governo e suas agéncias; no segundo, as associagoes profissionais de especialistas da comunidade
educacional, particularmente professores”.

No nivel do discurso, os diferentes posicionamentos sobre a natureza ideolégica e do poder da
palavra tensionam o processo de producao e ressignificagao do curriculo. Desse modo, as politicas de
formacao de professores alfabetizadores sdo construidas sob a égide de um curriculo que representa
avisdao de mudo de um grupo que detém o discurso oficial e tem o poder de agéncia (Melo; Almeida;
Leite, 2022), num dado espaco-tempo. Acerca do curriculo e as possiveis significacGes, é proveitoso
destacar que

[...] a estrutura de um discurso ndo faz cessar o movimento das diferencas, das possibilidades
de novos sentidos imprevistos. O discurso tenta produzir fechamentos da significacdo e o
campo da discursividade sempre abre para novos sentidos imprevistos (Lopes; Macedo,
2011, p. 252).

Na relacdo entre discurso e pratica, o curriculo a ensinar é uma sele¢do organizada de
saberes a serem aprendidos, os quais, por vezes, podem regular a pratica didatica que se desenvolve
durante o processo de ensino (Sacristan, 2013), refletindo, de algum modo, na pratica de professores
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alfabetizadores, quando participes de programas de formagdo continuada, a exemplo dos
supramencionados (Brasil, 2001; 2007; 2012), considerando a rela¢do dialdgica entre os discursos
formativos e os saberes docentes sobre o seu fazer profissional.

Ha, nessa relacdo dialdgica da prdtica com o curriculo [im]posto, o processo de
recontextualizacdo, como mencionado, termo cunhado por Basil Bernstein (Young, 2014),
discutido a nivel internacional por Steffan Ball na recontextualizacdo de politicas educacionais; e,
no cenario nacional, por Alice Casimiro Lopes, no debate sobre politicas de curriculo, renomeando
por “reconfiguracdes” (Lopes, 2004). Por vez, os curriculos dos programas de formacdo continuada
apresentam continuidades e descontinuidades sendo chamadas de bricolagem (Ball, 2001), seja no
discurso oficial, seja nas praticas [curriculares]: “Nas propostas expressas em documentos oficiais,
os sentidos da pratica também estdo expressos; na pratica do cotidiano das escolas, as marcas do
discurso oficial também estdo inscritas” (Lopes, 2004, p. 116).

Em suma, ndo ha programa de formacdo de professores nem politica de alfabetizacdo que
escape a defini¢bes curriculares e, nesse encontro de vozes, dialoguem, reflitam e refratem nas e
pelas praticas curriculares. Com isso, reafirma-se que os programas de formacdo de professores
incidem diretamente nas praticas, pois “[...] o curriculo torna-se, assim, essa luta politica por
significacdo, mas também pela significacdo do que vem a ser sociedade, justica social, emancipacao,
transformacdo social” (Lopes; Macedo, 2011, p. 253).

Trazendo ao didlogo aspectos das politicas de alfabetizacdo dos ultimos vinte anos,
ressalta-se que o PROFA, criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2001, no governo do
Presidente Fernando Henrique Cardoso, com vistas a combater o fracasso escolar na alfabetizacao,
teve sua criacdo e implementacao justificada pela formacdo inadequada [falta de formagao] dos
professores alfabetizadores, bem como a auséncia de referéncias qualificadas para o planejamento
de propostas de qualidade que atendessem as necessidades de aprendizagem dos alunos (Brasil,
2001).

O foco conceitual e metodoldgico para a formacdo dos professores alfabetizadores apoiou-
se nos postulados de Emilia Ferreiro pelo viés do Construtivismo, na perspectiva da Psicogénese
da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985), fato que passou a buscar uma via de didlogo nos
curriculos praticados. Desse modo, a formagdo no ambito do PROFA estabelecia a relacdo entre
teoria e pratica, de modo que, na execucdao metodoldgica, era necessario que o professor partisse
do diagndstico das hipdteses das criangas sobre a lingua escrita mediante a representagao escrita da
cadeia sonora da fala.

Em 2007, o MEC lanca o Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos/Séries
Iniciais do Ensino Fundamental — Pré-letramento, assentado no discurso de busca e promogdo de
melhorias na qualidade do ensino e aprendizagem de leitura, escrita e matematica. Este programa
se diferiu do anterior tanto pela conjuntura politica do seu langcamento, ocorrido no governo do
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, quanto pela ampliacdo tedrico-metodoldgica da concepcado de
alfabetizacdo, pondo a mesa o discurso da alfabetizacdo atrelada ao letramento (Soares, 2020). Nesse
programa, o professor depara-se com estudos e reflexGes sobre o trabalho com géneros textuais/
discursivos no processo de alfabetizacdo, considerando que codificar e decodificar a lingua escrita
somente deixava de lado a lingua viva e seus usos sociais, portanto, sendo instigado a reconfigurar
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as praticas curriculares, que necessitavam, naquela conjuntura, pensar a alfabetizacao significativa
com base nos usos sociais da lingua escrita, por meio dos géneros.

Considerado um programa exitoso devido a melhoria nas proficiéncias dos alunos e alunas,
atestada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Pro-
Letramento esteve em execucdo no periodo de 2007 a 2010, quando se procedeu a implementacao
do Pnaic, programa do governo da Presidente Dilma Rousseff, iniciado em 2013. Este Pacto visava
priorizar a formacdo continuada de professores alfabetizadores atuantes nos trés primeiros anos do
ensino fundamental. Intencionava criar estratégias para que, ao final do 32 ano, todas as criancas
estivessem alfabetizadas, aos oito anos de idade.

Em se tratando do discurso da alfabetizacdo na idade certa, o PNAIC defendia principios
similares ao Pré-Letramento, para reforcar a alfabetizagdo baseada no letramento e o trabalho com
géneros textuais/discursivos, e no Profa, ao considerar as contribuicdes da teoria construtivista.
Porém, inova ao propor a discussdao sobre consciéncia fonolégica (Morais, 2019) articulada ao
Letramento (Soares, 2004) e a Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985). O PNAIC
denota, assim, a ampliacdo nas praticas curriculares de alfabetizacdo, tendo em vista os modos e
possiveis estratégias de se alfabetizar: cantinho de leitura, leitura deleite, jogos para desenvolver
a consciéncia fonolégica, instrumentos avaliativos para acompanhamento das aprendizagens da
escrita.

Na relacdo dialdgico-interativa, o PNAIC configurou-se em um programa de governo bricolado
aos programas a ele anteriores, estendendo-se de 2013 a 2018. Ao ser finalizado, em 2019, implanta-
se no pais a PNA, politica que rompe com o aporte tedrico-metodoldgico-curricular vivenciado/
percebidos/praticados pelos professores alfabetizadores nos trés programas de formacdo de
professores citados anteriormente.

A PNA se constituiu na materializa¢do do proposto para os 100 primeiros dias de governo do
entdo Presidente Jair Bolsonaro (2019-2022), com a finalidade de implantar uma proposta de reagdo
as politicas anteriores baseadas no viés do letramento. Essa politica, regulamentada em abril de
2019, pelo Decreto N2 9.765 (Brasil, 2019a), foi lancada em agosto do mesmo ano, com a publicacdo,
no site do Ministério da Educacdo (MEC), do caderno, intitulado Politica Nacional de Alfabetizacao,
contendo todo o delineamento (Brasil, 2019b) que a descreve.

Em defesa do método fénico como abordagem metodolégica mais adequada para alfabetizar
as criancas brasileiras até o 22 ano do Ensino Fundamental, a PNA afirmava se ancorar nas mais
recentes e exitosas evidéncias cientificas para alfabetizar, propondo formacao online a professores
e gestores escolares por meio do Programa Tempo de Aprender (Brasil, 2020a). Este programa
defendia o postulado de que se alicercava numa perspectiva de formagao de professores abrangente
que objetivava enfrentar as principais causas das deficiéncias da alfabetizagao no Brasil, conforme
descrito na portaria que o regulamenta (Portaria N2 280/2019). Destinava-se a pré-escolae ao 12 e
22 anos do ensino fundamental das redes publicas municipais, estaduais e distrital.

A PNA, ao se desdobrar no Programa Tempo de Aprender e, progressivamente, no Curso
Praticas de Alfabetizacdo, vale-se do dizer de outros (sujeitos, tempos e espacos) para a construcao
de seu dizer. A defesa do método fonico como “caminho” mais promissor para alfabetizar as criancas
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brasileiras na idade adequada recruta vozes do inicio do século XX que avaliavam o referido método
como potente para esse fim (Mortatti, 2019). Os contetdos formativos foram pensados e organizados
por pesquisadores do Brasil, de Portugal, da Alemanha e dos Estados Unidos da América, os quais
objetivavam conduzir os professores alfabetizadores a pensarem o curriculo da alfabetiza¢cdo nos
moldes da instrucdo fonica sistematica.

APNAdita “novos” sentidos e significados para a alfabetizacdo enquanto habilidade assentada
no cddigo linguistico e, consequentemente, [im]pde o curriculo para o circulo alfabetizador,
privilegiando os conteudos e estratégias ancorados na instru¢ao fonica sistematica, interditando
as demais possibilidades de significacdo: escrita como cddigo; alfabetizagdo como habilidade de
codificar/decodificar; método fonico; foco no ensino da relagdo grafema-fonema e no isolamento
de fonemas.

Curso praticas de alfabetiza¢do: ditando e interditando sentidos/significados
no/pelo discurso oficial

Enquanto discurso oficial do Programa Tempo de Aprender, o Curso Praticas de Alfabetizacao
se constituiu na primeira acdo formativa direcionada a professores alfabetizadores no ambito da
PNA, proposto no modelo online, com 30 horas de duracao, dividido em seis mddulos.

Enunciado como um programa amplo, o Tempo de Aprender previa pelo menos quatro
grandes conjuntos de agdes voltadas a alfabetizagdo, que nos faz, nesta discussao, langar o olhar
especificamente para o eixo | — Formagao continuada para profissionais da alfabetizagdao, e como
incide no curriculo [im]posto.

O curso Praticas de Alfabetizagao, inicialmente, disponibilizou materiais no Sistema Online de
Recursos para a Alfabetizacdo (SORA) e, posteriormente, organizou-se em dois volumes intitulados
“Praticas de Alfabetizacdo: Livro do Professor Alfabetizador — Estratégias” (Brasil, 2021a) e “Praticas
de Alfabetizagdo: Livro de Atividades” (Brasil, 2021b).

O primeiro volume [Livro do Professor Alfabetizador — Estratégias] aborda as estratégias
que os professores alfabetizadores deveriam executar, cujo contetdo dita a forma de ensinar um
objeto do conhecimento, de modo que “[...] os alunos aprendem, por exemplo: que uma palavra é
composta por partes menores, chamadas silabas; que cada letra expressa um som; ou, ainda, que
as histdrias tém comeco, meio e fim” (Brasil, 2021a, p. 17). Induz-se, assim, o professor a seguir a
dinamica das estratégias [im]posta no material bibliografico do curso, entendidas como de simples
execuc¢ao. Orienta-se ao professor a seguir quatro passos na consecu¢ao de cada uma das estratégias
de alfabetizacdo: 1) primeiro o professor apresenta e demonstra o conteudo; 2) depois faz o mesmo
processo junto com os alunos; 3) entdao, em grupo, os alunos praticam sem auxilio do professor; e, 4)
por fim, é oferecida oportunidade para a pratica individual (Brasil, 2021a, p. 17).

O referido curso, de carater prescritivo, possui uma natureza engessada sobre o fazer docente-
alfabetizador, pois pretende-se apenas executavel, ndo recontextualizavel, questao que, segundo a
dialogia do Circulo de Bakhtin (2011; 2017) e o Ciclo de Politica de Ball (2001), é impossivel. Ha,
portanto, o nitido reforco ideoldgico dos propositores nas praticas alfabetizadoras, objetivando
emoldurar o fazer do professor alfabetizador.
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A Figura 1 apresenta o layout de uma das estratégias formativas propostas no Curso Praticas
de Alfabetizagdo, revelando a relagdao que o curso buscava estabelecer entre as atividades propostas
pelo material do Curso Praticas de Alfabetiza¢do e as habilidades da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (Brasil, 2017):

Figura 1: Estratégia de Ensino: Reconhecimento de sons.

CEstratégia de Ensino: Reconhecimento de sons

QR-Code para video

Epl- Aprendendo a ouvir: Reconhecimento de sons

Sugestao de ano

Ultimo ano da
pré-escola.

Fonte: Brasil (20214, p. 20).

As estratégias propostas no curso Praticas de Alfabetizacdo, na secdao “objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC correlatos”, iniciam com a indicacdo das habilidades que
o aluno devera desenvolver naquela atividade, “facilitando” o planejamento do professor e dando a
no¢do de alinhamento com as habilidades curriculares orientadas pela referida Base. Essa, portanto,
é uma acao ideoldgica para reforcar o discurso dado, na tentativa de ser menos recriado, quanto
possivel for.

“Alinhado” a BNCC, o Livro do Professor Alfabetizador — Estratégias (Brasil, 2021a) retoma
cada um dos mddulos trabalhados no curso Praticas de Alfabetizacdo, quais sejam: Aprendendo a
ouvir, Conhecimento alfabético, Fluéncia em leitura oral, amplia¢cdo do Vocabuldrio, Compreensao
de texto e Produc¢do de escrita. Esses modulos e estratégias coincidem/dialogam com os seis
componentes essenciais para a alfabetizacdo defendidos no Caderno da PNA (Brasil, 2019b).

Os componentes acima arrolados, que integram a alfabetizagdo proposta na PNA, resultam
do que o grupo de trabalho constituido para a sua elaboracdo considerou como evidéncias
cientificas mais atuais, tendo por base os relatérios nacionais e internacionais que propéem
cinco componentes: consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica, fluéncia em leitura oral,
desenvolvimento de vocabuldrio e compreensao de textos, sendo, pois, palavra dada (Bakhtin, 2017)
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por paises outros que, no Brasil, tornaram-se palavras criadas. Nesse sentido, ao tomar a palavra de
outrem, os propositores da PNA langam mao do discurso de evidéncias cientificas mais recentes
para introduzir o sexto componente [produgdo de escrita] que robustece a proposta, nesse processo
de recontextualizacdo dialdgica.

A relacdo entre os modulos do Curso Praticas de Alfabetizacdo e, consequentemente, do
Livro do Professor Alfabetizador — Estratégias (Brasil, 2021a) com os componentes essenciais para
alfabetizacdo da PNA (Brasil, 2019b) segue a ordem (mddulo/componente): Aprendendo a ouvir/
Consciéncia fonémica; Conhecimento alfabético/Instrucdo fonémica sistematica; Fluéncia/Fluéncia
em leitura oral; Vocabulédrio/Vocabulario; Compreensdo/Compreensdo de textos; e Produgdo de
escrita/Producdo de escrita.

O primeiro moédulo, atrelado ao primeiro componente essencial para alfabetizacdo
[aprendendo a ouvir/consciéncia fonémica] posto pela PNA, orienta o professor alfabetizador
a trabalhar: o reconhecimento de som; a consciéncia de palavras, silabas, alitera¢Ges e rimas; o
isolamento; a sintese; e a segmentacdo de sons. O curso/livro Praticas de Alfabetizagdo defende que:

“Aprendendo a Ouvir” refere-se a uma das habilidades mais fundamentais para a alfabetizacao
das criancas. Quando lemos, resgatamos um episddio de fala, com suas sonoridades, pausas
e expressoes. As pesquisas da ciéncia da leitura mostram que entender a silaba, a palavra e
seus sons é um acelerador da aprendizagem da leitura e da escrita (Brasil, 202143, p. 16).

De acordo com a necessidade de, na alfabetizacdo, o aluno/a ser posto explicitamente a
relacdo letra/som, e compreender essa relagdo como posto acima, ha conflito com os sentidos
gue se dao ou se escamoteiam, sobretudo no discurso da PNA. Logo, a alfabetizacdo tornou-se um
conceito em disputa, na PNA, dados os horizontes valorativos que, oficialmente, a subjazem. Isso
porque, neste médulo, sdo propostas atividades de isolamento de fonemas, como se este fosse um
fator preponderante e decisivo para a efetivacdo da alfabetiza¢do das criancgas, quando, na verdade,
trata-se de mais um recurso discursivo-ideolédgico defendido no ambito de valoragao da PNA.

E nesse viés que Morais (2019) aponta que a consciéncia fonémica, a qual integra a consciéncia
fonoldgica, ndo compde um saber necessariamente construido por criangas com alfabetizagao
consolidada. Cientificamente, Morais (2019) defende que, das tarefas de consciéncia fonoldgica
apresentadas as criancgas, as que tiveram menos éxito foram efetivamente as de contagem de
fonemas e segmentacdo oral de palavras em fonemas. Em outras palavras, a consciéncia fonémica
ndo constitui habilidade de extrema relevancia para que as criancgas se alfabetizem. Contudo, nao se
nega a importancia de trabalhar essas habilidades no ciclo de alfabetiza¢do, porém nao corresponde

I”

um “componente essencial” para a alfabetizagao.

No segundo moddulo, relacionado ao segundo componente essencial para a alfabetizacao
da/na PNA [conhecimento alfabético/instrucdo fonémica sistematica], o trabalho proposto
gira em torno do conhecimento alfabético visando a leitura de qualquer palavra em portugués,
inclusive, pseudopalavras. Para isso, indica as oficinas prontas a serem executadas pelos professores
alfabetizadores sobre a nomeacao de letras, a relacdo letra-som, as regras de ortografia, além da
leitura de palavras/frases e criacdo de palavras/pseudopalavras. Dentre possiveis questionamentos
a essa proposta, a insercao das pseudospalavras no processo de alfabetizacdo, distanciando-se da
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relacdo entre aprendizado da escrita e seu uso nas praticas sociais, embora estudiosos de outras
perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem da escrita o considerem relevante.

Nesse mddulo, é defendido que, na promocao da instrucao fénica sistematica, quando “[...]
as criangas ja souberem que as palavras sdao compostas por sons e aprenderem a manipula-los, o
proximo passo para a alfabetizacdo é conhecer as relagdes entre sons e letras” (Brasil, 20213, p. 71),
o que as fazem percebé-las nas palavras e pseudopalavras. E advertido ao professor alfabetizador:
“Para verificar se seus alunos estao decodificando, e ndo apenas adivinhando, vocé pode apresentar-
Ihes pseudopalavras, isto é, palavras pronuncidveis em portugués, mas sem significado, como ‘mepo’
ou ‘firte’” (Brasil, 2021a, p. 92). Atividades desse tipo, porém, pode levar o aluno a perceber a escrita
da escola diferente da escrita da vida, das praticas sociais. No médulo trés [Fluéncia/Fluéncia em
leitura oral] do Curso/Livro Praticas de Alfabetizagdo, aborda-se a Fluéncia em leitura oral a partir
dos indicativos: leitura de texto com expressao clara, leitura compartilhada, leitura com parceiro
e leitura individual. A fluéncia em leitura oral é definida, no Curso/Livro Praticas de Alfabetizacdo
(Brasil, 202143, p. 110), como “[...] a habilidade de ler um texto com velocidade, precisdo e prosddia.
A velocidade na leitura significa reconhecer as palavras rapidamente. A precisdo consiste em

decodificar corretamente as palavras. E a prosddia refere-se a entonagao adequada”.

E necessdrio, todavia, questionar quais textos/géneros estio sendo privilegiados pelos
propositores da PNA, quando do trabalho com fluéncia em leitura. Ha a presenca de géneros
discursivos ou indica-se apenas a leitura de historietas? Ha géneros ou prevalece a leitura de palavras
e/ou frases descontextualizadas? A resposta pode ser sim e ndo, pois a proposta foca na palavra e
na frase isolada, sobretudo, mas também propde alguns textos para o desenvolvimento da fluéncia
em leitura oral.

A limitacdo de sugestdes de trabalhos com os géneros do discurso propostos chama a
atencdo, pois ha a proposta de leitura de poemas, historietas, carta e de texto narrativo pessoal.
Prevalecem os géneros poema e as historietas, podendo ser constatados no anexo do Livro do
Professor Alfabetizador — Estratégias” (Brasil, 2021a) que, para cada letra do alfabeto e cada licao
sobre a ortografia da lingua, sdo encaminhados um poema e uma historieta, conforme podemos
observar na Figura 2 a proposta para a apresentacdo e memorizacao das letras “A” e “Z”:
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Figura 2: Textos para alfabetizar propostos no Curso Praticas de Alfabetizacado.
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Fonte: Brasil (2021a, p. 269-317).

Os géneros do discurso supracitados, posto na/pela PNA, revelam uma aproximag¢do com as
proposicdes de textos indicados nas antigas cartilhas, sobretudo, quando observado o layout das
atividades. Ainda que a organizacdo dessas licdes, no anexo do curso/livro, fuja da linearidade do
alfabeto, obedecendo a relagao de proximidade sonora entre os fonemas representados pelas letras
do alfabeto. Nesse sentido, a auséncia de textos reais que se relacionem com as praticas sociais
vividas pelos alfabetizandos, refor¢a a concepgao de alfabetizagao defenda pela politica, em que pese
0 apagamento do termo letramento: uso da escrita nas praticas sociais.

O maddulo quatro [vocabuldrio] apresenta estratégias que vao do detalhamento e completude
de frases a identificacdao de categorias analiticas a partir das referidas frases, o estudo de vocabulario
e a utilizacdo de contexto para compreender palavras, conforme posto no documento:

[...] o vocabuldrio refere-se ao conjunto de palavras que conhecemos e que utilizamos para
nos comunicar. Para uma comunicagao eficaz, é preciso desenvolver um bom vocabulario.
[...] Portanto, um estimulo eficiente para ampliar o vocabuldrio é repetir as palavras novas,
utiliza-las em contextos diferentes e relaciona-las a outras ja conhecidas (Brasil, 20213, p.
137, grifo nosso).

O desenvolvimento de vocabuldrio proposto é relevante de modo a ser considerado no
processo de alfabetizacdo, pois a crianga, ao conhecer novas palavras/vocabulos de sua lingua
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materna, expande seu horizonte valorativo, a partir de novos signos ideoldgicos, e, portanto,
expande a compreensdo sobre o lido/ouvido/praticado.

Oconceitodegénerodiscursivo/textocomoumamanifestagaolinguisticacomintencionalidade
e enderecamento, situada num tempo e num espaco (cronotopo), por um sujeito ativo e responsivo,
num contexto &, efetivamente, a conjuntura que rodeia (reflete e refrata) a eventicidade discursiva.
O contexto da producédo do discurso, portanto, vai além de mudanca de estrutura (frase/enunciado),
conforme posto no Curso Praticas de Alfabetizacdo. Neste, a proposta de utilizacdo de poucos
eventos discursivos para a ampliacdo do vocabulario das criancas em processo de alfabetizacdo se
limita a troca de palavras homénimas dentro de uma frase: “Esta estratégia serve-se do contexto
para ampliar o vocabulario. Para isso, utilizamos os homénimos [...]. Os homdénimos sdao entendidos
somente a partir de um contexto, sem o qual o ouvinte ndo saberd do que se trata” (Brasil, 2021a,
p. 170).

O mddulo cinco [compreensdo/compreensdo de textos] privilegia a compreensdo textual.
Para tanto, dispOe de estratégias voltadas ao reconto de histéria e expressao oral, a identificagdo de
elementos da histéria e da ideia principal, bem como perguntas sobre o texto, alegando que “[...] as
evidéncias cientificas mais fortes [...] mostram que fazer perguntas aos estudantes durante a leitura
é efetivo. E importante também que os alunos perguntem a si mesmos sobre o texto e pensem a
respeito” (Brasil, 2021a, p. 177).

Além disso, prop&e identificacdo de géneros textuais/discursivos e de detalhes sobre os
textos lidos/ouvidos. O curso/livro indica que “[...] a compreensdo é o objetivo final da leitura.
Envolve extrair os significados, identificar as mensagens implicitas e explicitas, conhecer a intencao
do autor e relacionar o texto as informacgdes ja conhecida” (Brasil, 2021a, p. 177). Na continuidade,
na orientacdo ao professor alfabetizador, prescreve:

E importante o contato cotidiano com a escrita. Por isso, trabalhar com avisos, convites,
poemas, receitas, bilhetes, cartas, entre outros, é interessante para que as criangas se
familiarizem com os textos que as cercam, de modo que elas se engajem também nos estudos.
Em outras palavras, seus alunos devem ter contato com diferentes géneros textuais. Mais
relacionados com a forma do que com o contetido, os géneros vao auxiliar os estudantes a
identificar as estruturas dos textos (Brasil, 2021a, p. 177, grifo nosso).

A maneira pela qual a PNA (n3o) trata os géneros textuais/discursivos difere daquela
posta pela teoria discursiva da linguagem em que tais géneros sdo concebidos como “[...] tipos
relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 2011, p. 262). Por isso, ao tomar a forma textual
como caracteristica principal de um género textual/discursivo e focar tio somente paraa suaestrutura
composicional, conforme visto no fragmento discursivo supramencionado do Livro do Professor
Alfabetizador — Estratégias (Brasil, 2021a), desconsidera-se a multiformidade que os géneros
discursivos assumem na complexa arena discursivo-social. Portanto, a oficina/estratégia proposta
aos professores alfabetizadores, no campo da compreensdo de texto, ao focar na identificacdo de
géneros discursivos e privilegiar a carta pessoal, incorre-se em dois reducionismos: o primeiro aborda
um género discursivo sem sentido para as criancas da atualidade, visto que a carta pessoal é um
género discursivo obsoleto, tendo se transmutado ao e-mail; o segundo, o reforco dado a estrutura
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composicional do que ao conteudo/tematico, desconsidera a esséncia das relagdes discursivas da
linguagem e os propdsitos comunicativos, dada a interdiscursividade.

O Curso Préticas de Alfabetizacdo reforca que “[...] o conteddo ndo basta para compreender
um texto [...], é preciso, também, conhecer a forma” (Brasil, 2021a, p. 208). Contudo, compreende-
se que apropriar-se da forma composicional dos textos importa, mas nao é o essencial no trabalho
com género discursivo. Nessa direcdo, a riqueza e a diversidade com que os géneros dos discursos
se fundam sdo infinitas

[...] porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e
se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica em um determinado campo”
(Bakhtin, 2011, p. 262).

No mddulo seis [producdo de escrita], o Curso/Livro Praticas de Alfabetiza¢cdo langa mao
das estratégias a serem executadas pelos professores: escrita emergente, escrita de letras, escrita
da palavra, ditado de palavras, escrita compartilhada, oficina do escritor e escrita independente.
A orientacdo sintética dessas estratégias parte do elemento menor (escrita de letra) para o maior
(produgdo de texto/historieta na escrita independente). As reflexdes referentes a esse maodulo
dialogam com aquelas feitas sobre os mddulos anteriores, considerando a discussdao sobre géneros
discursivos e a producdo de escrita de forma mecanica e descontextualizada.

Em toda a literatura que fundamenta a PNA ndo se faz mengao a produgdao de géneros
textual/discursivos das esferas de circulagdo das criangas em alfabetizacdo. Em seu lugar, utiliza-se o
termo producdo de escrita, pouco abrangente e tanto limitador, pois a escrita por si, pode inclusive
representar sentencas discursivas sem sentido nos eventos discursivos em que as criancas estdo a
ser alfabetizadas. Em outras palavras, o termo “producao de escrita” também atenta para escrita de
palavras e frases, somente.

Ha, portanto, a defesa na PNA da escrita como cédigo, em termos estruturalistas da lingua:

Escrever, inicialmente, significa transitar entre o cddigo oral — dos fonemas — e o escrito
— dos grafemas. Neste capitulo, trabalharemos a escrita emergente, a escrita propriamente
dita e a redagdo. Essa ultima habilidade, mais avancada, exige a capacidade de reunir ideias,
estruturar textos e escolher palavras (Brasil, 2021, p. 227).

Ou seja, a lingua escrita é tida como uma atividade linear e escolar assentada no cddigo.
Porém, em torno da lingua como cédigo, ha pesquisas e discussdes que desmistificam esse
conceito estruturalista, tendo em vista a alfabetiza¢cdo na perspectiva sociointeracionista (Morais,
2014; Soares, 2020), as quais atentam para o termo Sistema Notacional em detrimento de Cddigo
Linguistico. Este [o cddigo] tem sido presente no discurso de pesquisadores, sobretudo linguistas.

Os autores salientam que cddigo, codificar e decodificar sdo termos inadequados em se
tratando de lingua e alfabetiza¢do na perspectiva do alfaletrar, visto que a lingua ndo é um cédigo
e alfabetizar-se tampouco é apenas codificar ou decodificar a lingua oral e escrita, pois o individuo
precisa ter, nesse processo, um minimo de conhecimento letrado para atuar nas praticas sociais
mediadas pela escrita, ou seja, o sujeito social aprende a lingua escrita ao passo em que vivenciae a
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utiliza socialmente. H4 controvérsias no entendimento de que o sujeito aprende a lingua para depois
aprender com a lingua, como posto na/pela PNA.

Para Prats e Martins Filho (2022), a PNA, ao ignorar os conhecimentos prévios do educando
sobre a lingua escrita, defende uma visdo adultocéntrica e associacionista de aprendizagem. Nesse
sentido, “[...] explicita uma organizacdo da alfabetizacdo que parte do supostamente mais simples
para estagios mais complexos, o que desconsidera o alfabetizando em seus interesses, bem como
reafirma uma légica bancdria de educacdo em que cabe ao adulto transmitir o conhecimento” (Prats;
Martins Filho, 2022, p. 8) de um curriculo estanque e engessado.

Reforca-se essa constatacdo na sequéncia com as propostas completares na obra “Praticas
de Alfabetizacdo: Livro de Atividades” (Brasil, 2021b). Esta organiza cada atividade referente as
estratégias da seguinte maneira: apresenta os objetivos, lista os materiais a serem utilizados, elenca
ideias para contextualizacao, descreve a atividade, indica possiveis “adaptacdes” e, no anexo, elenca
sons a serem trabalhados, num script bem definido, como posto na Figura 3:

Figura 3: Atividade sobre a Estratégia de Ensino Aprendendo a Ouvir.

APREMDENDO A OUVIR

Reconhecimento de sons

De quem & a voz?

Reconhecer quern esta falando.

= Um tecido ou faixa para tapar os olhos das criancas
= Lista de palavras ou cartGes de figura

Ideia para contextualizacao

Mos estamos fazendo uma trilha por uma antiga floresta e nos perdemos de
nassos calegas. Esta tudo escuro @ nao vemos nada. Mas vocé consegue auwvir a
voz de seu amigo. Tente adivinhar gquem esta falanda!

As criancas vao dizer qual amigo esta pronunciando a palavra, de acordo com a voz
que auvirer.

1. Tenha em maos uma lista de palavras conhecdidas pelos alunos ou cartdes de figura.
Z. Culbra com o tecido ou faixa os olhos de uma crianga.

3. Escolha cutra crianga para ir ao centro da =ala. Sussurre-lhe no ouvido uma palavra
au mastre-ihe um cartdo de fgura.

4. A crianca no centro deve dizer, em vwoz alta, a palavra sugerida.
5. A crianca vendada deve identificar quem falou.

6. Repita a brincadeira, até que cada estudante tenha participado na adivinhagdo.

Fonte: Brasil (2021b, p. 21).
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Propostas de atividades, conforme a supramencionada, interditam o poder de agéncia
docente, buscando dificultar as agdes de recontextualizacdo pelos professores alfabetizadores,
conforme pretendia a PNA. Porém, na pratica, as rela¢des dialdgicas fazem com que os professores
alfabetizadores recontextualizem o (im)posto, na consecucdo curricular. Sobre as implicacées que
subjazem a PNA, Almeida e Piatti (2021) observam o ocultismo dos protagonistas do processo de
alfabetizacdo, que sdo professores e alunos/as, em detrimento de uma ideologia posta em evidéncia.

Consideragoes finais

Intencionando analisar a relacdo entre a formagdo continuada no ambito da Politica
Nacional de Alfabetizacdo — PNA com o curriculo [im]posto, pensando os didlogos [inter]ditados
emolduradores de tantos outros discursos que ultrapassam a pretensdo da palavra una/unica, esta
materialidade analisou, discursivamente, o Curso Praticas de Alfabetizacdo, da PNA, lancando o
olhar para as materialidades discursivas “Praticas de Alfabetizagao: Livro do Professor Alfabetizador
— Estratégias” (Brasil, 2021a) e “Praticas de Alfabetizacdo: Livro de Atividades” (Brasil, 2021b).

Para tanto, toma-se os conceitos de horizonte valorativo, que caracteriza a visdo de mundo,
bem como os limites exotdpicos do sujeito ativo-responsivo; e palavra alheia, no sentido da palavra
dada por outrem e quando tomada para si, pelo eu, torna-se palavra prépria-alheia no movimento
de criagdo, recriagdao dos enunciados vivos, que dialoga com o que nomeia-se por recontextualizacao
no campo das politicas educacionais, de formacao de professores e de alfabetizagdo.

Dentro desta seara, as relagdes dialdgicas, na PNA, entre o curriculo [im]posto e a politica
de formacdo do professor alfabetizador, os rompimentos, os silencimentos, os empréstimos
e contiguidades atravessam os curriculos de alfabetizacdo, possibilitando mudancas e/ou
permanéncias. No caso da PNA, pretende-se imposta, sob o discurso de alinhamento a BNCC
e simples/facil execucdo, como se constata nas prescricdes das obras “Praticas de Alfabetizacdo:
Livro do Professor Alfabetizador — Estratégias” (Brasil, 2021a) e “Praticas de Alfabetizacdo: Livro de
Atividades” (Brasil, 2021b), que, em tese, visa ao engessamento da pratica docente.

As analises das obras “Praticas de Alfabetizacdo: Livro do Professor Alfabetizador — Estratégias”
(Brasil, 2021a) e “Praticas de Alfabetizacdo: Livro de Atividades” (Brasil, 2021b) levam-nos a concluir
que, embora esse cenario de retrocesso nos discursos, métodos e curriculo de alfabetizacdo possam
refletir nas praticas curriculares dos professores alfabetizadores, estes, ao dialogarem com os signos
ideoldgicos que integram a PNA na defesa do discurso de inovacdo, de evidéncias cientificas e de
eficacia no que tange a instrucdo fénica sistematica e prescricdo curricular, podem reconfigura-los
nos moldes da palavra criada, palavra préprio-alheia.

No entanto, na tentativa discursivo-ideoldgica de ditar um discurso, interditando outros, a
PNA, portanto, dita os “novos” sentidos e significados para a alfabetizacdo enquanto habilidade
assentada no cédigo linguistico e, consequentemente, [im]pde o curriculo para o circulo alfabetizador,
privilegiando os conteldos e estratégias ancorados na instrugdo fonica sistematica. Para tanto,
interdita os sentidos e significados da alfabetizacdo assentada no viés sociocultural, silenciando o
letramento pela violéncia da palavra. O curso Praticas de Alfabetizacdo é mais que indicativo de
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qgue o discurso, enquanto voz de autoridade, pode atravessar o curriculo oficial da alfabetiza¢do
e refletir nos discursos e praticas dos professores alfabetizadores, mesmo no seio do processo de
recontextualizagdo.

Referéncias

ALMEIDA, Fabiana Inés; PIATTI, Célia Beatriz. Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA): implica¢des na
formacdo do professor dos anos iniciais do ensino fundamental. Revista Educacgdo e Politicas em Debate,
v. 10, n. 2, p. 634-650, 2021. https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/60179

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criagdo Verbal. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.
BAKHTIN, Mikhail. Notas sobre literatura, cultura e ciéncias humanas. Sdo Paulo: Ed. 34, 2017.

BALL, Stephen. Diretrizes politicas globais e rela¢des politicas locais em Educacdo. Curriculo sem Fronteiras,
v. 1, n. 2, p. 99-116, 2001. https://www.curriculosemfronteiras.org/volliss2articles/ball.htm

BRAIT, Beth. Uma perspectiva dialdgica de teoria, método e andlise. Gragoatd, n. 20, p. 47-62, 2006.
https://periodicos.uff.br/gragoata/article/view/33238

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Programa de Formagdo de
Professores Alfabetizadores. MEC, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Pré-Letramento: Programa de formacao
continuada de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental: Guia Geral. Brasilia: MEC, SEB, 2007.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa: formacao do professor alfabetizador: caderno de apresentagao. Brasilia: MEC, SEB, 2012.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Educagdo é uma Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Alfabetizacdo. Decreto 9.765. Brasilia: MEC, SEALF, 2019a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Alfabetizacdo. Politica Nacional de Alfabetizagdo. Brasilia:
MEC, SEALF, 2019b.

BRASIL. Prdticas de Alfabetizacdo: Livro do Professor Alfabetizador - Estratégias / Secretaria de Alfabetizacdo
— SEALF. Brasilia: Ministério da Educag¢do (MEC), 2021a.

BRASIL. Prdticas de Alfabetizacdo: Livro de Atividades / Secretaria de Alfabetizacdo - SEALF. Brasilia:
Ministério da Educagdo (MEC), 2021b.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Tradu¢do Diana Myriam Lichtentein, Lina
Di Marco, Mario Corso. Porto Alegre: Artmed, 1985.

GATTI, Bernadete. Formacdo de professores no Brasil: politicas e programas. Paradigma, v. 42, n. e2, p.
1-17, 2021.

LOPES, Alice Casimiro. Politicas Curriculares: continuidade ou mudanca de rumo? Revista Brasileira de
Educacdo, n. 26, p. 109-118, 2004. https://doi.org/10.1590/51413-24782004000200009

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. S3o Paulo: Cortez, 2011.

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e93014, 2024 16/18




SANTOS, J. N. dos; SANTOS, A. C. dos. Didlogos [inter]ditados: formagdo de professores no dmbito da politica nacional...

MELO, Julia Carvalho; ALMEIDA, Lucinalva Andrade Ataide; LEITE, Carlinda. Curriculos de formacdo de
professores: o poder de agéncia em questdo. Revista Educagdo e Pesquisa, v. 48, 2022.
https://doi.org/10.1590/51678-4634202248247432por

MORAIS, Arthur Gomes. Consciéncia fonoldgica na educagdo infantil e no ciclo de alfabetizacdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2019.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Brasil, 2091: notas sobre a “politica nacional de alfabetizacdo”. Revista
Olhares, v. 7, n. 3, p. 17-51, 2019. https://doi.org/10.34024/olhares.2019.v7.9980

PRATS, Edla Ebele; MARTINS FILHO, Lourival José. A (im)pertinéncia politico-pedagdgica do conceito de
alfabetizacdo expresso na atual Politica Nacional de Alfabetizacdo: reflexdes a luz de Paulo Freire. Revista
Cocar, v. 16, n. 34, 2022. https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/5232

SAMPIERI, Roberto Hernandez; COLLADO, Carlos Fernandez; LUCIO, Maria del Pilar Baptista. Metodologia
de pesquisa. Porto Alegre: Penso, 2013.

SACRISTAN, José Gimeno. O que significa o curriculo? In: SACRISTAN, José Gimeno. (Org.) Saberes e
incertezas sobre o curriculo. Sao Paulo: Penso. 2013. p. 16-35.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetiza¢do: as muitas facetas. Revista Brasileira de Educacéo, n. 25, p.
5-17, 2004. https://www.scielo.br/j/rbedu/a/89tX3SGw5G4dNWdAHRkKRxrZk/?format=pdf

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

VOLOCHINQV, Valentin. Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico na Ciéncia da Linguagem. Sao Paulo: Ed. 34, 2017.

YOUNG, Michael. Teoria do curriculo: O que é e por que é importante. Cadernos de Pesquisa, v. 44, n. 151,
p. 190-202, 2014. https://doi.org/10.1590/198053142851

JANIO NUNES DOS SANTOS
Doutor em Educacdo, Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Maceid, Alagoas, Brasil; Professor Adjunto,
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Maceid, Alagoas, Brasil.

ADRIANA CAVALCANTI DOS SANTOS
Doutora em Educacdo, Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Maceid, Alagoas, Brasil; Professora Associada,
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Maceid, Alagoas, Brasil.

CONTRIBUIGCAO DOS AUTORES

Autor 1 — concepcdo e desenho da pesquisa; andlise e interpretacdo dos dados; leitor do texto final.
Autor 2 - concepcdo e desenho da pesquisa; analise e interpretacdo dos dados; leitora critica do texto final.

APOIO/FINANCIAMENTO

N3o houve.

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e93014, 2024 17/18




SANTOS, J. N. dos; SANTOS, A. C. dos. Didlogos [inter]ditados: formagdo de professores no dmbito da politica nacional...

DISPONIBILIDADE DE DADOS DE PESQUISA

Dados estdo disponiveis no site do Ministério da Educacdo (MEC) (https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/
pdf/livro-do-professor_03_09.pdf, ISBN: 978-65-87026-99-2 / https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/
livro-de-atividades.pdf )

COMO CITAR ESTE ARTIGO

SANTOS, Janio Nunes dos; SANTOS, Adriana Cavalcanti dos. Didlogos [inter]ditados: formacdo de professores
no ambito da politica nacional de alfabetiza¢do e o curriculo [im]posto. Educar em Revista. v. 40, €93014,
2024. http://dx.doi.org/10.1590/1984-0411.93014

O presente artigo foi revisado por Stanley da Cruz Simdes. Apds ter sido diagramado foi submetido para
validagdo do(s) autor(es) antes da publicagdo.

Recebido: 11/10/2023
Aprovado: 07/05/2024

Este é um artigo de acesso aberto distribuido nos termos de licenga Creative Commons. (@)Y ]

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e93014, 2024 18/18




	Marcador 2
	_Hlk109548391
	_Hlk109548540
	_Hlk163551946
	_Hlk109548609
	_Hlk109548688
	_Hlk109548910
	_Hlk109549039
	_Hlk163552029
	_Hlk109549109
	_Hlk112787308
	_Hlk167782932
	_Hlk103578117
	_Hlk136678071
	_Hlk136678907
	_Hlk103577976
	_Hlk136679190
	_Hlk112608659
	_Hlk112797346
	_Hlk112797509
	_Hlk136678474

	Botão 8: 
	Botão 9: 


