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RESUMO: A pedagogia histdrico-critica conserva o propdsito da superagao
do projeto burgués de sociabilidade, mantendo vivo o juizo revolucionario
abandonado por outras teorias que no curso das dltimas décadas se limitaram
ao favorecimento do ideario pedagégico neoliberal, validando intencionalidades
postas sobre a concep¢do moderna e burguesa de mundo por intermédio de
inimeras estratégias de reconciliagio de consensos. O objetivo deste estudo foi
aprofundar os fundamentos relacionados a elevagao da consciéncia filoséfica e
a objetivacao do género humano, caracteristicos da pedagogia historico-critica.
Trata-se de uma investigagao de cunho bibliografico que reflete sobre conceitos
inaugurados pelos classicos que consubstanciaram as bases teéricas e filosdficas
dessa teoria pedagogica.
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HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY: REFLECTIONS ON
PHILOSOPHICAL CONSCIENCE AND HUMAN GENDER OBJECTIVATION

ABSTRACT: Historical-critical pedagogy preserves the purpose of overcoming the
sociability bourgeois project, keeping alive the revolutionary judgment abandoned
by other theories which in the last decades have been limited to neoliberal
pedagogical ideology, validating intentions placed on the modern and bourgeois
world conception through innumerable strategies for reconciling consensus.
This study objective was to reflect the foundations related to the philosophical
consciousness elevation and the human race objectification, historical-critical
pedagogy characteristics. It is a bibliographic investigation that reflects on concepts
inaugurated by the classics that substantiated the theoretical and philosophical
bases of this pedagogical theory.
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Pedagogia histdrico-critica: reflexdes sobre consciéncia filoséfica e objetivagao do género humano

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: REFLEXIONES SOBRE LA
CONCIENCIA FILOSOFICA Y LA OBJETIVACION DEL GENERO HUMANO

RESUMEN: La pedagogia histérico-critica conserva el proposito de superar
el proyecto burgués de sociabilidad, manteniendo vivo el juicio revolucionario
abandonado por otras teorias, que en el transcurso de las ultimas décadas
se limitaron a privilegiar la “ideologia pedagdgica neoliberal”, validando
intenciones puestas en la concepciéon moderna y burguesa del mundo basada
en innumerables estrategias de consenso conciliador. El objetivo de este
estudio es profundizar los fundamentos relacionados con la elevacion de
la conciencia filoséfica y la objetivacion del género humano, propias de la
pedagogia histdrico-critica. Es una investigacion bibliografica que reflexiona
sobre conceptos inaugurados por los “clasicos” que fundamentaron las bases
tedricas y filosoficas de esta teoria pedagogica.

Palabras clave: Fundamentos de la educacion. Filosofia de la educacion. Teorias
pedagogicas.

Introducao

pedagogia historico-critica, pensando com Saviani (2013), desde o refluxo das ideias pedagdgicas
criticas brasileiras ao longo da década de 1990, tem conservado o cerne de seus objetivos: o
proposito de superagdo do projeto burgués de sociabilidade se mantém, como também em seu

entorno todas as demais reivindicagdes historicamente reportadas a essa pedagogia, como:
o A apropriagdo coletiva dos elementos da cultura universal;
» O amparo da objetividade sobre o processo de formagao do género humano;

o A formagdo de automatismo nos processos de aquisi¢io do dominio dos conteudos escolares como

condigdo para o alcance da liberdade;

« A objetivagdo do trabalho docente e sua articulagdo ao carater genérico do homem enquanto

prerrogativa para a superacao do trabalho alienado;

o A importincia do movimento dialético na supera¢do por incorporacio dos elementos empiricos e

imediatos suscitados pela logica formal

o Etc.

Todos esses elementos indiciam a atualidade dessa teoria pedagdgica, que mantém vivo o juizo
revolucionario ha muitoabandonado por outras que no curso das tlltimas décadas se limitaram ao favorecimento
do idedrio pedagogico neoliberal e do projeto burgués de sociabilidade, validando intencionalidades postas
sobre a concep¢do moderna e burguesa de mundo por meio de intimeras estratégias de reconciliagao de
consensos. Essas estratégias, na tentativa de resguardar as intencionalidades cultivadas pela concepgao
moderna e burguesa de mundo, reitera Duarte (2018), conjugam a propria supera¢ao da modernidade e
cooptam, pelo discurso pds-moderno, pelo irracionalismo das metanarrativas, pelo acato a obsolescéncia
programada, pelo relativismo cultural, pelo lugar de fala na particularizagdo dos movimentos sociais etc.,
muitas teorias pedagogicas que, em algum momento, adotaram posi¢ao revolucionaria.

O ideal de elevagio do estado de consciéncia filosofica sobre cada individuo singular conjuga com a
erradica¢do da concepgdo moderna e burguesa de mundo (SAVIANI, 1996). A consciéncia filoséfica adquire
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fun¢ao importante sobre o abandono dessa concepgdao de mundo na medida em que contesta seus atributos
imediatos e pragmaticos negligentes ao acumulo histérico da experiéncia humana.

A particularidade desse fundamento é sobre o que se propde a primeira segio desta investigagio.
Na sequéncia, outro fundamento é apreendido em resposta aos limites encontrados pelas politicas
educacionais influenciadas pelo ideario pedagdgico neoliberal e acometidas aos vicios da concepgdo moderna
e burguesa de mundo. Trata-se do fundamento relacionado a imprescindibilidade da objetivagdo humana por
intermédio da apropriagdo do conhecimento humano sistematizado e, por conseguinte, do desenvolvimento
de potencialidades humanas no entorno desse processo. Ha que se evidenciar, na segunda se¢do desta
investigacdo, como para a pedagogia historico-critica, sob o amparo de uma perspectiva histdrico-ontologica
da formagdo humana, a apropriagdo da objetivagdo humana na forma saber escolar é fundamentalmente
aliada ao processo de objetivagao da individualidade de cada individuo singular.

O objetivo deste texto, tdo logo, relaciona-se ao aprofundamento de ambos os fundamentos
enunciados, a elevagdo da consciéncia filosofica e a objetivacdo do género humano, caracteristicos da
pedagogia historico-critica. Trata-se de uma investida bibliografica que busca justapor conceitos inaugurados
pelos classicos que consubstanciaram as bases tedricas e filosoficas dessa teoria pedagdgica com conceitos
instituidos pelos seus proprios intelectuais estudiosos fundantes. Nesse sentido, cabe reconhecer, das proprias
reflexdes de Saviani (2008, 2011b, 2013, 2019), a importincia contida no aprofundamento de reflexdes
sugeridas pelos principais tedricos, por ele descritos mentores intelectuais da filosofia da praxis, a toda e
qualquer investigacdo que objetive contemplar o estudo da pedagogia histérico-critica.

Sobre a Essencialidade da Consciéncia Filosdfica

O problema da consciéncia filosdfica tem relagdo com a pedagogia histdrico-critica desde a primeira
publicagao, no exato ano de 1980, da obra Educagdo: do senso comum a consciéncia filosdfica. Saviani (1996)
esclarece que essa obra se caracteriza por uma coletanea de textos, previamente despidos de qualquer pretenséo
de publicagdo, redigidos para servir de instrumento as suas aulas ou constituir transcri¢des de palestras por
ele proferidas. Assegura ainda, na secdo introdutéria da obra, a inconsisténcia entre os diferentes textos que
constituem cada um de seus capitulos, uma vez que foram escritos em momentos e contextos diferentes.
Tal inconsisténcia é justificada no pressuposto gramsciano de que a repetigdo pode ser considerada ferramenta
didatica imprescindivel a “elevagdo da mentalidade popular”. Vale notar, entre parénteses, como Saviani (2019)
indicia a contribuigdo da dtica gramsciana para a obra em questdo: “Diante dos problemas que enfrentava,
fui desenvolvendo conceitos que, surpreendentemente, quando tive contato mais sistematico com a obra de
Gramsci, [...] percebi grande convergéncia entre o que eu vinha formulando e as ideias ja mais amadurecidas
e elaboradas por Gramsci” (SAVIANI, 2019, p. 246-247).

A respeito da particularidade da justificativa introdutdria, cabe perceber como Gramsci (2019) apreende, nas
notas que compdem a “Introducio ao estudo da filosofia” e objetivam analisar a revitalizagao de projetos ideoldgicos,
o0 quanto a repeti¢ao é didaticamente eficaz sobre a mobilizagao do consenso dos grupos sociais subalternos.

Entretanto, da mesma forma como a repeticdo mobiliza os grupos subalternos mediante o sentido
positivo do componente ideolégico, ou seja, enaltecendo o papel dos organismos culturais representativos
da sociedade civil na exaltacdo de seus interesses e na maturagao de processos hegemonicos, também pode
mobilizar em favor do sentido negativo desse componente, concentrando unicamente o papel da sociedade civil
na representagao dos interesses dos grupos sociais dominantes e desconstruindo a intervengdo dos organismos
culturais na formagao de processos hegemonicos.
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Gramsci (2019), apesar de defender a mobilizagao dos grupos sociais subalternos, vide
intencionalidade dos organismos culturais da sociedade civil, na formulagdo de processos hegemonicos
coniventes com a destitui¢ao do projeto burgués de sociabilidade, ndo deixa de constatar a estratégia de
ocupagdo desses organismos por parte de intelectuais alinhados a conservagao do processo hegemonico
dos grupos sociais dominantes. Portanto, torna evidente como o papel ideolégico pode servir aos grupos
sociais subalternos, como também aos dominantes, e de igual forma o exercicio da repeti¢ao pode favorecer
o revestimento ideolégico e hegemdnico burgués, como também aquele especifico dos grupos subalternos.

O objetivo dos textos que compdem a obra de Saviani (1996), entretanto, possui uma
singularidade: o deslocamento da superficialidade concedida ao estado de senso comum para o alcance
da consciéncia filoséfica. Tal deslocamento, seguramente apoiado nas reflexdes de Gramsci (2019) acerca
da possibilidade de o nivel de organicidade de um projeto ideoldgico assumir o sentido de filosofia,
baseia-se na caracterizagdo de cada um desses estagios. O senso comum, assegura Saviani (1996), pode
ser adjetivado como fragmentario, incoerente, desarticulado, implicito, degradado, mecanico, passivo e
simplista. A consciéncia filoséfica, por sua vez, aproxima-se dos adjetivos unitario, coerente, articulado,
explicito, original, intencional, ativo e cultivado.

Na medida em que o estado de consciéncia filoséfica detém alto grau de elaboragio, o consenso
consolidado no entorno do processo hegemonico burgués sobre os grupos sociais subalternos enaltece os
interesses dos grupos sociais dominantes e desmerece toda forma de expressdo afastada desse estado de
consciéncia filoséfica.

Portanto se verifica um ajuste do elevado grau de elaboragao, representado pelo estado de consciéncia
filosdfica, aos designios do projeto burgués de sociabilidade. O consenso estabelecido no entorno desse
ajuste assume o sentido negativo do componente ideolégico. Inexistem, pensando com Gramsci (2019),
organicidade e solidez cultural no entorno da difusio dessas expressdes que acometem o estado de consciéncia
filosdfica, tendo em vista que sdo ideologicamente fixadas como meios de produgdo nao acessiveis a maior
parte dos individuos.

O problema da filosofia, para Gramsci (2019), esta relacionado a conserva¢ao de uma ideologia.
Além disso, todavia, também se associa a coincidéncia dessa ideologia com a organicidade e solidez cultural.
Tal coincidéncia manifesta-se pelo sentido positivo do componente ideolégico, isto é, pela afirmagao de
interesses representativos dos grupos sociais subalternos. A verdadeira consciéncia filoséfica, aclara Gramsci
(2019), s6 pode ser apreendida na articulagdo entre intelectuais e massas: “So através deste contato é que uma
filosofia se torna ‘historica, depura-se dos elementos intelectualistas de natureza individual e se transforma
em ‘vida” (GRAMSCI, 2019, p. 100).

E com base nessa premissa, de notabilidade do grau de filosofia histdrica a consciéncia filoséfica,
que Saviani (1996) desenvolve a tese de sua obra. A possibilidade de acesso por parte dos grupos sociais
subalternos as expressoes que possuem alto grau de elaboragio e carater universal depende exclusivamente da
acdo dos intelectuais representativos desses grupos. Esse movimento presume uma investida sobre a concepg¢ao
conformista e hegemonica de senso comum cultivada no entorno do projeto burgués de sociabilidade.

Tal concep¢ao denota ao senso comum uma contradicdo fundamental baseada na qual os
intelectuais devem se guiar: a contradi¢ao de justapor, assegura Saviani (1996), elementos caracteristicos
da pratica transformadora do homem de massa e elementos veiculados pelo projeto ideolégico, desprovido
de organicidade e solidez cultural, representativo dos interesses dos grupos sociais dominantes. O senso
comum, demarcado por caracteristicas dispersas, difusas e remetidas a elaboracao genérica do pensamento,
deve ser desintegrado do projeto ideoldgico burgués e despertado para os elementos que fomentam a pratica
transformadora do homem de massa.
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Os intelectuais representativos dos grupos sociais subalternos responsabilizados pela elevacao
cultural das massas devem ter em conta como a peculiaridade conformista e hegemonica remetida ao senso
comum existe em funcdo da estrutura edificada pelo projeto burgués de sociabilidade. A ideologia costurada
pelos grupos sociais dominantes em virtude da manuten¢do da hegemonia burguesa naturaliza um grau de
inferioridade as expressoes do senso comum.

Entretanto a verdadeira consciéncia filoséfica, avalia Gramsci (2019), deve se tornar senso comum,
o0 que somente ¢ possivel mediante a destitui¢ao da ideologia burguesa, ou seja, da consolidagao de um projeto
ideoldgico representativo dos grupos sociais subalternos. A ascendéncia da consciéncia filosdfica, portanto,
significa a transformagao da prépria consciéncia filoséfica em senso comum (em beneficio coletivo do género
humano) e consequente atribuicéo, a cada individuo singular, do reconhecimento da natureza filoséfica do
género humano. Tal reconhecimento favorece a importancia de tornar a filosofia do senso comum a prépria
consciéncia filosofica, e ndo a adequagio a visao burguesa e deturpada que naturaliza o distanciamento entre
senso comum e consciéncia filosdfica.

A contribuigdo da critica de Marx e Engels (2007) ao idealismo alemao do século XIX indicia que
o alcance generalizado da consciéncia filoséfica depende do contato pratico “com a produgao (incluindo
a produ¢io espiritual) do mundo inteiro [...] em condi¢des de adquirir a capacidade de fruicdo dessa
multifacetada produgéo de toda a terra (criagdo dos homens)” (MARX; ENGELS, 2007, p. 41). A produgio
multifacetada representa o acervo cultural historicamente zelado pelo género humano: seu desfrute por
parte de cada individuo singular e, conseguintemente, de sua representa¢ao historica na forma de “historia
mundial” requer o acesso e o0 dominio, por parte desses individuos, de seus meios de produgio.

E por isso que o alcance da verdadeira consciéncia filoséfica, atribuido por Gramsci (2019) como o estagio
de ascensdo de uma “filosofia histdrica’, culmina com a destitui¢do do processo hegemonico burgués e de todo o
sentido conformista e hegemonico nele contido do senso comum. A transformacio da consciéncia filosofica em
senso comum condiz com a socializagdo do acervo cultural do género humano sobre a forma de “histéria mundial”

O sentido conformista e hegemonico depositado pelo projeto ideolégico burgués tem relagdo
com a concepgao de histdria cultivada pelos idealistas alemaes criticados por Marx (2010b, 2017) e Marx e
Engels (2007, 2011) em diversas oportunidades. Em A ideologia alemad, a tal concepgao de histdria carrega
a necessidade “de explicar a praxis partindo da ideia [...] e, chegar [...] ao resultado de que todas as formas e
[...] produtos da consciéncia [...] podem ser dissolvidos por obra da critica espiritual, por sua dissolu¢do na
‘autoconsciéncia’ ou sua transformagao em ‘fantasma, ‘espectro, ‘visdes etc” (MARX; ENGELS, 2007, p. 43).
Dessa concepgao idealista de histéria, o sentido do componente ideoldgico toma tnica diregao: é representado
pelas for¢as dos grupos sociais dominantes. Portanto, é pessimista ao descredibilizar as relagdes sociais reais,
ou seja, o papel da organizagao cultural dos grupos sociais subalternos no entorno de seus interesses.

As explicagoes unilaterais da realidade, na prospectiva de contornar os problemas sociais, ignoravam
o sentido positivo do componente ideoldgico, isto é, a via de emancipagido dos grupos sociais subalternos
pela acdo de intelectuais no campo da sociedade civil. Por esse motivo, a nogao de consciéncia filosdfica,
por parte do idealismo, contraria todo o sentido de “filosofia histérica” suscitado por Gramsci (2019), como
também o de “histéria mundial” apontado por Marx e Engels (2007).

Da prerrogativa gramsciana de que o alcance da verdadeira consciéncia filoséfica presume a emancipagio
coletiva dos grupos sociais subalternos sobre o projeto burgués de sociabilidade, Saviani (1996) conclui que a relagao
entre os estados senso comum e consciéncia filosofica é demarcada pela nogdo de hegemonia. Todo processo
hegemonico, em vias de consolidagdo, beneficia-se da agdo de intelectuais representativos de determinados
grupos sociais nos campos da sociedade civil e politica: a relagdo entre o senso comum e a consciéncia filosofica
representa uma relacdo de hegemonia na medida em que ampara projetos diversos de sociabilidade.
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Se essa relagdo nao reconhece a destituicdo do componente ideoldgico burgués, lanca mao de um
sentido conformista e hegemonico ao estado de senso comum e naturaliza o distanciamento entre esse estado
e a consciéncia filosdfica, trata-se de uma relagdo conservadora que arbitra em favor dos grupos sociais
dominantes. Se, na contrapartida, apreende a imprescindibilidade da destituigdo do componente ideoldgico
burgués e da aproximacdo da consciéncia filosofica ao estado do senso comum, trata-se de uma relagiao
revolucionaria que arbitra em favor dos grupos sociais subalternos.

Ao segundo sentido se articula a posi¢do da pedagogia histérico-critica. Saviani (1996) indica,
em func¢ao da consolidagdo do processo hegemonico dos grupos sociais subalternos no entorno da relagdo
entre 0 senso comum e a consciéncia filosdfica, a subsisténcia de dois consecutivos impetos: a desarticulacdo
dos elementos que se encontram interessadamente articulados aos grupos sociais dominantes (a quebra de
seu projeto ideoldgico); e o posicionamento desses elementos aos interesses dos grupos sociais subalternos,
capacitando-os ao alcance da consciéncia filosofica e contribuindo para a desnaturalizacido do distanciamento
existente entre ambos os estados, fato que culmina com a ascenséo da filosofia histdrica e da consolidagdo de
um projeto de sociabilidade demarcado pela socializagdo dos meios de produgio.

O esforco de sintese de Saviani (1996), com base no qual surgiu a pedagogia histdrico-critica,
tal como os impetos representativos da relagdo hegemonica entre senso comum e consciéncia filoséfica, é
caracterizado por duas simultaneas e articuladas importancias: critica da ideologia burguesa (importancia
negativa); e extragdo do bom senso (importancia positiva), mediante a apropriagdo da consciéncia filoséfica
pelos grupos subalternos para a formulagao de uma nova concepgiao de mundo.

Esse duplo movimento, destacado por Saviani (1996), entre importancias negativa e positiva no
entorno da consolida¢ao de um processo hegemonico, é representado por Gramsci (2019) em reflexao acerca da
conscientizagdo tedrica do individuo sobre a propria capacidade de transformacédo da realidade. Esse movimento
culmina com a formag¢ao de um bloco intelectual-moral e uma concep¢ao unitdria e coerente de mundo.
Gramsci (2019) baseia-se no pressuposto de que o homem de massa, agindo sobre a realidade, é capaz de
transforma-la. Tal acdo, no entanto, se destituida de uma clara consciéncia teérica, pode ser contraditoria,
tornando a a¢do do individuo sobre a realidade movida por uma consciéncia tedrica nao condizente com a
propria intencionalidade. Aprofundando nesse raciocinio, o tedrico esclarece acerca da existéncia de duas
consciéncias tedricas: uma, implicita & propria a¢ao do individuo sobre a realidade por meio da transformacéo
pratica; e outra, explicita, naturalmente herdada pelo individuo e via de regra carente de juizo de valor.

A segunda consciéncia tedrica é capaz de moldar a conduta moral do individuo conforme interesses
de determinados grupos sociais, isto ¢, direcionar suas escolhas e vontades a ponto de contrariar a primeira
consciéncia, diretamente relacionada a transformacéo pratica e a intencionalidade da agdo movida pelo
individuo. E a segunda consciéncia tedrica, portanto, que pode impossibilitar a primeira consciéncia de
exercer acdo autdbnoma e denotar um estado de passividade politica e moral ao homem de massa. A formagéo
de um bloco intelectual-moral e de uma concepg¢ao unitaria e coerente de mundo, na contraméo da captura de
autonomia e formagao de um estado de passividade a0 homem de massa, parte da cooptagao da consciéncia
tedrica para o alcance da forma¢ao de uma consciéncia critica ao individuo. Apesar de também enxergar
a necessidade de atuagdo sobre a primeira consciéncia tedrica a fim de moldar sua conduta moral e a
intencionalidade da agao do individuo, a formagao desse bloco confronta a inércia sobre ele projetada pelo
estado de passividade, isto ¢, busca torna-lo consciente e fazé-lo sentir-se protagonista na consolidagdo de
dado processo hegemonico.

Na acepgao de Gramsci (2019), esse processo hegemdnico mobiliza-se em favor dos grupos sociais
subalternos. Isto ¢, o bloco intelectual-moral dedica-se especialmente a conscientizagao desses grupos em
contraposi¢do ao estado de passividade suscitado pela ideologia dos grupos dominantes. No campo filoséfico,

6 Educ. Soc., Campinas, v. 44, €265077, 2023



Maia JC, Sacardo MS

aproxima o autor, a consciéncia de pertencimento a uma for¢a hegemonica indica a completa unidade entre
teoria e pratica. Logo, a medida que a elaboragdo de uma concepgdo do real coerente e unitario se mostra
possivel, também essa unidade tende a se mostrar. A apropria¢ao da consciéncia filosofica, ressaltada por
Saviani (1996), relaciona-se ao enaltecimento do bloco intelectual-moral, portanto a ultrapassagem, pelo
individuo, do estado de passividade politica e moral projetado pela ideologia burguesa.

A materializagdo simultanea dessas importancias, que para Saviani (1996) representa a consolidagao
de uma teoria pedagégica mobilizada pela nogao gramsciana de “elevagdo cultural das massas” e consequente
instauragdo de um novo bloco intelectual-moral, carecia ainda de instrumentos 16gico-metodoldgicos.
O processo hegemonico defendido por Gramsci (2019) na ultrapassagem do estado de passividade politica e
moral remetida ao projeto ideologico burgués, como também no protagonismo sentido, por cada individuo
singular, com relagdo a consolidagdo de uma nova ideologia subalterna, na medida em que transposto por
Saviani (1996) a elaboragdo de uma pedagogia, requisitava uma condugao metodolégica.

Se no entorno da sistematica investigagdo sobre a consolidagao de processos hegemonicos, disposta
em conjunto epistolario, cientifico e jornalistico de seus textos, Gramsci (2001, 2002, 2004a, 2004b, 2005a,
2005b,2011, 2014, 2019, 2020) defende a hegemonia dos grupos subalternos na implementagao de um projeto
de sociabilidade calcado na socializagdo dos meios de produgéo e, para tal, assume a filosofia da praxis como
concepe¢do de mundo, uma teoria pedagdgica que adote como referéncia a elaboragao tedrica desse autor
também deve buscar se valer dos instrumentos 16gicos contidos nessa filosofia. Esse foi o caminho percorrido
por Saviani (1996) ao dedicar-se a elaboragao da pedagogia histérico-critica. Se corriqueiramente Gramsci
(2014, 2019) recorreu a Contribuigdo a critica da economia politica para demarcar a orientagdo metodologica
de suas investigacoes (e sobretudo consubstanciar sua concepgao de hegemonia), Saviani (1996) utilizou a
légica dialética contida nessa obra para demarcar os pressupostos metodoldgicos de sua teoria pedagégica.

Ao contribuir com a logica dialética, Marx (2008) sustenta a diferenca entre empirico (ou concreto
empirico), abstrato e concreto (ou concreto abstrato/no pensamento); logo, entre a ldgica dialética, que
distingue esses trés estagios investigativos e por consequéncia a construgdo de um pensamento concreto, e a
légica formal, que ndo supde tal distingao e preconiza a construgdo de um pensamento abstrato. Marx (2008)
relaciona a légica formal ao caminho seguido pela nascente da economia politica e, na sequéncia, confronta-a
por meio dalégica dialética: “Os economistas do século 17 [...] comegam sempre pelo todo vivo: a populagéo,
anagdo, o Estado, varios Estados etc.; mas, terminam sempre por descobrir por meio da analise certo nimero
de relagdes gerais abstratas” (MARX, 2008, p. 258-259). Esquecem-se, continua, de que “o concreto é concreto,
porque é a sintese de muitas determinagdes, isto ¢, unidade do diverso. Por isso [...] aparece no pensamento
como processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de
partida” (MARX, 2008, p. 258-259). E conclui: “No primeiro método, a representagio plena volatiza-se na
determinagao abstrata; no segundo, as determinagdes abstratas conduzem a reprodugao do concreto por
meio do pensamento” (MARX, 2008, p. 258-259).

Alogica dialética que possibilita Marx (2008) superar por incorporagio alégica formal e compreender
como o alcance do pensamento concreto (ou concreto abstrato) perpassa a abstragdo é constitutiva da
filosofia praxis e aplicada a elevagdo da consciéncia filosdfica. Tal aplicacdo pode ser observada nos estudos
“introdutoérios” de Gramsci (2019) acerca da filosofia da praxis: a concep¢ao de bloco intelectual-moral no
entorno da mobilizagao de um projeto ideologico dos grupos sociais subalternos, isto é, a elaboragao de
uma concepg¢ao do real coerente e unitario prevista por Gramsci (2019), culmina com unidade, no campo
filoséfico, entre teoria e pratica. Tal unidade expressa o alcance do pensamento concreto (ou concreto
pensado) para a légica dialética, ou seja, a expressao, em pensamento, das leis que governam e do conjunto
de categorias que constituem o empirico (ou concreto empirico).
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Saviani (1996) baseia-se na aproximacao entre a eleva¢ao da consciéncia filoséfica e a logica
dialética para expor os instrumentos 16gico-metodoldgicos da pedagogia historico-critica. Por objetivar a
expressdo do concreto em pensamento, pode a logica dialética ser chamada de logica dos conteudos e, em
contrapartida, por objetivar a expressao do abstrato, do nao real, alégica formal pode ser chamada de logica
das formas. Uma teoria pedagogica que adote a ldgica dos contetidos como pressuposto metodolégico deve
superar por incorporag¢io a logica das formas, deve avangar sobre a abstragdo do concreto real (ou concreto
empirico) e alcangar os multiplos processos de sintese que expressam a realidade em pensamento concreto
(ou concreto pensado).

A logica dialética coincide, portanto, com os impetos representativos da relacao hegemonica entre
senso comum e consciéncia filoséfica. Nao obstante, coincide também com as importancias derivadas desses
impetos o esforco de sintese de Saviani (1996) pela consolidagdo das bases tedricas da pedagogia histérico-
critica. A critica da ideologia burguesa (importancia negativa) e a extragdo da consciéncia filoséfica, por
parte dos grupos subalternos, com vistas a formulagao de uma concepgao de mundo (importincia positiva),
respectivamente representam o movimento de identificaciao do concreto real (ou concreto empirico) mediante
sucessivas abstragdes e a conversao deste em pensamento concreto (ou concreto pensado).

O movimento de abstragdo da realidade possibilita exprimir as contradigdes consumadas pelo
projeto burgués de sociabilidade, e 0 movimento de conversdo dessa realidade em concreto pensado, por
sua vez, enaltece a consciéncia revoluciondria motivada a erradicagdo dessas contradi¢des. Saviani (1996)
aproxima a logica dialética do movimento de elevagdo do senso comum a consciéncia filoséfica na medida em
que ela possibilita, pelo processo de abstragdo, que os individuos deparem com as contradi¢des impressas pelo
projeto ideoldgico burgués sobre a realidade e, mediante o processo de sintese, reivindiquem a constituicao
de um novo projeto ideoldgico, aliado a um novo processo hegemdnico e um novo projeto de sociabilidade.
Portanto, ¢ a reflexdo filoséfica sobre as contradi¢des saldadas do projeto ideoldgico burgués, somada a
afirmagdo de uma nova ideologia, que constitui o processo de elevagao do senso comum a consciéncia
filosdfica e, conseguintemente, oportuniza a emancipagao coletiva dos grupos sociais subalternos (isto é, a
transformagdo do impeto da socializagdo dos meios de produgao em “histéria mundial”).

Cabe destaque a imprescindibilidade da reflexio filosofica nesse processo: ela é que possibilita o
concreto real (ou concreto empirico) ser problematizado e, por consequéncia, transposto em pensamento
concreto (ou concreto pensado). E da reflexdo filoséfica sobre os problemas reais que a conscientizagio
coletiva em favor de um novo projeto de sociabilidade que consubstancie os interesses dos grupos sociais
subalternos pode ser enaltecida. A relagdo de correspondéncia existente entre tal reflexdo e o enaltecimento
da conscientizagao coletiva no entorno de um novo projeto ideoldgico condiz com o estabelecimento de
uma unidade entre teoria e pratica.

Por isso, a reflexdo filoséfica é tao cara a pedagogia historico-critica. Saviani (1996) afirma ser por
meio dela que o individuo avanga sobre o estado de senso comum, depara com as contradi¢des implicitas na
realidade imediata (concreto empirico) no entorno do projeto burgués de sociabilidade. E por ela também
que se enaltece a consciéncia critica em favor do projeto ideoldgico dos grupos subalternos, em favor da
apropriagao, por parte desses grupos, do acervo cultural que na prerrogativa da ideologia burguesa tem lhes
sido negado.

O alcance dessa consciéncia critica em favor dos grupos subalternos representa o alcance
da consciéncia filoséfica. Isto posto, o enaltecimento de uma “filosofia historica” depende da difusio
dessa consciéncia critica em nivel de “histéria mundial’, ou seja, do compartilhamento universal do acesso a
consciéncia filosdfica (em termos gramscianos da transformacgao desta em senso comum).
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Sobre a Objetivagdo do Género Humano

A centralidade do processo de objetivagdo humana por meio da apropriagdo, por cada individuo
singular, do conhecimento historicamente sistematizado e acumulado pela humanidade acompanha a
pedagogia histérico-critica desde suas primeiras elaboragdes. Na propria obra inaugural, Saviani (1996)
ja afirmava sua importancia: a ascensao da consciéncia filoséfica pressupde, por parte desses grupos, tanto
uma reflexio critica acerca do projeto ideoldgico burgués quanto a motivagdo de um consenso no entorno
da socializa¢ao das objetivagdoes humanas.

O debate sobre as objetivagoes humanas reaparece em Pedagogia histérico-critica: primeiras
aproximagées, obra de importancia substancial para a edificagdo das bases tedrico-pedagogicas da pedagogia
histérico-critica. Na obra em questdo, Saviani (2011b) trata da especificidade do saber objetivo, isto é, da
objetivacdo humana caracteristicamente relacionada ao conhecimento sistematizado e acumulado pelo
género humano no transcursar da histéria. Portanto se detém a capacidade humana de traduzir os processos
da realidade externa a consciéncia, de conhecer as leis naturais e sociais que se apresentam a realidade.

Saviani (2011b) enuncia o problema da conversao do saber objetivo (ou conhecimento sistematizado)
em saber escolar: assume que o papel do componente educacional deve residir no ensino e na aprendizagem
do saber escolar saldado desse processo de conversdo. Para abordar a importincia do saber escolar na
constituicdo do papel do componente educacional, o autor reflete sobre a objetividade do conhecimento
mediante sua aproximagdo com a questdo da universalidade, ou seja, a possibilidade de um saber objetivo
adquirir carater universal.

Saviani e Duarte (2012), em estudo aprofundado acerca da perspectiva historico-ontoldgica da
formac¢ao humana, especificamente orientado pela secao dedicada ao trabalho estranhado e a propriedade
privada dos Manuscritos econémico-filosoficos, contribuem para a apreensdo da relevancia do processo de
objetivagdo do género humano pela pedagogia histérico-critica, na medida em que reivindicam a conversao do
saber objetivo em saber escolar e, conseguintemente, sua socializagido ao género humano enquanto papel
do componente educacional.

Na sec¢do supramencionada dos Manuscritos de 44, Marx (2010a) define objetivagao como produto
fixado num objeto por meio do processo de trabalho. Este, por sua vez, ¢ definido como atividade vital do género
humano, que o distingue das demais espécies animais e, a0 mesmo tempo, lhe assegura a prépria existéncia.

O trabalho mantém o individuo vivo tendo em vista que possibilita dominar a natureza. Para Marx
(20104, p. 84, grifos do original), “o homem vive da natureza [...]: a natureza é o seu corpo, com o qual ele
tem de ficar num processo continuo para nao morrer”. O trabalho distingue-o das demais espécies animais
ao passo que ultrapassa a relagido de imediaticidade estabelecida com a existéncia. Significa, portanto, que
o trabalho humano é consciente e ndo determinado a ponto de coincidir imediatamente com sua prépria
existéncia. O género humano ndo trabalha, assim como as demais espécies animais, em fung¢do de suas
necessidades imediatas. Enquanto as demais espécies animais produzem “unilateral[mente], [...] o homem
produz universal[mente]; o animal produz apenas sob o dominio da caréncia fisica imediata, enquanto o
homem produz mesmo livre da caréncia fisica [...]; o animal s6 produz a si mesmo, enquanto o homem
reproduz a natureza inteira” (MARX, 2010a, p. 85).

Essa producao universal, que ultrapassa o nivel das necessidades de sobrevivéncia e concede ao
género humano posi¢ao de superioridade e dominio sobre a natureza, ja que sobre ela age de forma consciente,
com intencionalidade e ndo instintivamente, pode ser interpretada como objetivagao.

Cabe destaque ao carater universal assumido a objetivagdo resultante do trabalho humano.
Esse carater é o que valida a aproximagao entre o saber objetivo e a questao da universalidade (SAVIANTI,
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2011b). Para o tedrico, portanto, conceder a determinado conhecimento o carater universal significa também
atribuir-lhe caracteristica objetiva. Quando, por meio da pedagogia histdrico-critica, reivindica ao propésito do
componente educacional a difusdo do saber objetivo, estd também reclamando a apropriagao, por parte de cada
individuo singular, daquilo que historicamente se universaliza da atividade vital humana, isto ¢, do trabalho.

Nio obstante, a pedagogia historico-critica, reclamando a cada individuo a apropriagdo da objetivagao
humana em sua forma saber escolar, isto é, sua capacidade de reconhecer as leis (que regem a natureza e a
sociedade) acumuladas historica e universalmente postas a condi¢ao de acervo cultural da humanidade, reclama
também a propria objetivagdo do género humano, a objetivagdo da individualidade de cada individuo singular.

Vale recorrer a Gramsci (2001), inicialmente, a fim de apreender a importancia da apropriagdo
da objetivacao humana em sua forma saber escolar. O autor, no alto de suas reflexdes acerca do principio
educativo, particularmente da anélise da reforma educacional movida por Giovanni Gentile (1875-1944) na
Italia fascista, teceu importantes reflexdes sobre a conformagao classica das escolas primarias italianas que
vao ao encontro do que a pedagogia histdrico-critica apreende enquanto apropriagao da objetivagao humana
em sua forma saber escolar.

Ao adotar posicionamento critico a fratura motivada pela Reforma Gentile entre a escola priméria
e média e a escola superior italiana, Gramsci (2001) apresenta o componente educacional, até entido em vigor,
daquela na¢ao: revela que as escolas primérias se orientavam, antes da intromissao fascista a instru¢ao publica
italiana, pela conciliagao de “nogodes cientificas” e “nogdes de direitos e deveres”

As “nogoes cientificas” contestavam as perspectivas folcloristas do conhecimento, e as “nog¢des de
direitos e deveres”, o individualismo. Ambos os aspectos contestados (individualismo e conhecimento folclérico),
recriminados pela concepgao de mundo atribuida a forma¢do do homem moderno, eram contornados pela
nogao de ciéncia e de leis (direitos e deveres) enquanto objetivagdes humanas, logo leis naturais e leis sociais
respectivamente referidas a adaptagdo e apropriagdo e a modificagido em favor do desenvolvimento social e
coletivo. E dessa reflexio que Gramsci (2001) demarca o conceito de trabalho como principio educativo.

A correlagéo entre as “nogdes cientificas” e as “nog¢des de direitos e deveres” tem intencionalidade:
formar o intelectual moderno as bases do conhecimento das leis naturais e da ordem legal. Esta tltima,
de maneira especial, apreende ainda Gramsci (2001), deve ser respeitada como convicgio, necessidade e
condigdo de liberdade, e ndo internalizada por meio da coercédo. Significa dizer que deve haver consenso
sobre a internalizagao da ordem legal.

Por isso intenta a pedagogia histdrico-critica a apropriagdo do saber objetivo, acumulado pela
atividade vital humana ao longo da histéria, convertido em saber escolar. Tal impeto encontra na compreensao
e apropriagdo das leis (naturais e sociais) universais o proprio conceito de trabalho como principio educativo.

Ao pressupor a articulagao entre ordem social e ordem natural, tal conceito pode ser definido,
de acordo com Gramsci (2001), como uma atividade tedrico-pratica em que as concepgdes folcloricas e
individualistas de mundo cedem espa¢o a uma nova concep¢ao que busca dar énfase a atribuigdo histdrica do
género humano, isto é, a sua relagdo dialética com a natureza em favor da construcao de sinteses historicas.

Nas palavras de Gramsci (2001), o trabalho, como principio educativo, “cria [...] uma intuicio do
mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o [...] desenvolvimento de uma
concepgao historica, dialética do mundo para a compreensao [...] da atualidade como sintese do passado [...]
que se projeta no futuro” (GRAMSCI, 2001, p. 43).

O conceito de trabalho, entretanto, pressupde também a transformacdo do individuo. Saviani e
Duarte (2012, p. 22) apreendem que “ndo ha outra maneira de o individuo humano formar-se e desenvolver-se
como ser genérico sendo pela dialética entre a apropriagdo da atividade humana objetivada no mundo da
cultura [...] e a objetivagdo da individualidade por meio da atividade vital, isto ¢, do trabalho”
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A objetivagdo da individualidade humana como prerrogativa do trabalho pedagdgico tem singular
importancia ao ser levada em conta a conformacido contraditéria assumida pela atividade vital humana no
esteio do projeto burgués de sociabilidade. Tal objetivagdo coincide com a conscientizagdo coletiva pela
incorporagao das objetivagdes universalmente produzidas pelo trabalho humano, ou seja, extrapola o impeto
da apropriagdo do acervo cultural humano a medida que sinaliza a imprescindibilidade de sua socializagao.

Marx (2013), para tratar da incorporagdo da atividade vital humana pelo capitalismo, adverte
como “um incomensuravel intervalo de tempo separa o estagio em que o trabalhador se apresenta no
mercado como vendedor de sua propria forca de trabalho daquele em que o trabalho humano ainda nio
se desvencilhou de sua forma instintiva” (MARX, 2013, p. 255). Nesse ponto, vale novamente recorrer aos
Manuscritos de 44 para apreender como a chegada de um projeto de sociabilidade demarcado pela divisao
social do trabalho contraria o processo de apropriagao livre e universal, por cada individuo singular, das
objetivagdes humanas; noutros termos, como esse projeto inviabiliza ao individuo a prépria consciéncia
do género humano. Para Marx (2010a), tal contrariedade culmina com o trabalho estranhado, isto é, com
a inversdo da “relagdo [entre homem e natureza] a tal ponto que o homem [...] faz da sua atividade vital, da
sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia” (MARX, 2010a, p. 85, grifos do original), deixando assim
de se distinguir das demais espécies animais.

A redugio do trabalho a nogéo de trabalho estranhado, isto é, do que Marx (2010a) denomina de
“autoatividade” humana em “meio de existéncia fisica”, implica na prépria inflexdo da formagdo humana,
ou seja, na impossibilidade de o individuo apropriar-se das objetivagdes produzidas universalmente pela
humanidade, como também objetivar-se em decorréncia desse processo de apropriagao.

O projeto burgués de sociabilidade beneficia-se da privatizagdo dos meios de produgio e da
apropriagao, por parte dos grupos sociais dominantes, do produto da atividade vital humana. Na produgéo
de objetivagdes, ndo obstante, apresentam-se os grupos sociais subalternos detentores da forga de trabalho.
Contraditoriamente, a apropriagdo dessas objetivacoes, avalia Marx (2010a), é alienada desses grupos
subalternos. Ou seja, “o objeto [...] que seu trabalho produz, o seu produto, lhe defronta como um ser
estranho, como um poder independente do produtor” (MARX, 2010a, p. 80, grifos do original). A atividade
vital humana, condicionada ao projeto burgués de sociabilidade, é destituida de sua condigdo natural: passa
a haver impedimento da livre apropriagdo dos individuos aos produtos do trabalho humano e, assim, ser
obstruida a possibilidade de objetivagao de sua individualidade.

Marx (2010a) apreende que nesse interim a efetivagao do trabalho “aparece ao estado nacional-
economico como desefetivagdo [...] do trabalhador, a objetivagdo como perda do objeto e serviddo ao objeto
[e] [...] a apropriacdo como estranhamento, como alienagdo” (MARX, 2010a, p. 80, grifos do original).
Significa que o trabalho, atividade vital do homem, passa a ser condicionado ao seu produto, a objetivagao,
em sua forma mercadoria. De tal maneira, sua efetivagdo tem sentido inverso, ao passo que ndo aponta para
a realizacao de quem produz, mas para a realizagdao do produto.

Tal sentido inverso impossibilita que o individuo imprima suas proprias caracteristicas sobre
o produto do seu trabalho, tornando-o externo de si, isto é, alheio por dele se tornar independente. Sua
relagdo com o objeto se esgota num processo de trabalho estranho e alienado, ou seja, que lhe impossibilita
reconhecer no objeto que produz, tampouco desvencilhar-se dessa produgio, haja vista desta depender e
encontrar-se rendido.

Da perspectiva histérico-ontologica da formag¢ao humana, aqui referenciada em Marx (2010a,
2013), vale-se a pedagogia histdrico-critica para resgatar o verdadeiro sentido do trabalho humano como
principio educativo, o que vai ao encontro da apropria¢ao coletiva das objetivacdes humanas e da objetivacao
da individualidade humana em prol da socializagdo do acervo cultural universal do género humano.
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Baseia-se na ressalva assumida por Duarte (2001, 2008), em diversas de suas produgdes, acerca da
contradigdo existente entre a humanizagao no esteio do projeto burgués de sociabilidade e aquela resguardada
pelos processos de objetivagao e apropriagao da natureza. O autor questiona o carater dado a humaniza¢ao
em favor da manutengdo do projeto hegemonico burgués, em que a produgdo de objetivagdes se sustenta
a custa da miséria, da fome, da ignorancia, da domina¢ao e da morte de milhdes de seres humanos, e, em
contrapartida, alude como tal cardter poderia avancar na direcio de uma atividade consciente dos homens
sobre a produgdo de objetivagdes que elevem a existéncia humana a condi¢ao de liberdade.

A diregdo dessa atividade consciente no entorno de objetivacdes ndo exteriorizadas, portanto,
do trabalho humano nio alienado, culmina com o propdsito da pedagogia histdrico-critica. Por meio da
apropriacdo das objetivagdes humanas, o individuo pode direcionar-se a essa atividade conscientemente.
Saviani e Duarte (2012, p. 27) antecipadamente evidenciam: “A superagdo do trabalho alienado nio se da
pela negacdo do trabalho ou pela busca de uma suposta esséncia reprimida no interior do individuo, mas
sim pela transformagdo da atividade em relagdo consciente com o mundo resultante da objetivagao histérica
e social do género humano” (SAVIANL; DUARTE, 2012, p. 27).

Duarte (1999, p. 131) apreende: “Considerar a historicidade das objetivacdes genéricas implica em
distinguir os niveis em que elas se estruturam ao longo da histéria humana”. Destarte, as objetivagdes capazes
de elevar a existéncia humana a condi¢ao de liberdade, atribui a denominacéo “objetivagdes genéricas para-si’,
e, em contrapartida, as objetivagoes que podem contribuir para a exteriorizagao alienante da apropriagao,
“desefetiva¢ao” do trabalho e estranhamento do individuo, ele denomina “objetivagdes genéricas em-si”.
Estas “representam objetivamente o desenvolvimento do homem enquanto ser genérico, mas nao traduzem
a relacdo dos homens para com a genericidade” (DUARTE, 1999, p. 139).

Na medida em que a pedagogia histdrico-critica, com base na acepgao de Saviani (2011b, p. 7),
considera que “o saber que realmente interessa a educagao é aquele que emerge como resultado do processo
de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo” e, a0 mesmo tempo, admite que “para chegar
a esse resultado a educacio tem que partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-prima de sua
atividade, o saber objetivo produzido historicamente” (SAVIANI, 2011b, p. 7), esta-se fazendo mengéo a
imprescindibilidade das “objetivagdes genéricas em-si” para que o processo de objetivagao consciente da
individualidade humana, isto é, relacao dos homens para com a genericidade, possa enaltecer-se.

Tal raciocinio, afirmando a importancia das “objetivacdes genéricas em-si” para a objetivacdo da
individualidade humana, apreende como nio somente elas caracterizam a apropriacio da universalidade
da cultura humana por parte de cada individuo singular, mas também sao instrumento de fomento a relagao
consciente do individuo com a genericidade.

A relagao consciente do individuo com a genericidade humana, somente possivel de ser apreendida
das “objetivagdes genéricas em-si’, isto é, da apropriagdo, pelo individuo, do produto da atividade vital
humana, é o que caracteriza a “objetivagdo genérica para-si”. Esta ultima, portanto, demarca o grau de ascensao
da consciéncia do individuo sobre a imprescindibilidade da relacio dos homens para com a genericidade, e
seguramente por isso Duarte (1999) a define como “objetivagdo da prépria vida” ou “objetiva¢ao da atividade
social dos homens” Para o autor, as “objetivacdes genéricas para-si” “representam o grau de desenvolvimento
histérico da relagdo entre a pratica social e a genericidade, isto é, representam o grau de liberdade alcangado
pela pratica social humana” (DUARTE, 1999, p. 150).

Ainda que Duarte (1993) apreenda como, convencionalmente, “a linguagem, os objetos e os
usos e costumes sdo objetivagdes genéricas em-si, [na medida em que] constituem a esfera de objetivacdo
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cotidiana do género humano’, e, em contrapartida, “a arte, a ciéncia, a filosofia e a politica sdo esferas

de objetivagao genérica para-si, [por se caracterizarem] [...] esferas superiores, [...] esferas nao-cotidianas de
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objetivagdo genérica” (DUARTE, 1993, p. 68-69), estas ultimas somente sdo plenamente alcangadas quando
ha conscientizagdo do individuo acerca da relagdo dos homens com a prépria genericidade, isto é, quando esta
¢ encarada como “atividade social”.

Por mais que haja, para a pedagogia historico-critica, a importancia de extrapolar as atividades
cotidianas por intermédio da apropriagdo do acervo cultural universal humano em sua forma mais elaborada,
a conscientizagdo coletiva acerca da importancia da socializagao dessa apropriagao é o que coincide com o
objetivo nuclear dessa pedagogia: é seguramente essa conscientizagao que corrobora com a destituicdo do
projeto burgués de sociabilidade.

E sobre a elevagdo dessa conscientizagio coletiva acerca da importancia da socializagio da
apropriacdo do acervo cultural universal humano que Saviani (2011b) apreende a distingao, por parte
da pedagogia histdrico-critica, entre objetividade e neutralidade. A objetividade, nessa aproximagao, implica a
apropriagdo das objetivagdes humanas por parte de cada individuo singular. Ja a neutralidade, para a pedagogia
histdrico-critica (a despeito de ser impossibilitada), caracteriza o oposto, isto é, a ndo conscientizagdo do
processo de apropriagao dessas objetivagdes.

Saviani (2011b) recrimina a defesa da objetividade aliada a nogdo de neutralidade. Para ele, assim
como para a pedagogia historico-critica, a neutralidade ¢ impossivel. Tao logo, qualquer tentativa de alianca
entre objetividade e neutralidade incorre no raciocinio positivista. Em contravengao a esse raciocinio, tornado
hegemonico, Saviani (2011b) assegura a importancia de “evitar a armadilha” positivista: “Negar a premissa
maior, isto é, demonstrar a falsidade do vinculo entre neutralidade e objetividade” (SAVIANTI, 2011b, p. 49).

A afirmagédo da objetividade do conhecimento, no caso da pedagogia histérico-critica, coincide
com a negacao da neutralidade. Para Saviani (2011b, p. 49-50), “a questdo da neutralidade [...] ¢ uma questdo
ideoldgica, isto é, diz respeito ao caréter interessado ou nio do conhecimento, enquanto objetividade
[...] é uma questdo gnosioldgica, isto é, diz respeito a correspondéncia ou ndo do conhecimento com a
realidade a qual se refere”. De fato, a pedagogia histdrico-critica intenta a objetividade do saber aliada a ndo
neutralidade consciente, isto é, a clara afirmagédo ideoldgica no entorno da transposi¢do do projeto burgués
de sociabilidade.

Faz-se importante aproximar, portanto, a apropriagdo das “objetivagdes genéricas para-si” da
afirmacao ideoldgica dos grupos sociais subalternos e, por conseguinte, do propédsito de erradicagao
do processo hegemonico burgués. Isso caracteriza a objetivagdo da individualidade humana no sentido da
erradicacao do trabalho “desefetivado’, da apropriagédo exteriorizada (alienada) e do individuo estranhado.

Desse pressuposto se vale Duarte (2001), seguramente em colaboragdo a pedagogia histdrico-
critica, para reclamar ao componente educacional o papel de mediagao entre as “objetivagdes genéricas
em-si” e “objetivagOes genéricas para-si” na formagao do individuo. Tal prerrogativa, indica o autor, refere-se
ainterpretagdo da concreticidade social do educando: “Trata-se de nao reduzir essa concreticidade a situagdo
imediata do individuo, [...] mas de conceber como parte dessa concreticidade [...] as possibilidades socialmente
existentes de desenvolvimento da individualidade humana” (DUARTE, 2001, p. 39-40).

Para a pedagogia historico-critica, aponta Saviani (2011a, p. 201), “o papel da escola nao é mostrar a
face visivel da lua, isto ¢, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais
das relagdes sociais que se ocultam sob os fendmenos que se mostram a nossa percepgao imediata”

Duarte (1999) sinaliza que, quando o papel do componente escolar se dedica a ultrapassagem
da apropriagdo burguesa, hegemdnica e conformista das “objetivagdes genéricas em-si’, cria no individuo
carecimentos cuja satisfagdo requer uma elevagao ao nivel de apropriacao das “objetivagdes genéricas para-si’,
que significa a afirmagdo de uma relagdo consciente com a genericidade humana, ou seja, uma posi¢ao
reivindicativa da socializagdo do produto da atividade vital humana. Esse nivel de apropriagdo culmina com
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anao neutralidade consciente cultivada pela pedagogia historico-critica, isto é, com sua afirmacédo ideoldogica
no entorno da transposi¢cdo da hegemonia burguesa.

Portanto, a apropriagao consciente das “objetivacdes genéricas em-si e para-si” significa a apropriacao
do acervo cultural universal produzido pelo género humano. A conscientizagao cunhada pelo alcance do nivel
sugerido pelas “objetivacdes genéricas para-si’, por sua vez, significa a afirmacdo de uma relagiao consciente
com a genericidade humana, ou seja, afirmag¢iao de uma posi¢ao reivindicativa da socializa¢ao do produto da
atividade vital humana e, logo, da transposi¢ao de um projeto de sociabilidade que se opde a esse proposito.

Breves Consideragdes

Pela particularidade da justaposigdo de processos de apropria¢ao das objetivagdes humanas e
objetivacdo da individualidade humana, o ideal de elevagdo da consciéncia filosdfica é aproximado do
fundamento da objetiva¢ao do género humano. Tal aproximacao fixa-se numa concepgao de senso comum
derivada do préprio estado de consciéncia filosofica, isto ¢, na propria transformagao da consciéncia filoséfica
em filosofia do senso comum, em que comungam apropriagao livre e universal do conjunto das objetivagdes
humanas, historicamente sistematizadas, e objetivagdo da individualidade humana nesse processo, com
vistas a demarcagao do impeto de socializagdo dessas objetivagdes constitutivas do acervo cultural humano.

Cabe considerar, por fim, como essa concepgdo de senso comum nao se adapta a visao burguesa
do real, que, ao naturalizar um distanciamento e, tdo logo, deturpar esses graus de desenvolvimento da
consciéncia humana (senso comum e consciéncia filosdfica), se prontifica ao contrario: reiterar ao senso
comum as experiéncias cotidianas, os saberes tacitos desprovidos de verificabilidade cientifica etc., a no¢ao
de propria regra e ndo cogitar sequer a elevagdo, como faz a pedagogia histérico-critica, desse senso comum
ao grau de consciéncia filoséfica (por intermédio do processo de apropria¢ao do acervo cultural humano a
cada individuo singular) e, conseguintemente, de adequagao desse grau ao sentido de um novo senso comum
(mediante o processo de objetivacdo da individualidade humana).
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