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texto Bilingual Education in Brazil sido solicitada por mim. Durante a fala da
Profa. Camila, vérios questionamentos interessantes foram levantados sobre o
capitulo e algumas questdes, que na época considerei como “behind the scenes,
sdo trazidas agora para esta entrevista.

Aspesquisadoras Camila Hofling e Luciana C. de Oliveira foram entrevistadas
em maio de 2023 e, apds apresentar uma breve biodata de ambas as autoras,
apresento nossa conversa e convido todos os leitores para refletirem a respeito o
bilinguismo em seus contextos de atuacao.

A Profa. Dra. Camila Hofling é docente associada do Departamento de
Letras da Universidade Federal de Sdao Carlos (UFSCar) e seus estudos voltados
para o bilinguismo, acompanham sua trajetéria desde a pos-graduagao, tendo
desenvolvido suas pesquisas nas areas de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras e na drea de estudos do léxico, mais especificamente em Lexicografia
Bilingue. De 2013 a 2016, a Profa. Dra. Camila Hofling atuou como Secretaria
Geral de Relagdes Internacionais da UFSCar e, seguramente, essa experiéncia
contribuiu para o fortalecimento de sua visao de internacionalizagdo da educagao
superior e do contexto de ensino plurilingue.

Nos anos de 2021 e 2022, Camila Hofling fez estagio de pds-doutorado na
Universidade Federal de Uberlandia e na Virginia Commonwealth University
(VCU), nos Estados Unidos, desenvolvendo pesquisas voltadas para as politicas
linguisticas, planejamento linguistico e a internacionalizagdo da educagdo
superior. Outros temas de estudo que interessam a pesquisadora sao EMI (English
as a Medium of Intruction) e CLIL (Content and Language Integrated Learning).

Luciana C. de Oliveira é, até hoje, a unica latina que ocupou o lugar de
presidente da maior associagao de professores de inglés para falantes de outras
linguas do mundo, o TESOL. Com uma carreira admiravel e com uma vasta
lista de publicagdes importantes na area de formacdo de professores, é possivel
afirmar que Luciana conhece o contexto educacional bilingue como poucas
pessoas conhecem e suas inumeras experiéncias nas melhores e mais prestigiadas
universidades americanas enfatizam sua expertise como uma profissional muito
influente no contexto de educacao bilingue.

A Profa. Dra. Luciana C. de Oliveira acumula, em seu extenso curriculo,
trabalhos relevantes que tém contribuido, ao longo dos anos, para o fortalecimento
das comunidades multilingues. Sua trajetéria tem sido reconhecida em varios
paises do mundo e, recentemente, ela foi selecionada pelo Departamento de
Estado Americano para representar o governo americano em uma missdo
internacional. Em suas publicagdes, a Profa. Dra. Luciana C. de Oliveira procura
fazer uso de uma linguagem acessivel e de facil compreensao para os leitores,
sempre convidando-os a refletirem sobre suas préticas, seus aprendizes e seus
contextos de atuagdo profissional. Atualmente, Luciana C. de Oliveira é vice-
diretora de assuntos académicos e pds-graduagdo na Virginia Commonwealth
University (VCU), nos Estados Unidos.
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Patricia: Estimadas professoras Camila e Luciana, muito obrigada por
concederem esta entrevista e por disponibilizarem esse momento de aprendizado
para os leitores.

Camila e Luciana: Querida Patricia, agradecemos o convite para discutirmos um
pouco mais sobre a questao da educagdo bi/plurilingue no contexto brasileiro,
retomando algumas questdes inseridas no capitulo publicado em 2021. De 2021
para hoje, felizmente, podemos ver algumas mudangas e até avangos na discussdo

e na pesquisa sobre a educacao bilingue.

Patricia: Gostaria de comegar com uma pergunta que ¢ bastante recorrente
entre educadores que lecionam em contexto bilingue e professores em formagao
inicial, sobre a defini¢do de o que seria o bilinguismo, o chamado 50-50. Ou seja,
a educagao bilingue é aquela que trabalha 50% na lingua-alvo e 50% na lingua
materna do aprendiz. Por que vocés acreditam que esse pensamento ainda esta

presente nos dias de hoje?

Luciana e Camila: Tal pensamento ainda persiste; entretanto, felizmente em
apenas alguns contextos educacionais, em que ha a falsa sensagdo de se pensar
em educagdo bilingue matematicamente, por meio de porcentagem de uso da L1
e L2, ou seja, tentar delimitar tanto para o professor quanto para o aluno o quanto
de L1 eL2 eles deveriam usar em sala de aula, como se alingua falada em qualquer
contexto pudesse ser matematicamente usada. Talvez o que realmente falte é fazer
com que as pesquisas em educagao bilingue cheguem aos contextos educacionais
com o intuito de direcionar, dar subsidios a realidade escolar. No Parecer
CNE/CEB Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Bilingue
(BRASIL, 2020), no que diz respeito a carga horaria de instrugéo feita na
lingua adicional que deve ser seguida pelas escolas para se denominarem
bilingues, tém-se as seguintes porcentagens (BRASIL, 2020, p. 25):

« NaEducagido Infantil e também no Ensino Fundamental: tempo de instrugdo
na lingua adicional em no minimo 30% e em no maximo 50% das atividades

curriculares;

« No Ensino Médio: tempo de instruc¢ao na lingua adicional em no minimo
20% das atividades curriculares, sem limite maximo de tempo de instrucéo.
Os itinerarios formativos (propostos pela reforma do novo Ensino Médio)
podem ser oferecidos com a lingua adicional utilizada como meio de

instrucgao.

O documento ainda ressalta que uma escola, caso niao atenda aos requisitos
para se denominar bilingue, pode se nomear ‘Escola com Carga Horaria Estendida
em Lingua Adicional, caso siga as regras dessa categoria, isto é, essas escolas nao
podem se considerar bilingues. Quanto a carga hordria de instrugdo feita na

lingua adicional que deve ser seguida pelas escolas dessa categoria, temos que
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deve ser “de no minimo 3 (trés) horas semanais, haja vista que 50% (cinquenta por
cento) da carga horaria ja é obrigatdria por lei, as atividades na lingua adicional
devem ser necessariamente oferecidas a todos os alunos.” (BRASIL, 2020, p. 25,
grifos nossos). Sendo assim, estabelecer essa separagdo rigida de tempo de uso
da instrugdo na lingua adicional vai de encontro a no¢ao de plurilinguismo que
o proprio documento se propde a seguir, uma vez que esta nogao implica numa

relagdo dindmica entre as duas linguas.

Patricia: Ja li algumas vezes o capitulo Bilingual Education in Brazil que vocés
publicaram e tem algo ja no comeco da discussao de vocés que é como uma
“alfinetada de leve” em nossas politicas linguisticas e que aponta que o Brasil nao
tem, até o presente momento, uma politica educacional aprovada para programas
bilingues (portugués-inglés) e tal fato denota um problema no que tange o
discurso que permeia a educagéo bilingue no pais hoje. Nessa perspectiva, houve
alguma mudanga ou existe algo diferente quanto as leis do plurilinguismo no

Brasil desde que vocés escreveram o capitulo?

Camila e Luciana: O Parecer CNE/CEB Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao Bilingue (BRASIL, 2020) que foi colocado para consulta ptblica em
plena pandemia de COVID-19 e entdo reformulado para contemplar todos os
contextos multilingues existentes em territério nacional ainda se encontra sem
a homologa¢ao pelo Ministério da Educagdo. Apesar de a reformulagao ter se
concentrado em expandir tais contextos, ha ainda muito o que se discutir com

relagao as peculiaridades de cada contexto.

Patricia: E se pensarmos nos cursos de graduagdo que formam professores de
linguas estrangeiras? A falta dessa politica também pode ser um fator problematico

na formacao desses futuros profissionais?

Camila e Luciana: Com certeza. Nossos egressos dos cursos de Licenciatura
em Letras carecem de formagéo voltada a educagio plurilingue. A criagdo tanto
de cursos de graduagdo para educagao bilingue quanto de cursos de formagao
complementares (como cursos de especializagao, por exemplo) precisa de tempo
de planejamento, preparagao, discussoes e fiscalizagdes, processos que demoram
muito tempo. De qualquer forma, nossos egressos ja estao se deparando com um
mercado de trabalho que exige conhecimentos acerca da educagéo plurilingue e

ja comegam a buscar ajuda em especializages, cursos de extensdo, entre outros.

Patricia: Vocés pontuam no texto que o Brasil é o maior pais falante de portugués
do mundo. No entanto, todos os seus vizinhos tém o espanhol como a lingua
predominantemente falada pela popula¢do. Ao mencionar esse fato, vocés
discorrem sobre o lugar do inglés em nosso pais nesses tltimos anos (DIAS,
1999) e apontam sobre o surgimento das discussoes acerca da educagao bilingue

no Brasil. Nesse sentido, e de acordo com todo o contexto territorial e geografico
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do Brasil, por que houve/ha essa preferéncia (para nao dizer exclusividade) das
escolas bilingues pela lingua inglesa e ndo pela espanhola?

Camila e Luciana: Por mais que haja um movimento para maior integracdo
sul-sul e para o reconhecimento das linguas de fronteira (principalmente
o espanhol), nos tempos atuais, com um mundo cada vez mais globalizado e
em constante avango tecnoldgico, a comunicagdo entre pessoas provenientes
de diferentes paises acontece com maior frequéncia e o acesso a informagoes
oriundas de diversos cantos do globo fica cada vez mais facilitado, gracas,
principalmente, a Internet. Com essa maior possibilidade de interacao entre
pessoas de paises distintos, falantes nativos de diversas linguas diferentes, se
tornou necessario que houvesse um idioma em comum para que a comunicagao
se estabelecesse com sucesso e a mensagem fosse entendida. Apesar de, ao redor
do mundo, 7.151 linguas diferentes serem faladas (EBERHARD, SIMONS;
FENNIG, 2022), a lingua escolhida para suprir essa demanda comunicativa,
desempenhando um papel de lingua ‘global; a lingua inglesa , por “hoje [ser]
utilizada majoritariamente em situagdes envolvendo falantes de diferentes
linguas maternas e ndo exclusivamente em interagbes que tenham como
interlocutores privilegiados os falantes nativos” (GIMENEZ et al, 2015, p. 594),
a ela é conferida o status de ’lingua franca, denominagdo que traduz esse papel
de lingua escolhida para ser utilizada em situagdes comunicativas que envolvem
falantes de diferentes linguas. Além disso, o inglés figura como o principal idioma
através do qual informagoes de diversas areas sdo produzidas, sendo a principal
lingua para a publicagdo de trabalhos tecnologicos e cientificos, além de ser o
idioma escolhido para outras situagdes como placas de informagdes em hospitais,
rodovidrias, aeroportos e usado também para comunicagdo em voos, em hotéis e
em eventos de diplomacia internacional. Ao alcangar esse status, a lingua inglesa
suscita na sociedade mundial a necessidade cada vez maior de formar cidadaos
e profissionais que estejam aptos a conhecer, entender e utilizar o idioma em seu

dia a dia, facilitando, assim, sua comunicac¢do e seu acesso a informagdes.

Patricia: Por que vocés chamam as iniciativas de educagao bilingue (portugués-

inglés) no contexto brasileiro de falsas?

Camila e Luciana: No capitulo em questdo, nds, na verdade, desafiamos as
‘falsas’ iniciativas de educa¢do bilingue (portugués-inglés) a considerar o
objetivo de desenvolver competéncias plurilingues e o uso de modo explicito
e intencional de todos os recursos culturais e linguisticos que os estudantes
trazem para o aprendizado da lingua. H4d, ainda hoje, em instituicdes que
ofertam a educagao bilingue, questionamentos e incertezas quanto as regras e

regulamentagdes deste contexto.

Patricia: Com base no exemplo da comunidade indigena citada no texto, que

ganhou o direito a ter uma educagao bilingue/multilingue e intercultural, vocés
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acreditam que no contexto educacional da popula¢io indigena esse direito ¢, de
fato, praticado?

Camila e Luciana: Em nosso capitulo (DE OLIVEIRA; HOFLING, 2021),
destacamos que a Educacgao Bilingue ¢ importante no Brasil para trés populagdes
brasileiras especificas, a saber: a populagdo indigena, a popula¢ao surda e a
populagdo de dreas de fronteira. Apesar das numerosas linguas indigenas em
nosso pais, esse publico s6 teve seu direito ao reconhecimento de seu pluralismo
linguistico e cultural validado na Constituicao Brasileira de 1988 (BRAGGIO, 2001
apud MELLO, 2010), sendo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao
Escolar Indigena, que garantem o direito & educagdo multilingue e intercultural,
aprovadas apenas em 1999 (VITOR, 2016,; DE OLIVEIRA; HOFLING, 2021).
Antes disso, a educagao bilingue em contexto indigena entendia as linguas
indigenas como um problema e tinha como objetivo a assimilagdo da lingua
portuguesa em detrimento ao abandono das linguas maternas dessa populagao,
visando a integragdo do individuo indigena na sociedade brasileira as custas
de um progressivo apagamento cultural e linguistico (BRAGGIO, 2001 apud
MELLO, 2010). Dessa maneira, com os direitos assegurados em 1988 a populagao
indigena devem ser ofertadas escolas que trabalham com essa educagao bilingue
e que a ofereca desde a educagdo infantil até a educagao de jovens e adultos (EJA),
sob a instrugdo de professores em sua maioria indigenas e visando a manutengéao
dessas culturas e linguas (VITOR, 2016), estas a serem utilizadas como meio de
instrugio enquanto o portugués é ensinado como L2 (DE OLIVEIRA; HOFLING,
2021; VITOR, 2016).

Patricia: No capitulo que vocés escrevem, ha dois fatos muito importantes com
relacdo a comunidade surda no que tange o acesso a educagao bilingue que seriam
a lei que reconheceu a lingua brasileira de sinais (Libras) como uma lingua oficial
(BRASIL 2022) e o decreto que inseriu Libras como um componente curricular
obrigatério (BRASIL 2005) nos programas de graduagio que trabalham com
formagao de professores. Ambos os movimentos parecem ter um forte viés
politico, o que diretamente contribuiu para que esses direitos ficassem acessiveis

para essa populagdo. Vocés poderiam comentar um pouco sobre isso?

Camila e Luciana: O reconhecimento da Libras como lingua oficial ¢ muito
recente, feito apenas em 2002, através de uma lei que ao oficializar o idioma
garante “o tratamento adequado em servigos de satde publica e (...) [a inclusao
da] Libras no curriculo da educacdo para futuros professores” (DE OLIVEIRA;
HOFLING, 2021, p. 27, tradugdo nossa). Essas conquistas oficiais sdo muito
importantes para os individuos da comunidade surda, que ainda lutam para que
ndo sejam vistos “como individuos com necessidades educacionais especiais e
portadores de deficiéncia, mas sim como cidadaos que possuem lingua e culturas
proprias, cuja diversidade deve ser considerada e respeitada (DE OLIVEIRA;
HOFLING, 2021, p. 27; VITOR, 2016, p. 81). Apesar disso, as escolas bilingues

Libras/Portugués sdo minorias quando comparadas aquelas que oferecem o
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ensino regular inclusivo. E mesmo existindo as escolas regulares inclusivas, em
muitas hd o descaso para com essa populacdo, come¢ando por exemplo com a
caréncia de intérpretes (mesmo estes sendo assegurados a comunidade surda por
lei) (VITOR, 2016, p. 81). A obrigatoriedade de oferta da Libras no curriculo das
licenciaturas foi estabelecida em 2005 via decreto oficial (BRASIL, 2005)

Patricia: Atualmente, no contexto brasileiro, a maioria das escolas intituladas
bilingues pertence a rede privada de ensino. Nesse sentido, talvez seja possivel
inferir que a questao econdmica pode contribuir para selecionar quem tem acesso
a esse tipo de educagdo. Todavia, se pensarmos no lugar que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da ao ensino das linguas, o bilinguismo néo estaria
(ou pelo menos ndo deveria estar) distante das escolas publicas, mas infelizmente
ele estd. Como vocés olham para esse cenario e o que consideram como possiveis

perspectivas futuras no que tange a educagéo basica e publica de nosso pais?

Camila e Luciana: H4 ainda muito o que se caminhar e se conquistar em termos
de politicas publicas educacionais em nosso pais. Mesmo com textos seriamente
elaborados, como a BNCC, e projetos como a escola integral ou mesmo a oferta de
professores para o ensino de portugués como lingua estrangeira nas escolas, o que

se vé sdo a¢Oes ainda timidas comparadas a extensao territorial do nosso pais.

Patricia: No capitulo Bilingual Education in Brazil, além de mencionarem sobre
a popula¢ao indigena e a populagdo surda, vocés falam de um terceiro grupo
especifico, que é composto pelas pessoas que vivem em area de fronteira. Muitas
dessas pessoas, por diversas situagdes, sdo obrigadas (ou até mesmo forgadas)
a deixar seu pais, por diversas questdes, tais como guerra, sobrevivéncia,
perseguicdes (de diferentes naturezas), dentre tantas outras razdes, tornando-se
imigrantes ilegais. No contexto brasileiro, nos ultimos anos, houve um nimero
bastante significativo da entrada do povo Warao (habitantes do rio Orinoco,
na Venezuela) e uma das maiores barreiras de adaptacao para essa populagdo é
seguramente a lingua. Vocés poderiam comentar um pouco sobre esse cenario

(que envolve a escola de fronteiras)?

Camila e Luciana: O Brasil, além de ser um pais de propor¢des continentais,
também possui muitos quilémetros de fronteiras terrestres, fazendo fronteira
com dez paises do continente no qual estd inserido (VITOR, 2016), “a maioria
[deles] tendo como lingua oficial o espanhol, mas existindo também aqueles que
possuem o francés, o holandés e o inglés ocupando este posto (DE OLIVEIRA;
HOFLING, 2021; VITOR, 2016). Apesar desse incrivel potencial multicultural e
multilinguistico, a educagdo bilingue em regides de fronteira nao é obrigatdria por
lei (VITOR, 2016). Nessa area de educagao bilingue, pode-se destacar o Projeto
Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (BEIPF), criado em 2005, a partir de
um acordo entre os ministérios da educagao brasileiro e argentino, visando a ser

implementado nas areas de fronteira de paises do Mercosul, que tinha objetivos
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linguisticos (promogéo do bilinguismo portugués-espanhol), culturais (promogao
dainterculturalidade e valorizacio cultural) e politicos (DE OLIVEIRA; HOFLING,
2021, p. 27;). Dentro de “escolas espelhos” (DE OLIVEIRA; HOFLING, 2021,
VITOR, 2016), que se situam cada uma em cada cidade fronteirista (uma na cidade
brasileira e uma na cidade que faz fronteira com esta e que pertence aos paises do
MERCOSUL), professores dos dois paises seriam intercambiados entre as cidades
com o objetivo de carregar consigo suas respectivas culturas e linguas ao outro pais,

com a lingua utilizada como meio de instrugao.

Patricia: Vocés comentam no capitulo sobre as populagdes que necessitam ter
acesso a educagdo bilingue. Com base na discussdo que fazem, quais seriam os
fatores que vocés consideram como os mais decisivos para que a instauragdo de

uma politica linguistica seja, de fato, eficaz?

Camila e Luciana: Politicas linguisticas eficazes sdo elaboradas por comités,
comissoes, cuja maioria de participantes deve ser formada por especialistas, ou
seja, linguistas, estudiosos e pesquisadores em ensino e aprendizagem de linguas
(maternas e adicionais) para que, de fato, sejam desenhadas propostas concretas

e que trazem a realidade linguistica para a discussao politica.

Patricia: Quais seriam algumas das implicagbes da translinguagem

(translanguaging) nos estudos sobre o bilinguismo?

Camila e Luciana: Translanguaging (translinguagem) ¢ um conceito que vai
além do code-switching e do code-meshing (KLEYN; GARCIA, 2019). Refere-se a
uma abordagem mais ampla de uso e entendimento das linguas em um contexto
plurilingue. Reconhecer esse conceito vai ao encontro de valorizar a competéncia
plurilingue de um individuo, independentemente de quais linguas ele ou ela
fala. O uso do translanguaging, na sala de aula, pode permitir que os alunos
se expressem plenamente, construam significado e desenvolvam habilidades
linguisticas de forma mais holistica.

Nos estudos sobre o bilinguismo, o translanguaging traz uma mudanga de
perspectiva, desafiando a visao tradicional do bilinguismo que considera as linguas
separadas e distintas e enfatizando a interdependéncia das linguas, valorizando a
competéncia multilingue dos individuos e reconhecendo que os falantes bilingues
utilizam suas linguas de forma integrada e fluida (GARCIA; LI, 2014).

Ao adotarmos o translanguaging como uma abordagem didatico-pedagdgica, os
professores podem aproveitar o repertorio linguistico diversificado dos alunos
bilingues, criando um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e permitindo
que os alunos se engajem plenamente no processo de aprendizado, utilizando
suas linguas para expressar-se e construir significado. Além disso, a pratica do
translanguaging pode promover o desenvolvimento linguistico em ambas as
linguas, expandindo vocabulario, desenvolvendo habilidade de compreensao e

produgéo e fortalecendo a proficiéncia em ambas as linguas. Por fim, mas néao
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menos importante, o uso de translanguaging, na sala de aula, permite que os
individuos se expressem plenamente em todas as suas identidades linguisticas e
culturais, promovendo uma maior autoestima, pertencimento e valoriza¢ao das

diferentes linguas e culturas que compoem a identidade de um falante bilingue.

Patricia: Vocés pontuam sobre a avaliagdo no contexto de educagdo bilingue e
citam algumas abordagens para que esse processo de avaliar possa se realizar na
pratica e ha duas delas que as vezes causam um pouco de confusiao (no que tange
a compreensdo dos termos) e que seriam code-swithing e code-meshing. Vocés

poderiam detalhar um pouquinho mais sobre elas?

Camila e Luciana: Code-meshing e code-switching sao dois conceitos relacionados,
mas distintos, que envolvem o uso de diferentes variedades linguisticas em um
contexto de comunicagdo. O code-switching é o ato de alternar entre duas ou
mais linguas ou variedades linguisticas durante a producao oral ou escrita, e
geralmente ocorre quando uma pessoa tem conhecimento de multiplas linguas e
usa essas linguas alternadamente para se comunicar com diferentes interlocutores
ou em diferentes situagdes, podendo ocorrer tanto em nivel de sentenca quanto
em nivel de item lexical, e é influenciado por fatores como identidade cultural,
contexto social e familiaridade com as linguas envolvidas. Por outro lado, o
code-meshing é um conceito mais amplo que envolve a mistura ou combinac¢ao
intencional de diferentes registros linguisticos, variedades dialetais ou estilos
linguisticos em um tnico discurso. Embora ambos os termos descrevam praticas
linguisticas semelhantes, eles se referem a fendmenos diferentes. Enquanto o
code-switching se refere a troca entre linguas ou variedades linguisticas diferentes
em um discurso, o code-meshing envolve a combinagdo de registros ou estilos

linguisticos diversos para criar uma expressao linguistica mais rica e inclusiva.

Patricia: E sobre a questao da proficiéncia linguistica dos profissionais que atuam
no contexto bilingue em nosso pais? Ela é (ou deveria ser) o elemento mais

importante da formagdo de professores?

Camila e Luciana: Exigir uma comprovagido de proficiéncia dos professores
baseada nos testes que medem nivel de acordo com o CEFR, ou seja, que medem
apenas competéncias linguisticas (DE OLIVEIRA; HOFLING, 2021), parece
desviar a atengéo das diretrizes da BNCC relacionadas com a avaliagdo formativa
e processual dos professores e assim, utilizar esses testes ndo contribuiria para
a discussdo da preparacdo e aprendizagem profissional dos professores para

trabalhar em escolas ou programas de educagao bilingue.

Patricia: Vocés discorrem sobre principios de praticas plurilingues para programas
de educagao bilingue no Brasil. No total sdo cinco mencionados. Dentre elas,
qual seria a que vocés visualizam (até esse momento) como a mais exequivel e

qual seria aquela que ainda vai levar um bom tempo para ser implementada?
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Camila e Luciana: No capitulo, ndés sugerimos cinco principios de praticas
plurilingues para os programas de educagdo bilingue no Brasil, sendo o
plurilinguismo a base que deve direcionar o desenvolvimento e implementagdo
de programas bilingues. Sdo eles: (1) o uso de recursos e repertdrios linguisticos
de estudantes deve ser priorizado em sala de aula; (2) uma abordagem integrada
e holistica para o ensino-aprendizagem de linguas deve direcionar instrugdo
em programas bilingues; (3) plurilinguismo deve permear as relagdes entre as
linguas em uma perspectiva dinamica; (4) o objetivo de programas bilingues
deve ser o desenvolvimento de competéncias plurilinguisticas e pluriculturais;
e (5) programas bilingues devem incluir o ensino de areas de contetido em
uma perspectiva plurilingue. Retomando o conhecimento sobre o contexto
educacional de escolas que ofertam programas bilingues no Brasil, acreditamos
que o principio 1 tem todas as caracteristicas para ser o mais exequivel, uma
vez que as abordagens contemporaneas de ensino e aprendizagem de linguas ja
trazem o estudante como ponto central. Por sua vez, o principio 3 pode vir a ser
o mais demorado para ser seguido e implementado, por ainda se carregar no
contexto brasileiro uma separagao rigida de tempo de uso da instrugdo na lingua
adicional (vide parecer CNE; BRASIL, 2020), indo de encontro com a nogao de

plurilinguismo e a relagdo dindmicas entre as linguas.

Patricia: Na conclusao do capitulo, vocés convidam os leitores para refletir sobre
algumas questoes da formagao de professores. E, agora, na entrevista? Qual ¢ a

reflexdo que vocés gostariam de propor?

Camila e Luciana: As Diretrizes para a Educag¢ao Plurilingue no pais ainda estdo
longe de representar todos os contextos multiplos de programas bilingues e escolas
bilingues. Segundo o proprio documento, elas sdo direcionadas a formagdo dos
professores que vao trabalhar no ensino em lingua adicional apenas, enquanto
nao existem recomendagdes para os professores que trabalhardo com a L1. Por
isso, ha que se debrucar nas discussdes a respeito da formacéo de professores nas
suas diversas licenciaturas, ou seja, é preciso considerar que a formagéo (seja ela
inicial ou continuada) para atuar em contexto plurilingue educacional nio deve
acontecer apenas para o professor que atua em lingua adicional, uma vez que
educagdo bilingue pressupde o trabalho com duas linguas.

E urgente uma mudanga nos curriculos de cursos de formagio de professores de
linguas, para que nossos egressos possam entrar no mercado de trabalho com
habilidades e competéncias ndo somente voltadas a docéncia em nivel nacional
(Educagao Basica), mas em contextos que promovam internacionaliza¢io, além
de preparacdo parauma proatividade com relagdo a propria profissdo - habilidades

e competéncias de gestdo, por exemplo, para dar conta das demandas futuras.

Patricia: Muitissimo obrigada pelo momento de aprendizado. Foi um prazer e

uma honra poder entrevista-las.



Ilha Desterro v. 76, n° 3, p. 379-390, Floriandpolis, set/dez 2023

Camila e Luciana: Profa. Patricia, agradecemos mais uma vez pela oportunidade.
Disseminar conhecimento nunca é demais. Esperamos que essa entrevista possa
servir para desvelar alguns dos muitos caminhos da educagédo bi/plurilingue no

contexto do Brasil.
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