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DEZ ANOS DE PCNS DE LINGUA
ESTRANGEIRA SEM AVALIACAO DOS LIVROS
DIDATICOS PELO PNLD

Maura Regina da Silva Dourado”

Resumo: Passados dez anos do lancamento dos Parametros Curriculares
Nacionais de linguas estrangeiras (BRASIL, 1998), a lingua inglesa permanece
fora do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Como os documentos
fazem um deslocamento de ensino sobre a lingua para um ensino visando ao
engajamento discursivo do aluno, i.e., lingua como pratica social, partimos da
hipétese de que os livros didaticos, mesmo sem avaliacio pelo PNLD, tém
tentado se adequar aos principios postulados pelo documento oficial. O
objetivo deste artigo é, portanto, comparar a proposta dos PCNs de LE com a
de duas séries didaticas — Great! e English In Formation. O corpus se restringe
a dois textos e respectivas atividades, cuja analise evidencia a concepgao de
lingua como codigo e texto como pretexto para ensino de vocabulario e
gramatica, a descaracterizagdo de géneros textuais, e a inclusdo de atividades
de leitura e linguagem que vao de encontro ao documento.

Palavras-chave: parimetro curricular; livro didatico; lingua inglesa;
letramento; género textual.

1 INTRODUCAO

As crescentes mudancgas tecnologicas, econdémicas e sociais na
sociedade contemporanea globalizada bem como o enfrentamento de
problemas sociais tém apresentado desafios sem precedentes para a
humanidade. Mais do que nunca a educagio tem sido vista como
instrumento necessario para preparar os educandos a enfrentarem
desafios como a sobrevivéncia social e economica (cf. UNESCO, [s.d.]).
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Todavia, nio é qualquer educagdo que se faz necessaria na sociedade
contemporanea. Sociedades cada vez mais multimodais tém exigido
nfveis mais avangados de letramento, alcangados via educagao lingtistica
(BAGNO, 2002; NEW LONDON GROUP, 2000; COPE;
KALANTZIS, 2000; BRASIL, 1998; OCNEM, 2000).

As reformulagoes propostas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (BRASIL, 1996) e pelos Parametros Curriculares Nacionais de
lingua materna e estrangeira (BRASIL, 1998) nao sdo iniciativas isoladas
do governo brasileiro; paises como a China, Japao, Chile, Inglaterra,
Finlandia também tém, nos ultimos dez anos, implantado reformas
educacionais do ensino basico, visando ao letramento critico que
promova a cidadania global e o bem-estar social, ou seja, a inevitavel
travessia da prescricdo gramatical para a educagido lingiistica — para
apropriar-me da expressao de Marcos Bagno (2002).

Visando a educagdao linglistica, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de lingua portuguesa (LP) e estrangeira (LE)
deslocaram a visao de lingua enquanto codigo, a ser apropriado, a
despeito de seu contexto de uso, para a visio de lingua como pratica
social, i.e., como fenémeno de interacdo social, atividade de producao de
sentidos entre interlocutores socio-historicamente situados. Além da
se¢do especifica sobre a natureza sociointeracional da linguagem (p. 27-
28), na secao dedicada as escolhas tematicas pertinentes para o aluno do
ensino fundamental, a concepcao de lingua como pratica social se faz
presente, como pode ser observado abaixo:

Este posicionamento em relagdao as tematicas tratadas em sala de
aula questiona o fenomeno do texto sobre a escova de dente
[Bsta metafora se refere a textos que ndo tematizam
explicitamente questdes sociais] tio comum em sala de aula de
Lingua Estrangeira, que desloca a linguagem do mundo social. A
tematica de um texto sobre uma escova de dente nio situa,
imediatamente, a linguagem como um fenoémeno social, ja que o
engajamento discursivo pela motivagdo tematica nao esta patente,
a menos que esse texto seja tratado em sala de aula em um
contexto interacional que o faga valer como pratica social [...]
(BRASIL, 1998, p. 44-45)

Nessa perspectiva, o documento oficial defende que o ensino deva
garantir ao aluno o seu engajamento discursivo em uma dada situagao de
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comunicacio e num determinado contexto sécio-historico-ideologico
(BRASIL, 1998, p. 19). Nao ¢é de causar estranheza, portanto, que os
PCNs de LE se oponham a matriz tradicional estruturalista de ensino de
lingua, na qual fragmentos da lingua sao priorizados com o objetivo de
capacitar o aluno a aprender sobre a lingua (conhecimento declarativo)
em detrimento de aprender a usa-la (conhecimento procedimental) e de
petceber os efeitos de sentido produzidos no/pelo uso da lingua. Afinal,
o objetivo nao é a formacgao de conhecedores da lingua ou da gramatica,
mas sim usuarios competentes da linguagem, tendo a lingua como uma
de suas formas de manifestacio.

Apesar de este ponto estar claro, surge uma primeira ambigtidade
no documento, que gera confusdo para o seu publico-alvo. Apesar de
priorizar o #so da lingua, o que pressupoe as modalidades oral e escrita,
os PCNs de LE (BRASIL, 1998) sao ambiguos em relagao as habilidades
lingtifsticas a serem desenvolvidas. Se, por um lado, o documento preve a
énfase na habilidade de leitura alegando que “considerar o
desenvolvimento de habilidades orais como central no ensino de Lingua
Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de relevancia social
para a sua aprendizagem” (p. 20); por outro, o mesmo documento
estabelece como um dos objetivos do ensino de lingua inglesa “utilizar
outras [além da leitura] habilidades comunicativas de modo a poder atuar
em situagoes diversas” (p. 67).

Sabendo-se que o ensino da habilidade oral é um ponto
controverso no ensino regular da lingua estrangeira (inglés) face ao
numero de alunos por turma, a pouca proficiéncia lingtistica e fluéncia
de grande parte dos professores do ensino regular, e, sobretudo, a falta
de cursos de atualizagio do Estado que viabilizem uso e aperfeicoamento
das habilidades linglisticas que se fazem necessarias a todo professor de
uma lingua estrangeira, que vive num pais monolinglie de dimensdes
continentais como o Brasil, o documento evidencia que o ensino
comunicativo, centrado em praticas de linguagem realizadas nas quatro
habilidades, nao ¢ o alvo do governo.

A inclusio de uma irea no curriculo deve ser determinada, entre
outros fatores, pela fun¢do que desempenha na sociedade. Em
relacdo a uma lingua estrangeira, isso requer uma reflexdo sobre o
seu uso efetivo pela populagio. No Brasil, tomando-se como
exce¢dao o caso do espanhol, principalmente nos contextos das
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fronteiras nacionais, ¢ o de algumas linguas nos espagos das
comunidades de imigrantes (polonés, alemao, italiano etc.) e de
grupos nativos, somente uma pequena parcela da populagio tem a
oportunidade de nsar lingnas estrangeiras como instrumento de comunicagao
oral, dentro ou fora do pais. Mesmo nos grandes centros, o nimero de pessoas
que utilizam o conbecimento das habilidades orais de uma lingna estrangeira
et situagdo de trabalho ¢ relativamente pequeno.

Deste modo, considerar o desenvolvimento de habilidades orais como
central no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil nao leva em conta o
critério de relevancia social para a sua aprendizagem. Com excecdo da
situagdo especifica de algumas regides turisticas ou de algumas
comunidades plurilingiies, o uso de uma lingua estrangeira parece
estar, em geral, mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de
lazer. Note-se também que os Gnicos exames formais em Lingua
Estrangeira (vestibular e admissdo a cursos de pos-graduacio)
requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a leitura
atende, por um lado, as necessidades da educacio formal, e, por outro, ¢ a

habilidade que o aluno pode wusar em seu contexto social imediato.
(BRASIL, 1998, p. 20 — grifo nosso)

Esse argumento, datado de 1998, parece estar com seu tempo
contado, haja vista a franca expansio do mercado brasileiro, a
necessidade crescente por profissionais falantes fluentes, sobretudo da
lingua inglesa, e a instalacio de empresas multinacionais no Brasil;
ademais, os interesses dos proprios jovens brasileiros em videogames,
filmes, bandas, e em conhecer e até se relacionarem com pessoas do
exterior via internet ou engajando-se em programas como Jovem
Embaixador etc. Interessante, ainda, observar que o interesse pelo ensino
gratuito de lingua inglesa tem trazido anualmente uma grande massa de
estudantes egressos do ensino médio, sem proficiéncia lingtistica
minima, para o curso de Letras das universidades publicas, acreditando
que o curso corresponde a um curso de idiomas, e que la, eles
aprenderdo a falar a lingua inglesa.

No que tange a habilidade de leitura, alvo dos PCNs de LE e
também dos livros didaticos de lingua inglesa, cabe ressaltar que a
proposta dos PCNs defende o uso de textos auténticos escritos em
diversos géneros textuais como, por exemplo, “pequenos didlogos,
histérias em quadrinhos, instrugdes para jogos” (p. 72). Assim, os PCNs
prevéem uma mudanca no papel do aluno-leitor, que deve deixar de ser
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um leitor de textos redigidos para fins pedagogicos para ser um leitor de
textos em geral, passando da condi¢io de mero decodificador de
informagoes textuais com fins avaliativos para a de produtor de sentido
de textos reais de diversos géneros, que circulam na sociedade letrada
contemporanea.

Ainda que timida, se comparada aos documentos de lingua
portuguesa, a proposta de letramento em LE toma forma em alguns
trechos do documento. Por exemplo,

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno
seu engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver
e envolver outros no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala
de aula por meio de atividades pedagdgicas centradas na
constituicdo do aluno como ser discursivo, ou seja, sua
constru¢ao como sujeito do discurso via Lingua Estrangeira. Essa
constru¢dao passa pelo envolvimento do aluno com os processos
sociais de criar significados por intermédio da utilizagio de uma
lingua estrangeira. (p. 19)

E importante garantir a0 aluno uma experiéncia singular de
construcao de significado pelo dominio de uma base discursiva,
que podera ser ampliada quando se fizer necessario em sua vida
futura ou quando as condigdes existentes nas escolas o
permitirem. Entende-se por base discursiva o dominio da
capacidade que possibilita as pessoas se comunicarem umas com
as outras por meio do texto escrito ou oral. (p.19-20)

Tendo em vista a legitimidade, poder, e, até mesmo, a sacralizag¢ao
dos livros didaticos no contexto de ensino brasileiro (CORACINI,
1999), quer estando presente na sala de aula, quer sendo material de
consulta e extracao de exercicios (FORTE, 2007), faz-se, cada vez mais,
necessaria a avaliacao dos livros didaticos de lingua inglesa disponiveis
no mercado, sobretudo aqueles que estio sendo adotados por

professores e/ou prefeituras por, supostamente, estarem “de acordo
com os PCNs”.

E mister informar, também, que o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), cujos objetivos sdo a aquisi¢do e a distribuicdo gratuita
de livros didaticos para os alunos de escolas publicas, tem tido um papel
fundamental, nos dltimos anos, em assegurar a transposicao didatica dos
PCNs de LP e a evolucao da qualidade dos livros aprovados de lingua
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portuguesa (cf. BARROS; NASCIMENTO, 2007, BATISTA; VAL;
ROJO, 2004). Apesar deste avanco, o livro de lingua inglesa continua
fora do programa oficial de distribui¢do e avaliacao do livro didatico. O
resultado dessa incongruéncia do Ministério da Educagio ¢é que
enquanto a avaliacao dos livros de lingua portuguesa, pelo PNLD, faz
cumprir eficazmente os principios basicos dos PCNs de LP para o
ensino de lingua portuguesa, os PCNs de LE caem no esquecimento ou
permanecem desconhecidos para muitos professores. Notas de campo,
obtidas pela pesquisadora durante formacao de professores do Estado da
Paraiba, entre maio e outubro de 2007, revelam que muitos professores
(geralmente de escolas de grande porte) jamais leram os PCNs de LE,
apesar de muitos saberem que suas escolas os possuem.

Face ao esquecimento e descaso para com os PCNs de LE,
objetivamos, nesse artigo, resgatar os conceitos de lingua, texto, género e
leitura nesse documento oficial e compara-los com a proposta didatica
realizada por duas séries didaticas de inglés para o ensino fundamental.
Esse estudo justifica-se pelo fato de que, como os professores
desconhecem os documentos oficiais, a escolha de atividades de
exercicios gramaticais descontextualizados continua mantendo o ensino
de lingua inglesa na contramio de uma proposta de letramento. Essa
consideracao apodia-se tanto nos PCNs de LE, que afirmam que “A
maioria das propostas situam-se na abordagem comunicativa de ensino
de linguas, mas os exercicios propostos, em geral, exploram pontos ou
estruturas gramaticais descontextualizados” (p. 24), como em um corpus
de exemplares de atividades tipicas, coletado com 283 professores que,
recentemente, passaram pelo curso de formagao continuada; oferecido
pela Secretaria de Educa¢io do Estado da Parafba. Dentre as quatro
atividades mais frequentes (95%), destacam-se:

Use the verb to be (am, is or are):
a)I____ happy.

b) You ___intelligent gitl [sic].
Complete in the Simple Present tense [sic|:
a) Mary _____ to the club. (to go).

b) Peter and Kate ____math. (to study)
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Complete with A or AN when necessary:
a) My mother is dentist.
b) My brother studies in university in New York.

Change the sentences to the interrogative and negative form of
the Simple Past Tense:

a) He went to Tambat beach last Saturday.
b) They studied in a public school last year.

Para além de apontar falhas nas duas cole¢oes didaticas, interessa-
nos fazer sugestoes de adaptacdo e ampliacido de seus horizontes nos
aspectos de revisio da concepcgao de lingua, texto, género textual e
leitura e respectiva abordagem, a fim de resgatar a proposta de formagao
de seres discursivos, apregoada pelos PCNs de LE. Para tal fim, este
artigo subdivide-se nas seguintes se¢oes: 2. concepgao de texto, géneros
textuais e leitura nos PCNs de LE; 3. perspectivas tedricas de leitura em
lingua estrangeira e nos PCNs de LE; 4. apresentacdo das séries didaticas
Great! (2002) e English In Formation (FTD, 2005)! e os procedimentos de
analise; 5. a transposicao didatica dos PCNs no corpus analisado; 0.
consideragOes finais.

2 CONCEPCAO DE TEXTO, GENEROS TEXTUAIS E
LEITURA NOS PCNS DE LE

Ao defenderem que a aprendizagem de LE “deve centrar-se no
engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se
engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo
social” (BRASIL, 1998, p. 15), os PCNs de LE centram o trabalho sobre
o texto, que se define como unidade de sentido com propodsito
comunicativo. Afinal, sao os textos orais e escritos, produzidos com
intencionalidade comunicativa, no seio de um processo interlocutivo e
com realizagdo empirica na forma de diversos géneros textuais, que

! Para facilitar a leitura do texto, os livros didaticos analisados estio sendo identificados pelo titulo e
nio pelo nome do(s) autor(es). As referéncias bibliograficas estio ao final do artigo no item
“séries didaticas analisadas”.
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garantem a interacao social e o engajamento discursivo defendido pelos
PCNs de LE.

Ora, se todo texto tem uma realizacdo empirica em forma de um
género textual, ¢ de fundamental importancia que a terminologia
utilizada nos PCNs de LE seja precisa, consistente, € que 0s CONCEitos
utilizados sejam devidamente apresentados. Entretanto, ha no
documento oficial uma confusdo conceitual e imprecisio terminolégica
dos termos ‘tipo de texto’ e ‘géneros textuais’, que compromete a sua
compreensao.

Vejamos algumas ocorréncias de uso indiscriminado do termo
‘tipo textual’, fazendo referéncia ora a tipologia classica de texto
(descritivo, narrativo e argumentativo), ora as realizagcbes empiricas do
texto (géneros):

Os textos orais e escritos podem ser classificados em trés #pos
basicos: narrativos, descritivos e argumentativos |[...| Esses trés
tipos de texto sao usados na organizagdo de varios outros #pos de
textos, que tem funcoes diferentes na pratica social: fextos literdrios,
textos pedagdgicos, textos cientificos, textos epistolares, textos de propagandas,
entrevistas, debates etc. Assim, dependendo do alvo a ser atingido, o
autor escolherd um ou outro #po de texto. (p. 31)

[uso] da organizacao da informagao em #pos de textos (alguns
sendo tipicos da fala — por exemplo, uma entrevista — e outros da
escrita — por exemplo, um ensaio académico |...] (p. 97)

A determina¢ao dos conteudos referentes a #pos de texto (orais e
escritos) se pauta por tipos com os quais os alunos nessa faixa
etaria estao mais familiatizados [...|: pequenas histérias, quadrinbas,
historias em quadrinhos, instrugoes de jogos |...] (p. 47)

[...] é necessario dispor de uma grande variedade de textos de
diversos #pos, provenientes de jornais, revistas, instrugies de jogos,
livros, da Internet etc. (p. 92 — grifo nosso)

>

No primeiro exemplo, o termo ‘tipo’ ¢ utilizado
indiscriminadamente para se referir a tipologia textual e a géneros
textuais. Nos segundo e terceiro exemplos, ‘tipo’ é usado no lugar de
‘eénero’. No ultimo exemplo, pode-se observar que a terminologia
empregada engloba ‘variedade’, ‘tipos’, exemplos de géneros (ex:
instrugdes de jogos) e, até mesmo, suportes (jornais, revistas, livros e
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Internet). Se retextualizado de forma apropriada, esse ultimo exemplo
provavelmente seria “[...] é necessario dispor de uma grande variedade de
textos de diversos géneros e tipos, provenientes de jornais, revistas,
livros, da Internet etc.”.

Além dessa confusao terminolégica e da ambigtidade sobre
qual(is) habilidade(s) ensinar, o documento oficial também incorre numa
questdo bastante criticada tanto por lingtistas (CUNHA, 2004; SOUSA,
2004) como pelas Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 2004, 2006), a saber: o uso do texto como pretexto
para outra finalidade. No documento, o género “reportagem’ aparece
como pretexto para o ensino de elementos de descricao e narracio em
detrimento dos elementos que constituem uma reportagem (fungao
social, estrutura composicional, estilo). Observe-se as orientacoes
fornecidas:

Por exemplo, apresentar o tema a partit de uma reportagem
Jornalistica (de fontes escritas ou orais) e que elementos descritivos e
narrativos possam Ser aproveitados na produgdo, assim como se possa
acionar os elementos que indicam a natureza sociointeracional da
linguagem. A producdo a ser solicitada ao aluno vai variar
conforme o conhecimento ja adquirido sobre os tipos de texto.
Por exemplo, no caso do dominio da estrutura de uma
comunicagao pessoal escrita, sio possiveis algumas atividades:
identificar a partir de tragos fisicos personagens do mundo
esportivo, de conhecimento dos alunos; descrever colegas que
participam de atividades esportivas na escola; narrar em forma de
breve noticia de jornal um acontecimento desportivo quer
relacionado a escola, quer a outras comunidades nas quais
participa o aluno. (p. 105 — grifo nosso)

Alegamos que, tendo em vista a relevancia social da proposta de
letramento dos Parametros Curriculares Nacionais, esses trés problemas
(imprecisao terminologica, ambiglidade no ensino das habilidades, e
texto como pretexto para outra finalidade), que causam confusio para o
publico leitor dos documentos oficiais, podem e devem ser contornados
por diretrizes estaduais e municipais.

A guisa de ilustracio, citamos os Referenciais Estaduais da Paraiba
(DOURADO; ROCA, 2007, REINALDO; DOURADO, 2007), que,

com base nos documentos oficiais anteriores, centra o ensino nas
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praticas de linguagem realizadas por meio de diversos géneros textuais.
Isso implica a introdugio dos géneros na sala de aula de forma
sistematica, intencional e planejada, e a elaboracio de um curriculo que
privilegie o ensino gradativo e em espiral, que dé conta, de forma cada
vez mais complexa, das esferas sociais de circulagdo (cotidiano, escolar,
religioso, jornalistico, publicitario, cientifico, virtual, politico); dos
suportes (panfletos, cartazes, revistas, jornais, Internet, rotulos); registro
(do mais informal e mais familiar ao mais formal e menos familiar); os
recursos multimodais que se integram (letra, som, cor, imagem), bem
como as condi¢bes de producio do discurso. No entanto, cabe apontar
um problema, j4 que o documento acima ¢ orientado especificamente
para o ensino médio; o ensino fundamental, portanto, continua sem
diretrizes estaduais que resgatem os PCNs do limbo em que se
encontram.

3 CONCEPCOES TEORICAS DE LEITURA PRESENTES NOS
PCNS DE LE

Embora a leitura seja um processo de busca e construcio de
sentido(s), durante o qual ocorrem, simultaneamente, varias operagoes
cognitivas (decodificacdo, inferéncias, antecipag¢des, segmentacao de
unidades de sentido, estabelecimento de relacdes intra e extratextuais,
selecio de informacdes relevantes, observacio das condicoes de
producao do texto), ha diferentes concepgoes de leitura, dependendo da
concepeao de lingua e texto que se adote.

Na concepgao de leitura como um processo ascendente e linear de
decodificacao textual, o texto tem existéncia propria, independente do
leitor e de suas condi¢oes de producao, ou seja, o sentido ¢ imanente ao
texto, cabendo ao leitor des-cobrir o significado ja contido no texto e
resgatar informacgdo. Essa perspectiva materializa-se por meio de
perguntas especificas como, por exemplo, ‘Onde o acidente ocorren?’, ‘O gue
o antor dig na linha 22°, cabendo ao leitor localizar, resgatar e/ou traduzir
trechos do texto.

Desde o ensino fundamental, os PCNs de LE ja se afastam dessa
concepe¢ao quando informam que:
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A visao de leitura adotada difere daquela tradicionalmente seguida
em sala de aula e em material didético, centrada em aspectos de
decodificacio da palavra escrita, em que o unico conhecimento
utilizado pelo leitor-aluno é o sistémico, baseando-se numa
concepgao de leitura em que o significado ¢ inerente ao texto e
nao uma construgao social. (p.93)

Segundo a concepgao descendente, ler implica acionar esquemas de
mundo, conhecimento prévio, levantar hipoteses, fazer predicdes com
base no tema. Diferentemente da abordagem ascendente, em que a
énfase é colocada no texto, nessa perspectiva a énfase recai no leitor, a
quem cabe atribuir sentido ao texto a partir de seu conhecimento prévio
sobre um dado tema. A concep¢ao descendente é crucial para a ativagdo
do conhecimento prévio do aluno-leitor sobre o tema, predicao e
checagem de hipdteses, mas nao suficiente para interagdo e produ¢ao de
sentido(s) para o texto-alvo.

Indicios dessa perspectiva sao encontrados em perguntas do tipo:
‘O que vocé acha desse tema?’, ‘O que vocé sabe sobre esse tema?’, que nao
necessarlamente convidam a interacdo com informacdes textuais. A
abordagem descendente de leitura é valorizada no documento oficial no
seguinte trecho: “O que ¢ crucial no ensino de leitura ¢ a ativagao do
conhecimento prévio do leitor [...]” (p. 90). Mas isso ndo significa que o
foco das atividades de leitura seja apenas ativar o conhecimento prévio
do aluno sem encoraja-lo a dialogar com o texto e rever informacoes ja
sabidas a luz de informacoes novas.

A concepgao sociointeracionista concilia as perspectivas ascendente e
descendente. A énfase deixa de ser apenas no texto ou no leitor e passa a
ser na interagdao leitor-texto-contexto. As aplicacdes pedagogicas dessa
concepcao de leitura incluem atividades de compreensao que coadunem
as anteriores: ‘O texto responde as predicoes feitas antes’?, ‘Que outras razoes o
autor poderia ter elencado?’, ‘Como vocé responderia essa pergunta feita pelo antor,
levando em conta as informagies textuais?’, ‘Qual o argumento do antor? Justifique
comt elementos do texto.’

Os PCNs de LE adicionam a perspectiva interacionista o
componente social, ao defenderem que ler implica “situar o texto,
identificando quem ¢ o autor, o leitor virtual, quando e onde é publicado
e com que proposito, de modo a evidenciar a leitura como uma pratica
sociointeracional” (p. 92).
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Para além do contexto imediato, a concepgao discursiva resgata o
contexto  socio-histérico-ideologico.  Percebe-se  alinhamento  dos
Parametros Curriculares Nacionais do ensino fundamental de lingua
estrangeira, também, com essa perspectiva na medida em que, segundo o
documento, “todo encontro interacional é crucialmente marcado pelo
mundo social que o envolve: pela instituicao, pela cultura e pela histéria”
(p. 27) ou, ainda, “todo significado ¢ dialégico, isto é, é construido pelos
participantes do discurso [...] quem usa a linguagem com alguém, o faz
de algum lugar determinado social e historicamente” (p. 27).

Face as concepgdes tedricas de lingua, texto e género textual,
defendemos que uma proposta de leitura que esteja “de acordo com os
PCNs de LE” deva engajar os alunos em perguntas de compreensao que
explorem todas as quatro concepgoes explanadas acima. E se quisermos
que os alunos brasileiros galguem niveis mais refinados de pensamento
critico e letramento, desenvolvendo a capacidade de produzir sentido
para textos diversos, que circulam na sociedade contemporanea, o
modelo de Crawford (2005) fornece uma matriz de habilidades, as quais
envolvem desde o recordar informagdo, entender, aplicar, analisar,
avaliar, até o criar, que podem ser desenvolvidas por diferentes perguntas
de compreensio.

Questions and Teaching Objectives

creating

evaluating HIGH

analyzing

applying

understanding

Level of Thinking

remembering

LOW
Figura 1 — Matriz de habilidades: modelo de Crawford (2005, p. 4).

Assim, para além do ensino tradicional de lingua estrangeira, que
tem operado, quase que exclusivamente, no nivel mais elementar do
recordar — por meio de exercicios mecanicos de repeticao,
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preenchimento de lacunas, memorizagao, localizacdo de informagdes
textuais, e estudo sobre a lingua em detrimento do estudo da lingua em
uso —, formar um ser letrado “capaz de agir no mundo social” (BRASIL,
1998, p. 15) implica encorajar o aluno, sobretudo, a refletir, entender,
aplicar, analisar, comparar, associar, confrontar, mobilizar saberes,
desenvolver, avaliar, elaborar, criar, propor transformagdes para sua
condi¢ao atual ou de outrem. Isso sem perder de vista o aprimoramento
do educando como pessoa humana, o que inclui formacao de valores e
preceitos éticos como apregoam a LDB (BRASIL, 1996) e os PCNs de
LE (BRASIL, 1998). Cabe-nos ressaltar; que, numa proposta dessa
envergadura, a avaliacao, realizada desde 1996, pelo Programa Nacional
do Livro Didatico tem papel imprescindivel, como ilustram as resenhas
criticas publicadas no Guia Nacional do Livro Didatico.

4 AS SERIES DIDATICAS E OS PROCEDIMENTOS DE
ANALISE

Publicada em 2002 pela Macmillan do Brasil e retirada de
circulagio em 20006, a série Great!, destinada ao ensino fundamental (5" a
8" série) e composta por quatro unidades por volume, tematiza, entre
outros, o meio-ambiente, a pluralidade cultural, a violéncia, a educacao e
a lingua inglesa no mundo.

Todas as unidades da série apresentam tépicos (relacionados
diretamente, ou nao, aos temas principais) e¢ duas se¢oes dedicadas ao
desenvolvimento de estratégias de leitura e aprendizagem (Desenvolvimento
de leitura, que “visa ao desenvolvimento formal de estratégias de leitura e
Aprendendo a  estudar, que retne atividades que contribuem para o
desenvolvimento de estratégias de estudo da lingua inglesa’, p. iv-v, Guia
do Professor).

A escolha da série deveu-se a necessidade de analise de
experiéncias e tentativas de transposicao dos PCNs de LE quando da
elaboracaio de uma proposta de letramento para o ensino de lingua
inglesa, em um centro estadual experimental da regido, centrada em
géneros textuais (DOURADO, 2004, 2005). Dentre as séries recebidas
das editoras, Great! chamou a atengao da equipe de professores pela
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diversidade de géneros e textos aparentemente auténticos, pela proposta
de ensino de leitura por meio de “estratégias variadas de leitura”, por
anunciar que trabalharia “situacoes reais” de uso de gramdtica e
vocabulario, e, sobretudo, por se tratar de uma editora de tradi¢io no
ensino de lingua inglesa (Macmillan).

Um outro aspecto que influenciou a analise da série foi a proposta
didatica que revelou a intencionalidade das autoras, no Guia do
Professor, de (1) trazer “em todas as unidades propostas de reflexdes e
discussoes sobre assuntos interdisciplinares, culturais e polémicos e/ou
de formagao adequados a faixa etaria dos alunos”(p. v), (2) introduzir
diferentes géneros textuais (mesmo fazendo referéncia ao termo “tipo”):
“Introduzir diferentes tipos e formatos de texto — de graficos, mapas e
anuncios a textos informativos, memorandos e entrevistas — refletindo a
variedade de informacOes escritas presente no dia-a-dia” (p.iii), e (3)
anunciar estar “em total consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino de Lingua Estrangeira Moderna” na contracapa
dos quatro volumes da série.

No caso do Ewnglish In Formation a escolha deveu-se ao fato de esta
série ser atualmente adotada no municipio de Campina Grande (PB) por
uma decisao da Secretaria do Municipio (depoimento fornecido por
professores do Municipio em curso de formag¢ao ministrado em outubro
de 2007 na cidade de Campina Grande). Uma outra razdo é o fato de
duas mestrandas da regido estarem pesquisando essa série didatica,
trazendo-a a nossa apreciagao critica.

A série é composta por 4 volumes (5* — 8" série ou 6° — 9° ano).
Todos os volumes apresentam “‘seis unidades independentes e
trés unidades de revisao e variedades [...] As variedades incluem
curiosidades, prondncia, um retrospecto do vocabulario
aprendido a cada duas unidades e a indicagao das fungoes
comunicativas abordadas”. (Apresentacao ao professor, p. iv)

O manual do professor dessa série s6 se diferencia de uma copia
do livro do aluno com respostas porque apresenta planos de aula com
todos os procedimentos metodolégicos recomendados para cada
unidade. Embora nao seja alvo de nossa analise, as orientagoes
fornecidas parecem pressupor a concep¢ao do autor em relagiao a (falta
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de) experiéncia didatica do professor-alvo, como pode ser constatado
abaixo com um trecho do manual do professor transcrito:

Starting point: livros fechados. Informe que a ligao a ser estudada
fala de uma viagem ao exterior. O senhor Burton esta com seus
sobrinhos numa agéncia de viagens (travel agency). Ele esta
comprando dois pacotes de viagem (package tours) para a China,
como presente para eles [...] Pergunte se sabem qual a atracio
turistica mais famosa da China. (The Great Wall, A grande
muralha da china). Qual a lingua falada pelos Chineses? (O
Mandarim ¢ a lingua oficial com o maior numero de falantes do
planeta.) [...] 2 medida que for citando as palavras, escreva-as no
quadro. Em seguida, leia-as e peca que repitam [...]. (English In
Formation, p. 52-53)

Alguns dos itens presentes nos critérios avaliativos no PNLD de
LP (BRASIL, 2007, p. 16), como, por exemplo: explicitacio dos
pressupostos teéricos e metodolégicos em que se baseia, fornecimento
de subsidios para a avaliacao dos resultados de ensino, assim como para
a ampliacdo e adaptacdo das propostas que figuram no(s) livro(s), ou
ainda, subsidios para a atualizacdo e formac¢ao do professor, tais como
bibliografia basica, sugestoes de leitura suplementar, sugestdes de
integracdo com outras disciplinas ou de explorac¢ao de temas transversais,
dentre outros, nao siao fornecidos.

Como ja dito, o corpus da pesquisa consiste especificamente em
dois textos, um de cada série, por julgarmos que ambos ilustram
problemas comuns nos livros didaticos de lingua inglesa, quais sejam:
adaptagdo de textos para fins pedagogicos, ainda que se utilizando de
sofisticados recursos graficos, que os fazem parecer auténticos aos olhos
leigos, atividades de leitura superficial, didatizagdo e descaracterizagao do
género em foco. Face ao corpus limitado desse estudo, nosso argumento

se restringe a observacdao de que ambos os textos atuam na contramao
dos PCNs de LE e do PNLD de LP.

Os procedimentos de analise adotados incluem analise da funcao
do género-alvo no contexto da licao, as concepcdes de lingua, texto e
leitura, que podem ser apreendidas pelas atividades propostas e
orientacbes ao professor. Num primeiro momento de analise geral,
ambas as séries serdo tratadas juntas; num segundo momento,
entretanto, uma analise mais detalhada sera realizada em separado.
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5 A TRANSPOSICAO DIDATICA DAS NOCOES DE LINGUA,
TEXTO E LEITURA DOS PCNS DE LE NO CORPUS

Ambos os textos tratam do tema ‘viagem turistica’, sendo que no
Great! o texto esta no volume da 6" série, e no English In Formation, no
volume da 7* série. Enquanto que no Great! o género textual trabalhado ¢é
um informativo turistico, no English In Formation, o género, nio
informado pelo autor, parece ser um panfleto de pacote turistico.

Em ambos os casos, os géneros nao sao objeto de estudo como se
poderia esperar em tempos de PCNs e de outros documentos oficiais.
Em outras palavras, ndo ¢ feito um trabalho pedagogico que capacite o
aluno a se tornar um leitor desses géneros que circulam na esfera
turistica, como veremos mais detalhadamente abaixo.

A analise do contexto imediato onde esses dois textos estao
inseridos revela que o informativo turistico com o pacote para a Chapada
dos Guimaraes, no Great!, encontra-se na Unidade 2, cujo tema principal
¢ “tempo”, e os objetivos especificos sao: a. falar sobre horas, dias da
semana, meses, estacoes do ano, e datas especiais; b. Entender e fornecer
instrugcbes e avisos usando o imperativo; c. Ordenar fatos e idéias
empregando numerais ordinais e expressdes que indicam seqiiéncia; d.
Refletir sobre a organizacao de estudo pessoal; e. Identificar formas de
contar o tempo em diferentes épocas e sociedades.

Essa Unidade 2, sobre Tempo, contém os seguintes tOpicos:
- Tempo no mundo
- Medidas de tempo
- Meses e estacoes
- Calendario (datas festivas)
- Dias da semana
- Instrucoes

- Seguranca pessoal
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O informativo turistico analisado encontra-se no ultimo tépico,
intitulado “Seguranca pessoal” [Personal Safety], e nio mostra qualquer
relacao com o tema da unidade.

Ja o panfleto turistico com o pacote para Beijing encontra-se na
Unidade 4, intitulada “Na agéncia de viagens” [A? the travel agency).
Embora o objetivo da unidade nido conste nem no livro do professor
nem no do aluno, o plano de curso lista as seguintes “fungoes
comunicativas” a serem abordadas, as quais podem ser vistas como
sendo o objetivo das unidades: “i. contactar uma agéncia de viagens; ii.
falar dos seus planos; iii. contar uma surpresa; iv. desejar uma boa
viagem; expressar acOes futuras; v. falar sobre os meses e as estacoes” (p.
vii). Diferentemente do Great!, no English In Formation ha uma relacao
entre o tema da unidade (viagem ao exterior) ¢ o género trabalhado, mas
nao entre o panfleto de internet trabalhado e as fung¢des comunicativas
explicitadas acima.

Posto isso, procederemos a analise detalhada dos textos e das
concepgOes adotadas pelos autores, tratando cada um dos textos
separadamente.

No Great!, o informativo turistico da as boas-vindas e convida os
turistas das cavernas e do famoso Lago Azul da Chapada dos Guimaraes
para conhecerem o cerrado, aves ¢ animais como lobos e aguias. Na
Figura 2, reconstruimos de forma aproximada tanto o conteudo quanto
0 layout do panfleto para melhor vizualizagao do(a) leitor(a).

Com um /ayout hibrido, que mescla tracos composicionais e
tinalidade comunicativa dos géneros ‘panfleto turistico’ (atrativos locais
lago, passaro e lobo), ‘verbete’ de um dicionario ilustrado e ‘informativo
turistico’ (com aviso/lembrete aos visitantes), o texto apresenta, como
reconstruido e apontado na ilustragdo acima, o desenho de um homem,
trajado em jeans, camisa de mangas compridas, sapato, cinto, chapéu de
palha e 6culos escuros, no canto superior esquerdo, que faz uso da
linguagem verbal (texto centralizado) para dar as boas-vindas aos turistas
e informar que o interior das cavernas ¢é frio, sendo, portanto,
aconselhavel levar roupas quentes, sapatos confortaveis para caminhadas
de longa distancia e repelente contra insetos. Do lado direito, fotos dos
atrativos turisticos — caverna, passaro, lobo-guara —, e do lado esquerdo e
abaixo do lembrete, doze verbetes ilustrados (sapatos, repelente, bussola,
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camera fotografica e filmes, bin6culos, 6culos de sol, camisa de manga
comprida, lanterna, canivete, chapéu de palha com aba).

folo da Lagoa Azul

Foto de i furisla ideal,

trajaro e jranx
camisas de manga lanpa

chapisidcpalia Come and see our caves and the famous

weanaba. o bouloe ssouros Bilue Lake!

Travel through the cerrado and see a

famtastic varietly of hirds, and animals
such as wolves and eagles.

folo de um passaro

foto de um lobo-guara

glossario lusirado com itens necessarios a esse fipo de turismo: bussola
lanterna, bindcules, camera fotografica, filmes, éculos de sol, repelente, sapa-
tos confortaveis, camisas de manga longa, canivets, chapéu com aba

Figura 2 — Reconstrugao do conteudo e layout do informativo
turistico (Adaptado de Great, v. 2, p. 44).

Sabemos que um panfleto turistico geralmente anuncia e descreve
um ponto turistico apelando para as belezas naturais, atrativos do local-
alvo, fotos, cores e imagens. Se distribuido por agéncias de viagens,
apresentam  também  servi¢os, pacotes  disponiveis,  valores.
Diferentemente, um informativo turistico, género-alvo destacado no
topo da pagina do livto do professor, fornece e informa o
turista/visitante sobre um determinado local turistico, trilhas, mapa onde
os pontos turisticos se encontram, cuidados que devem ser tomados, o
que nio deve/pode ser feito em relacdo a fauna e flora local, o que fazer
em casos de emergéncia.

Ao criar um texto para fins pedagdgicos com tragcos de trés
géneros (incluindo o verbete de dicionario ilustrado), as autoras
descaracterizaram o género alvo didatizado e, com isso, perdem a
oportunidade de inserir o aluno-leitor em vivéncias de aprendizagem
formativas que poderiam lhe permitir familiarizar-se com esse género e
dele tornar-se leitor. Do tnico encontro com um informativo turistico
nos quatro volumes, o aluno-leitor em formacio sai sem qualquer
atividade que o exponha a informativos turisticos auténticos, diferencie
informativos e panfletos turisticos, sua fun¢ao social e caracteristicas
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composicionais, o que, argumentamos, vai de encontro a proposta de

letramento esbogada pelos PCNs de LE.

A inclusao de glossario ilustrado (linguagem verbal e nao verbal)
referente as pecas de vestuario e acessorios, necessarios na regido, reitera
a descaracterizacao do género, colocando-o a servico do ensino de
vocabulario. Negligencia-se, dessa forma, a finalidade comunicativa, a
dimensao enunciativa, a estrutura composicional, o contexto de
producao, o qual, alias, ndo ¢ informado, talvez pelo fato de o texto ter
sido elaborado exclusivamente para fins didaticos.

Isso nao quer dizer que o vocabulario nao deva ser explorado. Ele
deve fazer parte do trabalho com aspectos lingtistico-enunciativos a
serem abordados quando do trabalho pedagdgico sobre a lingua(gem)
em uso no texto em foco (cf. DOURADO; ROCA, 2007
GUIMARAES, 2006). J4 a pratica tio criticada de texto como pretexto
para vocabulario ou gramatica, que compromete niao apenas o trabalho
com o texto enquanto objeto de ensino e, conseqientemente, a
formagdo de um leitor critico de informativos turisticos, esta presente
nas atividades de lingua(gem) propostas.

Pode-se perceber que as atividades, transcritas abaixo, se
bl bl
restringem ao ensino de vocabulario e ao uso do imperativo (por meio
de avisos — tépico 6, objetivo b, listados acima):

1) Leia o informativo para turistas estrangeiros da Chapada dos
Guimaraes. Identifique os objetos.

2) Escolha trés coisas importantes para esses diferentes locais:
a. as cavernas b. o cerrado

Compare com aquelas escolhidas pelos seus colegas.
1) Olhe para os objetos no informativo. Liste-os na coluna correta em
seu caderno.

TRAZER USAR VESTIR

2) Agora escreva mais avisos para os turistas usando wear, u#se ou bring.

Exemplo: Wear sunglasses!

Compare suas instru¢oes com as de seus colegas.
Figura 3 — Exercicio extraido de Great 2 (p. 44 — tradugao nossa).
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Terminamos a analise do texto do Great! argumentando que
formar um leitor de um informativo turistico implica ensinar que um
informativo turistico, objeto de ensino explicitado no livro do professor,
tem a finalidade de dar informagdes importantes e necessarias ao bem-
estar durante uma viagem ou excursdo. Deve-se ensinar o aluno a
identificar a relevancia e necessidade dessas informacdes em seus
contextos de produciao. Sua estrutura composicional auténtica precisa ser
alvo de atencdo, familiarizacdo e reflexdo. Seus recursos lingtisticos
(estilo), que dependem do publico a que se destinam, precisam ser
percebidos. Um informativo dirigido para jovens terd escolhas lexicais
bem diferentes daquele direcionado para um grupo adulto ou, ainda, de
terceira idade. Criar a oportunidade de os alunos criarem informativos
turisticos bilingties para os passeios escolares ¢ uma forma nao apenas de
trabalhar de modo interdisciplinar, com o professor de portugués e
geografia, por exemplo, mas de criar oportunidade para que os alunos se
apropriem desse género textual e sua fungao social.

O pacote oferecido por um panfleto turistico na Internet foi o
texto selecionado pelo autor do English In Formation. Um individuo
letrado de paginas de Internet percebe que o texto ¢ descaracterizado em
seu Jayout original, o que faz com que hzperlinks originais, por exemplo,
desaparecam.

Como nio obtivemos autorizagao da editora para reproducao da
pagina da Internet utilizada, apresentamos abaixo apenas a pagina
original, cujo endereco nao é fornecido nem na barra de enderecos da
pagina ilustrada no livro nem abaixo do texto, como de costume, mas
somente na pagina seguinte na se¢ao ‘sugestao de sizes’. Vejamos a pagina
original na Figura 4.

Dentre as mudangas mais significativas temos os hiperlinks que
deixam de sé-los, ao aparecerem apenas listados logo abaixo da barra de
endereco exatamente desse modo:

About us | Feature Tours | SuperValue Tours | Home | Term & Condition | Contact Us

Uma segunda mudanga tem natureza conteudistica. No texto do
livro ¢ feita a inser¢do de um ponto de partida para a viagem a Pequim.
Enquanto Los Angeles aparece na pagina reconstruida no livro [Los
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Angeles-Beijing Superlalue], na pagina original Los Angeles nio aparece
[Bezjing Superl’alue], como pode ser observado na Figura 3. O turista em
potencial s6 encontra essa informacdo quando, ao navegar, chega na
se¢ao destinada aos custos do pacote por pessoa e percebe que o valor
de $839 ¢ valido apenas para partidas de Los Angeles [Tour Cost (Per
Person) - AIR/LAND from Los Angeles].

/= China Travel Agency : Tour Packages - Befjing - Aifiine Tickets - Hotel Reservation - Windows Intemet Explorer

KRl 6 nttp://unsnw.chinaexplorer.com/BELING HTM

7 &k | 48F China Travel Agency : Tour Packages - Beijing -

B 3 A

China Travel Specialists

Amnging zrowp tour, indspendant tove, specel imterst tour 12 Ching, Hong Kong snd Tibar, Desizn tsilersd irnarery. Bock siline sad tran tickars Ressrve hovals bn Chira

Come with'us, China is not far away.

|About Us || Feature Tours || SuperVahe Tours | Home | Term & Condition | Contact Us

Beijing SuperValue

7 Days - Local Hosted - Deluxe or Superior Tour

Value Added Package includes all major Beijing highlights
Price starts at $ 839 (include round-trip air fare and land)

Follow information includes: Tour Feature, Tour Highlights, Tour Itinerary & Tour Cost.

@ Round-trip transpacific air fransportation via Northwest Airlines.

@ 5 nights in choice of dehwxe or superior first class hotels.

@ Round-trip transfers between airport and hotel. baggage handing, hotel taxes and service charges

@ 7 Meals: 5 breakfasts, 2 unches

@ Northwest WorldPerks® members: earn frequent flyer credit with the purchase of each aif/land tour package ticketed on Northwest Airlines
@ 5 100,000 Automatic Flight Insurance for transpacific air reservations ticketed by Pacific Delight Tours.

@ Tian An Men Square, Forbidden City's Imperial Palace with admission to living quarters, museum and jewelry sections, Summer Palace with cruise on Lake Kunming, Temple of
Heaven, Great Wall, Ming Tombs & Chang Ling Exhibition Hall

Figura 4 — Pagina de internet utilizada no livro
(http:/ /www.chinaexplorer.com/BEIJING.HTM)

Mais uma vez, argumentamos que essa descaracteriza¢do do
geénero (ex. hiperlinks) e adaptagdo do texto (inser¢do de um ponto de
partida) “facilita” e priva o aluno em formacao de uma situagio de
aprendizagem significativa que o faca deparar-se com um possivel
problema, caso nao perceba que o valor do pacote é apenas para o turista
que parte de Los Angeles, e ndo de outra parte do mundo. Argumeta-se
aqui que, ao “dar” essa informacdo, o livro diditico compromete a
formagdo de um ser discursivo capaz de ler textos auténticos que
circulam na sociedade. O que o livro deveria fazer é chamar a atencao do
aluno-leitor para o publico-alvo desse pacote. Esse trabalho pedagdgico
pode preparar um aluno para a vida social na medida em que ele perceba
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que varios pacotes turisticos no Brasil, por exemplo, sio validos apenas
para partidas de Sao Paulo ou do Rio de Janeiro, e que o turista de outras
regides precisara lembrar-se de incluir os gastos até esses pontos de
partida por conta propria.

A tnica atividade de lingua(gem) proposta ¢ uma atividade de
leitura com 5 perguntas:

Responda em inglés, com base no texto acima:

1.0nde vocé pode encontrar esse tipo de texto?
2.Como voce diz “viagem de ida e volta” em inglés?
3.Que oceano o avido da Northwest sobrevoara?
4.0Onde a viagem comecar

5.Escreva dois pontos turisticos de Pequim.

Figura 5 — Exercicio de English In Formation (p. 64-65 — tradugio
nossa).

Apesar da énfase nas 5 perguntas na perspectiva ascendente de
leitura, o livro didatico reconhece o valor da predigao e sugere-a como
atividade de pré-leitura:

Predigao: Livros fechados. Informe que o texto a ser apresentado
fala de um pacote turistico de viagens (package tour) a Pequim
(Beijing). Além da Grande Muralha (Great Wall), o que sera que
existe de mais interessante na capital chinesa? (O Palacio Imperial
da Cidade Proibida; a Praca da Paz Celestial; as Tumbas da
Dinastia Ming). (p. 64)

Chama-nos a aten¢ao que nas instrugdes o autor informa uma das
atracOes turfsticas mais conhecidas e tenta ativar conhecimento de outras
atragoes turisticas, talvez menos conhecidas e subjetivamente
consideradas “interessantes”.

Face a atividade proposta, o que parece justificar o género-alvo
nessa unidade ¢é o trabalho de resgate de informagao especifica “contida”
no texto, e nio o de alcancar qualquer uma das fungdes comunicativas
estabelecidas — contactar uma agéncia de viagens; falar dos seus planos;
contar uma surpresa; desejar uma boa viagem; expressar ag¢oes futuras;
falar sobre os meses e as estagoes. O autor ignora, portanto, a
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oportunidade de explorar outros aspectos de lingua(gem) e de formar um
leitor de panfleto turistico, cuja funcdo social é vender um pacote
turistico, por meio de estratégias de persuasao utilizadas na e pela
linguagem verbal (ex: o papel do slogan “A China ndo fica longe”; o
papel das fotos de trés pontos turisticos da China (A Cidade Proibida, A
Muralha da China; a estatua do grande Buda, destruida pelo Taliba); os
servigos incluidos no pacote).

Com base nas abordagens analisadas, podemos afirmar que:

a) O género nio ¢ objeto de estudo, sendo apenas nomeado no
livto do professor do Great! da seguinte forma: “fexto: informativo
turistico”, ¢ no caso do English In Formation “|o texto a ser
apresentado fala de um pacote turistico de viagens], ou seja, da
forma como ¢ colocado um pacote turistico ndo ¢ um género
textual, mas sim um tema. Enfim, nao ha em nenhuma das duas
atividades analisadas qualquer trabalho pedagégico com os
géneros da esfera turistica no que tange a funcdo social ou
caracteristicas composicionais;

b) Embora, no Great!, o icone leitura esteja presente indicando
que a se¢ao “introduz diferentes tipos e formatos de texto |[...],
estratégia de leitura em foco, [...].” (Great! Guia do professor, p.
iii), nenhuma das 4 atividades propostas se configura como uma
atividade de leitura. Pelo contrario, o objetivo das perguntas se
limita ao ensino de vocabulario, associagao de itens de seguranca
a contextos especificos (caverna, cerrado) e elaboragao de avisos
com o modo imperativo dos verbos frager, usar e vestir. No caso
do English In Formation, o modelo ascendente ¢ priorizado em 4
das 5 perguntas elaboradas. Todas solicitam resgate de
informacdes especificas. Uma das perguntas, no entanto, faz uso
do modelo descendente e requer conhecimento de mundo (de
que v6os partindo da América do Norte para a Asia Oriental nio
fazem a rota via continente europeu e asiatico) e conhecimento
geografico de que o Oceano Pacifico sera, portanto, sobrevoado.
E interessante marcar que essa ndo é uma pergunta que acesse
compreensio leitora do aluno, mas sim seu conhecimento de
mundo sobre rotas, distancias e oceanos.
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c) Os resultados acima refutam parcialmente a hipotese levantada
de que os livros didaticos tém tentado se adequar aos principios
estabelecidos nos PCNs de LE. A comprovagao total da hipdtese
demanda um estudo de natureza quantitativa também.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, conclui-se que a concepgao de lingua
subjacente ao material ¢ a de lingua como cédigo, um repositorio de
informagoes que precisam ser decodificadas (via perguntas sobre o texto,
glossario ilustrado ou, até mesmo, traducido literal) para que o aluno
entenda o texto. Nenhum dos autores elabora atividades de linguagem
centradas em textos auténticos, que explorem o uso da lingua como
fenémeno social, como apregoam os PCNs de LE.

Com base nas duas abordagens analisadas, nao ha indicios de que
a concepcao de texto seja de unidade de sentido nem a de que a lingua
verbal se materializa pelos géneros textuais que circulam em
determinadas esferas sociais e possuem caracteristicas composicionais e
funcao social a serem aprendidas pelo usuirio da linguagem em
formacao.

No que tange a leitura, quando hda um exercicio especifico de
perguntas sobre o texto (no caso do Eunglish In Formation) nio ha a
preocupacao com as perspectivas interacionista e discursiva que podem e
devem ser conciliadas, encorajando o aluno a confrontar o que ja sabe
com as informagoes textuais que ainda desconhece (ex: De que forma o
texto acrescenta ao que vocé ja sabe sobre a China?), a observar as
condi¢oes de produgdo do texto e a engajar-se na producao de sentido(s)
a partit dos recursos lingtisticos utilizados por um autor em
determinadas condi¢des de producio (ex: Qual a fun¢do do enunciado
“Venha conosco. A China nio fica longe”?). A inclusao de informacio
para talvez “facilitar” a vida do estudante leitor ¢ mais um desservi¢o ao
leitor de textos reais em formac¢do do que um andaime, se quisermos
utilizar um termo da perspectiva sociointeracionista.

Enfim, a descaracterizacao dos géneros da esfera turistica, o uso
de um pseudogénero para ensinar vocabulario, e a falta de atividades de
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linguagem e leitura que valorizem outros nfveis mais elevados de
pensamento critico estdo na contramao de uma proposta de letramento,
que promova niveis mais elevados de letramento ou multiletramentos
(BRASIL, 2006). Conceber a linguagem enquanto pratica social e formar
cidadios capazes de agir discursivamente no mundo e produzir sentidos
implica fazer uso da lingua, observar seu funcionamento e refletir sobre
seus efeitos de sentido.

Naiao basta se autodenominar alinhado as diretrizes curriculares,
faz-se necessario ser legitimado como tal. Func¢ido esta do Programa
Nacional do Livro Didatico, ainda restrito as areas de lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, histéria e geografia do ensino fundamental. A
pergunta que se coloca é de quanto tempo o governo precisara para
perceber que o trabalho que vem sendo realizado pela equipe de
especialistas do PNLD de Lingua Portuguesa tem trazido avancos
significativos na transposi¢cao didatica de uma proposta de letramento
centrada em textos e no uso e reflexao sobre a lingua(gem), e expandir a
distribuicdo e avaliacao de livros didaticos para outras disciplinas, como a
lingua inglesa.

REFERENCIAS

BAGNO, M. A inevitavel travessia: da prescri¢ao gramatical a educagao
lingtistica. In: BAGNO, M.; STUBBS, M.; GAGNE, G. Lingua materna:
letramento, varia¢ao & ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2002. p. 13-84.

BARROS, E.; NASCIMENTO, E. Géneros textuais e livto didatico: da teoria a
pratica. Linguagem em (dis)curso, v. 7, n. 2, p. 241-270, mai./ago. 2007.

BATISTA, A.; Val, M. C.; ROJO, R. Lingua portuguesa no PNLD 2005:
significados de uma politica. In: ENCONTRO DE EXTENSAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, 7., Belo Horizonte,
2004. Anais...

BRASIL. Republica Federativa do Brasil. Lei n® 9.394. Brasilia: [n.d.], 1996.

. MEC/SEF. ParAmetros Curriculates Nacionais — Lingua
Estrangeira — 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental. Brasilia: MEC, 1998.

Linguagem em (Dis)curso — LemD, v. 8, n. 1, p. 121-148, jan./abr. 2008



146

. MEC/SEB. Orientagdes cutrriculares do ensino médio. Brasilia:
MEC, 2004.

. MEC/SEB. Orientagdes curriculares para o ensino médio. Brasilia:
MEC, 2006.

. Ministério da Educac¢io. Guia de livros didaticos PNLD 2008:
Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC, 2007. Disponivel em:
<ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro_didatico/guias_pnld_2008_linguaportuguesa.
pdf>. Acesso em 20 jan. 2008.

COPE, B.; KALANTZIS, M. (Eds.). Multiliteracies: literacy learning and the
design of social futures. London: Routledge, 2000.

CORACINI, M.J. (Org.). Interpretagao, autoria e legitimagao do livro
didatico: lingua materna e lingua estrangeira. Campinas: Pontes, 1999.

CRAWFORD, A. Teaching and learning strategies for the thinking
classroom. New York: International Debate Education Association, 2005.

CUNHA, D. A. Uma analise de concepgdes e conceitos: linguagem, lingua,
sentido, significa¢do, género e texto. In: SOUSA, M.E.; VILAR, S. (Orgs.).
Parametros curriculares em questio: o ensino médio. Jodao Pessoa: Editora
Universitiria/ UFPB, 2004. p. 27-47.

DOURADO, M.R. Estratégias de leitura e géneros textuais no livro didatico de
inglés. In: SOUSA, M.E.; VILAR, S. (Orgs.). Parametros curriculares em
questio: o ensino médio. Joao Pessoa: Editora Universitiria/ UFPB, 2004. p.
69-90.

. Por uma proposta de letramento escolar em lingua estrangeira.
Projeto de Extensiao Universitaria (PROBEX - Registro BANDEX 120103).
Mimeo. Jodo Pessoa, 2005.

; ROCA, M. Conhecimentos de Lingua Estrangeira. In: PARAIBA.
Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba. p. 101-213.
Joao Pessoa: Uniao, 2007.

FORTE, J. Analise do material didatico elaborado por ttés professoras de
lingua inglesa de escolas publicas de Campina Grande. 2007. 138f.
Disserta¢ao (Mestrado em Letras) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa, 2007.

GUIMARAES, A. Construindo propostas de didatizagio de género: desafios e
possibilidades. Linguagem em (Dis)curso, v. 6, n. 3: “Géneros textuais e

DOURADO — Dez anos de PCNss...



147

ensino-aprendizagem” org. por Adair Bonini e Maria Marta Furlanetto, p. 347-
374, Set./Dez. 2006

NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies. In COPE, B. ;
KALANTZIS, M. (Eds.) Multiliteracies: Literacy learning and the design of
social futures. London: Routledge, 2000.

REINALDO; M.A.; DOURADO; M.R. Conhecimentos de Lingua Estrangeira.
In: PARAIBA. Referenciais curriculares para o ensino médio da Paraiba.
Joao Pessoa: Uniao, 2007. p. 19-77.

; SANT’ANA, T. Analise da orientagao para produgao de texto no livro
didatico como atividade de formagio docente. Linguagem & Ensino, v. 8, n.
2, p. 97-120, 2005.

SOUSA, M. E. O fazer pedagdgico nos PCNs do ensino médio. In: SOUSA,
M.E.; VILAR, S. (Otrgs.). Parametros curriculares em questdo: o ensino
médio. Joao Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2004. p. 11-25.

UNESCO. OXFAM. Education for global citizenship: a guide for schools.
[s.d.]. 12p. Disponivel em: <http://www.oxfam.org.uk>. Acesso em 26 jan.
2008.

Séries didaticas analisadas:

HOLDEN, S.; CARDOSO, R. Great!. Sio Paulo: Macmillan, 2002.
LIBERATO, W. English In Formation. Sio Paulo: FTD, 2006.

Recebido en 15/01/07. Aprovado em 29/01/08.

Title: Ten years of foreign language PCNs without the evaluation of textbooks by the
PNLD
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Abstract: Ten years after the release of the National Curriculum Parameters (PCNs,
1998) to the teaching of foreign languages, English textbooks are still not assessed by
the National Textbook Program. With the shift from the teaching about language to
the teaching focused on promoting discursive practices, ie., language as a social
practice, it was hypothesized that, regardless of such an assessment, textbooks have
been trying to adjust to the principles presented in the National Curriculum
Parameters. The aim of this paper is to compare the official proposal with the proposal
set forth by two textbook series - Great! and English In Formation. The corpus is
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limited to two texts and their respective tasks. The analysis reveals the notion of
language as a code and of text as an excuse for teaching vocabulary and grammar, the
de-characterization of genres, and, finally, and the inclusion of reading and language
activities that clash with the National Curriculum Parameters.

Keywords: Curriculum; textbook; English language; literacy; genre.
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Résumé: Apres dix ans de la sortie des Paramétres Curriculaires Nationaux en langue
étrangere (BRASIL, 1998), la langue anglaise se tient hors du Programme National du
Livre Didactique (PNLD). Comme les documents font un déplacement dans
Penseignement sur la langue pour un enseignement visant 'engagement discursif de
I’éleve, i.e., la langue comme pratique sociale, on est partis de I’hypothese dont les livres
didactiques, méme sans une ¢évaluation donnée par le PNLD, ont essayé d’étre
conforme aux principes postulés par le document officiel. L’objectif de cet article est,
donc, celui de comparer la proposition des PCNs de Langue Etrangére avec deux séries
didactiques — Great! et English In Formation. Le corpus se restreint a deux textes et
leurs activités respectives, dont ’analyse montre la conception de langue comme code
et texte comme prétexte pour I'enseignement de vocabulaire et grammaire, le manque
de caractérisation de genres textuels, et 'inclusion d’activités de lecture et langage qui
vont a la rencontre du document.
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Titulo: Diez afios de PCNs de lengua extranjera sin evaluacién de los libros didacticos
por el PNLD
Autor: Maura Regina da Silva Dourado

Resumen: Pasados diez afos del lanzamiento de los Parametros Curriculares
Nacionales de lenguas extranjeras (BRASIL, 1998), la lengua inglesa permanece fuera
del Programa Nacional del Libro Didactico (PNLD). Como los documentos hacen un
desplazamiento del ensefio sobre la lengua para un ensefio visando al ajuste discursivo
del alumno, i.e., lengua como practica social, partimos de la hip6tesis de que los libros
didacticos, inclusive sin evaluacién por el PNLD, ha intentado adecuarse a los
principios postulados por el documento oficial. El objetivo de este articulo es, por lo
tanto, comparar la propuesta de los PCNs de LE con la de dos series didacticas —
Great! y English In Formation. El corpus se restringe a dos textos y respectivas
actividades, cuyo analisis evidencia la concepcién de lengua como cédigo y texto como
pretexto para enseflo de vocabulario y gramatica, la descaracterizacion de géneros
textuales, y la inclusién de actividades de lectura y lenguaje que van de encuentro al
documento.
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