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Resumen: El presente trabajo aborda el fendmeno didactico no-parametral sobre
las experiencias educativas circenses en espacios no formales en Chile. El objetivo
es analizar los principios didacticos de implementaciéon que emergen de las
experiencias educativas circenses en espacios no formales. La metodologia utilizada
es cualitativa, desde un enfoque fenomenoldgico-hermenéutico. Se aplica un grupo
focal (7 educadores circenses reconocidos por su trayectoria y calidad educativa) y
11 entrevistas semiestructuradas (7 generales y 4 de profundizacion). La reduccion y
analisis contempla la transcripcion, codificacién y posterior categorizacion, mediante
la utilizacién del software Nvivo Pro en su version 11. De los resultados destacan las
categorias de Espacio-tiempo (10,10%), las Caracteristicas del Didacta (49,48%)
y las dinamicas relacionales (20,91%) como las mas referencias. Se destaca una

mirada compleja del fendmeno educativo circense que emerge desde una didactica
inclusiva, cercana y sistematica, que tensiona la didactica tradicional, presentando  Este es un articulo

nuevas relaciones educativas. publicado bajo la licencia
. - : . o Creative Commons
Palabras clave: Circo. Actividades circenses. Educacién no formal. Didactica.  atribucién 4.0 Internacional

Educacién formal. (CC BY 4.0).

Recibido en: 28 jul. 2023
Aprobado en: 11 oct. 2023
Publicado en: 29 dic. 2023

[" Movimento, v. 29, 29070, 2023. DOI: https://doi.org/10.22456/1982-8918.131574



https://seer.ufrgs.br/Movimento
https://doi.org/10.22456/1982-8918.131574
https://doi.org/10.22456/1982-8918.131574
https://doi.org/10.22456/1982-8918.131574
https://orcid.org/0000-0002-9935-3396
https://orcid.org/0000-0002-9935-3396
https://orcid.org/0000-0002-1557-2285
https://orcid.org/0000-0002-1557-2285
https://orcid.org/0000-0001-7234-6834
https://orcid.org/0000-0001-7234-6834
https://orcid.org/0000-0002-4559-3351
https://orcid.org/0000-0002-4559-3351

Francisco Oviedo-Silva, Eugenio Merellano-Navarro, Jose Maria Pazos Couto, Sergio Toro Arévalo

1 INTRODUCCION

La cultura escolar en América Latina esta orientada hacia politicas educativas
con énfasis en la "calidad" de los procesos, desde una perspectiva mercantilista
y productivista omitiendo los procesos sociales globales y situaciones territoriales
que dan forma a la dindmica educativa formal (TORO-AREVALO; MORENO-DONA,
2021), situacién que invita a fortalecer una postura ético-politica del proceso formativo
que supera la instruccion disciplinar (QUINTAR, 2008). En este sentido, habitar los
espacios formativos requiere desescolarizar la educacién (ROSA, 2019), cultivando
dinamicas educativas que promuevan la libertad en el fluir incierto, cadtico y no lineal
de las relaciones educativas (CALVO, 2017; MORENO-DONA, 2017).

Los espacios educativos no formales desde un enfoque popular se presentan
como una posibilidad al poner en valor a las personas, sus relaciones y su territorio
(BRITO, 2008). Nacen como una alternativa y/o complemento de la educacion
formal, pero desde una participacién voluntaria (HERRERA-MENCHEN, 2008). Si
bien en sus inicios estuvo orientada a la alfabetizacion y capacitacion técnica de
adultos, hoy en dia abarca todos los grupos etarios y fines. Se caracteriza por
tener propuestas alternativas y planificadas, desde la flexibilidad en sus métodos y
contenidos. (CHILE, 2022; TOURINAN-LOPEZ, 1996). En este contexto, el presente
trabajo busca una nueva vision sobre la didactica, que desde su origen semantico y su
génesis pedagdgica se inspira en los procesos de ensefianza-aprendizaje (MEDINA;
SALVADOR, 2009), superando una mirada tradicional lineal de la relacion educativa,
reinterpretando el cémo se entienden y viven los roles (TORO-AREVALO, 2020).

En este contexto, la didactica no parametral emerge como respuesta a modelos
educativos impuestos en Latinoamérica (QUINTAR, 2008). Dicha perspectiva se
caracteriza por cuestionar los roles educativos, expandiendo y complejizando los
limites de la escuela, realzando el contexto y la importancia de la complicidad de los
actores del proceso didactico en la elaboracion, despliegue y resultados educativos,
en un espacio relacional vivo (DUSSEL, 2021; QUINTAR, 2009). Su despliegue se
nutre de las sefales que entrega el contexto, las dinamicas culturales, los hechos que
emergen y sus propios procesos desde lo organico, lo intersubjetivo y su acoplamiento
con el ecosistema que lo contiene y posibilita (TORO-AREVALO, 2020).

En esta dinamica no-parametral, las posibilidades son extensas, superando
los limites o parametros que priorizan o promocionan el control por sobre la libertad
de co-crear. Se comprende la ensefianza como "la promocion del deseo de saber -
de si y del mundo, en sucesivos actos de con-ciencia historico-social - y de expresar
ese saber" humanizando el acto educativo (QUINTAR, 2009, p. 40). Se transforma
en un acto politico-educativo que cuestiona y propone un proceso de transicion a
nuevas formas de vivir el proceso educativo (QUINTAR, 2021).

Existen investigaciones que han encontrado en la didactica no-parametral un
sustento para buscar soporte epistémico a posturas disconformes a lo tradicional
y que buscan sustentar un nuevo paradigma en lo educativo, permitiendo nuevas
relaciones educativas y aprendizajes pertinentes que supere los limites de cultura

m Movimento, v. 29, 29070, 2023. DOI: https://doi.org/10.22456/1982-8918.131574


https://doi.org/10.22456/1982-8918.131574

Didactica no-parametral: principios didacticos de implementacion desde las experiencias educativas ...

escolarizante (CASTANEDA; CASTRO, 2015; DEL CAMPO MACHADO, 2012;
GRISALES; ZULUAGA, 2018; SALCEDO, 2009).

Diversos estudios han desarrollado y evidenciado el encuentro entre la
educacioén y el circo en general y la didactica en particular, especificamente en
espacios formales como la Educacién Fisica escolar (ONTANON; DUPRAT:
BORTOLETO, 2012; OVIEDO-SILVA; MERELLANO-NAVARRO, 2016; RODRIGUES
et al.., 2021), como también en contextos no formales desde el circo social (DAL
GALLO, 2010; PEREZ-DAZA, 2020) ademas de sistematizar las expresiones
circenses aproximandolas desde una mirada pedagdgica a los diferentes espacios y
contextos educativos (BORTOLETO, 2008; 2010; PALOMINO et al., 2018), situacion
que evidencia otras formas de vivir y desplegar el fendmeno didactico, lo que invita
a profundizar en la didactica circense desde una postura no-parametral.

En este contexto el presente estudio tiene como objetivo analizar los principios
didacticos de implementacién que emergen en las experiencias educativas circenses
en espacios no formales.

2 METODO

Se trata de un estudio cualitativo con un enfoque fenomenoldgico-
hermenéutico que valora el fendmeno desde su particularidad e identidad, logrando
que los participantes del estudio puedan compartir sus visiones, resaltando su
conocimiento local y situado en el territorio educativo-circense (DENZIN; LINCOLN,
2013). Se complementa la descripcién desde la interpretacion de la esencia de la
experiencia, reconociendo significados y la pertinencia de este método en estudios
socio-educativos (FUSTER-GUILLEN, 2019).

2.1 INFORMANTES CLAVES

A través de una encuesta a nivel nacional, se selecciond6 a ocho (8)
educadores circenses ejemplares del contexto chileno (OVIEDO-SILVA et al..,
2022). Esta seleccion se realizo a partir de los siguientes criterios de inclusion: a)
poseer formacion y experiencias en la disciplina circense; b) tener mas de 5 afos de
experiencia impartiendo clases con nifos, nifas y/o adolescentes y ¢) estar nombrado
como referente educativo en la encuesta nacional. Como criterios de exclusién, se
considero: a) desarrollar solo clases de circo en el contexto técnico artistico, b) tener
menos de 5 afos compartiendo actividades circenses en contextos educativos no
formales, c) no aparecer como referentes nacionales y c) estar fuera de Chile.

2.2 INSTRUMENTO

Se aplicéd 1 grupo focal y 11 entrevistas semiestructuradas como técnicas
de recoleccion de datos (DENZIN; LINCOLN, 2015). Los instrumentos fueron la
grabadora (computador) y guion de preguntas abiertas, este ultimo, fue validado por
juicio de experto (ARROYO; SADABA, 2012). Los guiones contemplaron temas que
abrieron la conversaciéon y que fueron construidos en base a los siguientes temas:
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relacion del circo con la educacién formal, opiniones hacia los contextos educativos
formales y su relacion con las actividades circenses, experiencias educativas en
espacios no formales y sugerencias de implementacion dadas.

2.3 CUIDADOS ETICOS

Para cuidar la identidad de quienes participaron se generaron cédigos (ver
tabla 1) en funcién a la técnica y momento de participacion. El estudio cumple con
los principios de la Declaracion de Helsinki 1964 y sus actualizaciones posteriores.
Todos los participantes fueron informados de los objetivos del estudio previamente
y aceptaron los términos del mismo firmando un documento de consentimiento
informado. Ademas, se cuenta con la aprobacion del Comité de Etica de la Universidad
Auténoma de Chile (Codigo N° CEC 36-20).

Tabla 1 - Cédigos designados a quienes participaron del estudio

Grupo Focal: GF Entrevista N°1 Entrevistas N°2
GF, DE E. N1
GF, DM E. N2 E2. N8
GF, DP E. N3 E2. N9
GF, DTV E. N4 E2. N10
GF, DT E, N5 E2. N11
GF, DTF E, N6
GF, DEM E, N7

Nota: de la primera a la tercera columna, se muestran las siglas de quienes participaron en el Grupo Focal
(GF), las primeras entrevistas semiestructuradas (E) y segundo momento de entrevistas semiestructuradas
(E2).

2.4 PROCEDIMIENTO DE RECOGIDA Y ANALISIS DE DATOS

Se realiz6 un primer contacto via correo electronico con el propésito de invitar
a las/os informantes seleccionadas, detallando los objetivos y sentido del estudio,
también se adjuntoé el consentimiento informado para respetar los criterios éticos de
la investigacién. Posteriormente, se coordiné el grupo focal y las siete (7) entrevistas
semiestructuradas individuales. En un segundo momento, se invité a cuatro (4)
informantes claves especificos, que ya habian realizado las entrevistas, para
aclarar y profundizar algunas respuestas o ideas coincidentes con los objetivos de
la investigacion que requerian mayor descripcion y/o profundizacion. La flexibilidad
propia de las metodologias cualitativas, se mantuvo hasta la "saturacion" de los
resultados (MARTINEZ-SALGADO, 2012).

Una lectura general y profunda de los documentos primarios (STRAUSS;
CORBIN, 2016), permitid la creacion de categorias emergentes, primarias y
secundarias que explican la categoria central del estudio (ver tabla 2). Este momento
fue tomando sentido y significado desde la frecuencia de palabras y citas relevantes
de los relatos de los entrevistados (GONZALEZ, 2006; HEINEMANN, 2003). Este
momento interpretativo inductivo, tomé el 100% de los datos y fue asistido por el
software Nvivo Pro 11.

m Movimento, v. 29, 29070, 2023. DOI: https://doi.org/10.22456/1982-8918.131574


https://doi.org/10.22456/1982-8918.131574

Didactica no-parametral: principios didacticos de implementacion desde las experiencias educativas ...

3 RESULTADOS

Los resultados que a continuacion se presentan son fruto de un proceso de
analisis inductivo, el cual model6 y dio sentido a la categoria principal (Principios
Didacticos de Implementacion) desde las categorias y las subcategorias emergentes.
Los relatos seleccionados se presentaran en formato cursiva con un codigo final
(GIBBS, 2012; HERNANDEZ; FERNANDEZ; BAPTISTA, 2014). Los porcentajes
presentados emergen en base al numero de relatos de los recursos analizados.

Tabla 2 - Matriz de reduccion: Principios Didacticos de Implementacion

(;:itrfgi(:)ralf Categorias Emergentes % Subcategoria Emergente R
La musica

Formas de Configurarel La seguridad 13
Espacio-Tiempo ' Higiene — estética

Espacio vivo 6

o Ideolbgica — profesionales 72

g;raa;t:”St'cas del 49,48 Pedagdgico — didacticas 32

Personales 38

Estudiantes Activos 1,39  Respetar e integrar al estudiantado 4

Principios La Comunidad 12

Didacticos de . Felicitacion —motivadora 14

implementacion Aspectos Relacionales 20,91 BRI .

Trato humano 27

B B La planificacién flexible 23
Gestién de la Sesion 8,71 —

Fomentar el descubrimiento 2

La Técnica 9

La Muestra Final 6,62 Voluntario — personal 3

El poder presentar 7

Los Desafio como Medio 279 Con presencia del error 4

de Aprendizaje ’ No necesariamente riesgoso 4

Total 287

Nota. Elaboracion propia. Se presenta la categoria principal y emergentes presentando sus porcentajes,
subcategorias emergentes y sus respectivas referencias (R) y que en el texto se presentan algunas a modo
de ejemplo

3.1 CATEGORIA PRINCIPAL: PRINCIPIOS DIDACTICOS DE IMPLEMENTACION

En el marco de querer guiar e implementar un proceso educativo desde las
expresiones circenses, los sujetos investigados enfatizan en los siguientes elementos:
espacio-tiempo, gestion, espectaculo y los desafios, como también, |las caracteristicas
del didacta, estudiantes y la relacion que emerge entre ambos y el contexto. Todo
lo anterior, puede ser considerado tanto para una sesion, unidad o periodo que se
desea planificar en contextos formales como no formales. En este sentido emergen
las categorias: espacio-tiempo (10,10%), caracteristicas del didacta (49,48%) y las
dinamicas relacionales (20,91%) como las mas referenciadas, destacando ademas
la concepciéon que se tiene hacia los estudiantes (1,39%), la gestion (8,71%), el
espectaculo, como hacer lugar (6,62%) y la importancia de los desafios (2,72%).

KR
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3.1.1 Categoria Emergente: Formas de Configurar el Espacio-Tiempo

La configuracién del espacio-tiempo como una experiencia Unica contempla la
musica, seguridad e higiene - estética como elementos que dinamizan y particularizan
a los espacios educativos desde una postura holistica.

En relacion a la musica, esta se presenta como un elemento clave a la hora
de intencionar un ambiente energético que invite a fluir, facilitando el transito de un
estado emocional a otro. [...] "ponemos musica y cambiamos la energia. La musica
es muy importante" (E, N5). [...] "Con musica y con ritmo, una decia que era como
entrar en un trance" (GF, DE). La musica, como recurso didactico es reconocida por
los educadores como un elemento innovador que estimula la practica y potencia la
practica.

La seguridad, es otro elemento a considerar pasando a ser clave en el
despliegue didactico, por lo cual el educador tiene el deber de capacitarse para
contemplarla durante toda ejecucion de los ejercicios. Lo anterior, junto a lo ludico
se encuentran en el cuidado de generar una experiencia segura en todo sentido de
la palabra, velando por la disminucion de lesiones, contemplando los implementos,
instalaciones y superficies. "lo esencial de generar un espacio ludico - seguro” (E,
N2). “No desde el lado del miedo, sino desde la seguridad” (E, N7). Que el educador
promueva una practica segura integral, permite un espacio educativo de desarrollo y
fluir de los practicantes.

La higiene y estética son mencionadas como elementos que favorecen el
clima de la sesion. "Yo llegaba antes y lo dejaba lo mas limpio posible, para poder
recibir a mis alumnos" (E, N2). "que el espacio estuviera de manera distinto o a veces
hacia improvisaciones de llegar al espacio y las telas estaban de distintas formas y
trabajamos desde ahi" (E, N2). Lo que distingue a esta categoria es laimportancia que
los educadores le dan al espacio, al concebirlos vivos, resaltando que lo no "visto" no
quiere decir que no esté, ya que esta ocurriendo e influyendo en la relacion artistico-
educativa en todo momento "[...] pero no es impalpable, porque uno cuando sucede
lo ve. Cuando pasa lo ve, pertenece al reino de lo invisible, pero no es invisible, es
real y es tangible" (E, N6). Ampliar los sentidos, buscar la presencia plena, como
la sorpresa y el descubrimiento intencionado pasan a ser elementos destacados
en la construccion y desconstruccién de los espacios educativos. En este sentido,
se supera toda reduccion, invitando a incorporar o mantener miradas complejas,
que permita una mayor interaccion con los espacios, favoreciendo la experiencia
temporal de los estudiantes en el logro de sus aprendizajes. Lo cual se observa en las
acciones de quienes construyen la experiencia, siendo estas marcadas por un estado
de alegria, proyectandose a lo que hacemos fuera de la sesion, transformandose en
el ambiente en el que ocurren los aprendizajes. "es esa vibracién alta o sea si estan
todos alegres, independiente si ese dia no logremos nada, nos vamos a la casa super
contentos porque estuvimos en un ambiente grato" (E, N7).
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3.1.2 Categoria Emergente: Caracteristicas del Didacta

Como una de las categorias mas destacadas se mencionan las caracteristicas
del didacta que debe tener presente en el momento de planificar e implementar una
experiencia educativa, destacando su rol activo, critico, orientado, como también
disruptivo, generador de nuevas realidades en coherencia con las personas y el
territorio, ampliando los saberes mas alla del contenido funcional, y dejando la puerta
abierta a las emociones, energias y saberes populares y ancestrales.

En este sentido, la dimensién ideoldgica - profesional despliega los dominios
de escucha, observacion, expresion dominio de vocabulario y el amor con el que se
comparte un saber - "las palabras y como uno transmite también el conocimiento, no
tiene que ser nunca burlandose del alumno o no tiene que ser tan poco como desde
un grado como de autoridad" (E, N7). "el circo tiene que ser el arte y es la forma de
tocar a los otros, claro creo lenguaje a través de una técnica y una cosa escrita pero
recubierta de amor" (GF, DE). El despliegue didactico debe considerar la busqueda
constante de la trascendencia de los aprendizajes en el estudiantado, por medio de
una relacionalidad basada en el amor, respeto y cercania.

En relacion a la capacidad de observacion, esta categoria profundiza en
identificar las sefiales, marcas anatémicas y tonos musculares, como huella de
formacion tanto del didacta como de sus estudiantes. Identificarlas permite debelar las
historias de vida, transformandose en un recurso visible que permiten ir modelando
la experiencia educativa. Como lo expresa en sus palabras un informante clave al
sostener: [...] "Importa mucho la biografia de la persona, en término no necesariamente
el diario de vida, pero si lo que esta representado su cuerpo” (E, N3).

En base alo anterior, la historia de vida del didacta, comparte y comunica desde
su corporeidad al educando, generando representacion y admiracion que potencia la
relacionalidad educador-educando. Complementando lo anterior, la escucha, dentro
de los discursos de los informantes, se instaura como un buen habito para no forzar
el proceso de aprendizaje [...] "es mucho mejor escucharlo y estar todos en la misma
frecuencia que querer meter la informacién a como dé lugar" (E, N5). Ademas, se
invita al didacta a reconocer los miedos y trabajarlos para que no pasen a ser también
de otros. [...] "He aprendido a no transmitir ese miedo" (E, N7).

Estas expresiones resaltan la capacidad de diferenciar entre los espacios
personales y laborales en beneficio del proceso educativo, para que [...] "El alumno
no reciba todo el estrés, todos los conflictos que te estén pasando" (E, N2). Estos
dos ultimos aspectos resaltan que las acciones de un didacta tienen la sutileza de
expandir las posibilidades mas alla de los limites de la sesién. [...] "en el fondo de
abrir las posibilidades de las cosas que puedan realizar ellas y ellos cuando sean
mayores" (GF, DT). Se refuerza que el didacta posee una identidad y soporte histérico,
que involucra a las personas, superando miradas reduccionistas, tan frecuentes en el
sistema educativo actual.

En el dominio pedagdgico - didacticas, se destaca tener claridad en relacién
al propésito, aprendizajes esperados, actividades, recursos didacticos, niumero de
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participantes y tiempo. Junto con compartir lo que se sabe se debe reconocer que no
se tienen todas las respuestas, pero si la curiosidad por buscarlas.

Finalmente, asumir la responsabilidad de guiar un proceso educativo honesto
y centrado en los y las estudiantes. [...] "la responsabilidad desde el momento en
que planeas la clase, por ejemplo, estoy el dia antes y si no tengo la planificacion, no
llegd a la clase sin ella" (E, N5). [...] "la honestidad de lo que uno sabe" (GF, DTF).
[...] "hablar de objetivo, compartir esos objetivos que son los que yo veo que podrian
estar al alcance del plazo que me estan proponiendo como clase y para que sean
evaluados también de la contraparte de la clase que serian las personas que toman
la clase" (E, N3). [...] “planificaba para que la clase fuera para ellos” (E, N2). Lo
mencionado pasa a ser fundamental desde el compromiso y foco educativo frente a
la sesion y los aprendizajes que emergeran.

En el ambito del despliegue y dominio de habilidades personales, surge
la empatia como acto social natural de toda interaccién, ligada a la capacidad de
escucha ya mencionada, donde lo reportado al inicio como en todo momento de
la clase permite ir ajustando lo que en un inicio se planifico [...] "les preguntaba,
como estan, me contaban que estan matando a la gente. Entonces, considero muy
relevante la empatia" (GF, DM). Ademas, emerge la motivacion como energia que
se expande a todo el grupo, y es el didacta quien proyecta esa energia inicial [...]
"los grandes motivadores van a ser siempre los profes, de cémo estimular el que soy
buena y que puedo mas" (E, N1).

Junto con lo mencionado, el hacer las clases con placer, el querer estar
compartiendo lo que te gusta, pasan a ser claves a la hora de orientar el proceso y
facilitar la aparicion de aprendizajes. [...] "me encanta hacer clase, lo hago con gusto”
(E, N5). [...] “me gusta mucho, lo paso muy bien, cuando pasan cosas en el espacio,
la sensacion de placer es enorme de ver las cosas que pasan, es emocion. Si, es
emocionante hacerlo y guiarlo” (E, N6).

3.1.3 Categoria Emergente: Estudiantes Activos

Los educadores conciben a los estudiantes como personas activas,
protagonistas del aprendizaje, con derechos y responsabilidades que dan sentido al
acto educativo, desde la interaccion profesor-estudiante y con los demas integrantes
del fendmeno educativo. [...] "los veo como personas, como seres humanos igual que
yo" (E, N2). [...] "el solo hecho de que la persona desee aprender y se ponga como
a disposicion ya para mi, se merece todo mi respeto” (E, N5).

Ademas, el educador comprende a los estudiantes como personas con actitud
de aprender, disposicion que invita al educador a saciar y sazonar con los sabores
adecuados a los gustos de sus estudiantes. [...] "con hambre de aprender” (E, N3).
En este sentido los estudiantes pasan a ser actores criticos, activos, protagonistas
y complices del proceso educativo [...] "que se cuestionen también y reconozcan en
qué punto o en qué parte o proceso estoy" (GF, DEM), situacion que invita y desafia
a facilitar espacios de participacion co-construidos que reconozcan e incorporen las
particularidades personales y colectivas.
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3.1.4 Categoria Emergente: Aspectos Relacionales

En el ambito de las relaciones, la comunidad juega un papel clave desde la
aceptacion y el respeto mutuo, [...] "es super importante contextualizarse en donde
estoy dando clases" (E, N7). El educador debe tener capacidad de desplegarse en el
entorno, conociendo la realidad cultural y socio-econémica de la comunidad donde
imparte clases y adaptar su experiencia educativa a las caracteristicas del entorno.

Y es el contexto y desde la comunidad en que emerge la experiencia educativa
circense, la que se nutre en el compartir, situacion que valida la experiencia individual,
pero reconoce el crecimiento en lo colectivo. [...] "cuando se habla de circo y del
malabarismo, que tiende a ser muy aburrido hacerlo solo, en grupo, en equipo, en
manada, en dupla, van surgiendo cosas que solo no surgen" (E2, N11). Situacion
que se consolida en el encuentro de sentidos que permiten el crecimiento de toda
la comunidad [...] "cuando el objetivo comun es crecer en colaboracion, y todos
vamos a crecer" (E2, N9). En este sentido, es necesaria la presencia de refuerzos
positivos - motivacion permanente, [...] "estamos practicando algo y siempre parto
con un feedback positivo, antes de la correccion” (E, N1). Y es desde el colectivo, se
destacan los logros, validando el proceso que cada integrante lleva. [...] "alentarla
desde la buena energia, alentar a la persona a que dale, vamos" "felicitar cuando
algo si sale bien" (E, N7).[...] "en las clases mantengo o intento mantener todo el rato
una motivacién alta, estarlos motivando, estar dandoles como reforzamiento positivo
cuando hacen algo" (GF, DM). Lo que invita al didacta a incorporar y/o mantener
una energia alta (alegria) en los momentos que lo ameriten, que realza un clima o
atmosfera educativa, para favorecer los encuentros y los aprendizajes en desarrollo.

Otro aspecto a considerar, es el buen humor, que abarca a todos los
integrantes de la clase, en resguardo del respeto, el evitar las ofensas, insultos o
situaciones que incomoden a las personas participantes, [...] "Yo me burlo (hago
chistes) de mi y de mi alumno cuando estoy haciendo clases" (E, N4). Desde aqui
se reconoce el aprendizaje como accion procesual, cuyo despliegue, conducciéon y
consolidacion depende de las emociones en curso. Por lo que releva la disposicion
en el como se recibe o realiza, en este caso particular, la alegria pasa a ser claves en
el proceso de aprendizaje. "Creo que es de la mejor manera que el cuerpo absorbe
el conocimiento, con una sonrisa en la cara" (GF, DP). Sumado a la confianza como
base para una relacion educativa que genere aprendizajes como la autonomia.
[...] "dandole la confianza a ellos, generando autonomia" (E, N7). En este sentido
el humor ameniza la relacién, dinamiza el proceso de aprendizaje, genera nuevas
posibilidades, ampliando los horizontes educativos.

Otro elemento clave de los educadores es el trato humano, disposicion propia
de las experiencias circenses, donde el respeto y la diversidad son pilares de la
experiencia educativa. [...] "esa humanidad que tiene el circo se agradece" (E, N5).
[...] "en un ambiente muy respetuoso y muy diverso" (E, N1). Es en la relacion donde
se va entramando la compleja y dindmica experiencia educativa, es en este sentido
que lo mencionado son una posibilidad que desde el circo se proyecta para ser
mantenido o incorporado en los contextos educativos formales y no formales.
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3.1.5 Categoria Emergente: Gestion de la Sesion

En relacion a la gestion, esta destaca la planificacion flexible, que orienta y
se adecua a los contextos y situaciones tanto de los estudiantes como del contexto
y situaciones que emerjan en la dindmica educativa [...] "es super necesario tener
una planificacion de todo lo que se va hacer en la clase" (E, N5). Personalizando el
proceso a los objetivos de la persona y/o el grupo, mostrando una flexibilidad desde
la claridad que genera la estimar logros con el grupo. [...] “si es que me encuentro con
un grupo que tiene otra necesidad, bueno voy cambiando quizas los ejercicios, pero
buscando los mismos objetivos” (GF, DM).

A nivel de gestion se invita a ser permeable, ampliando los sentidos desde un
inicio y generando las adecuaciones didacticas en relacion a lo que va emergiendo
en la relacion educativa. Teniendo presente y fomentar el descubrimiento, donde no
todo esta dicho. [...] "como de no entregar todo tan resuelto. En un principio si, pero
de a poco ir como dejando mas las respuestas en ellos" (GF, DTF).

3.1.6 Categoria Emergente: La Muestra Final

Esta categoria comparte uno de los elementos de base de las experiencias
educativas circenses, producto de la progresion, apropiacion y sentido, donde se
cultivé el dominio y la posibilidad de modificar lo aprendido. [...] "obviamente la técnica
tiene que ser limpia prefiero que sea menos que mas" (E, N1). [...] "el aspecto
técnico, que es super importante dentro del circo y el tener una buena base" (E, N7).

La técnica es comprendida desde una vision integral de la persona, donde la
identidad la aporta quien esta aprendiendo para no ser una copia de quien la ensena.
[...] "uno puede tratar de abordar la técnica, pero es dificil llegar al corazén de ella sin
abordar la totalidad de la persona a la que uno quiera ensenar" (GF, DTV).

En el ambito de la presentacion y el compartir, se destaca lo voluntario y
personal que pasa a ser el proceso de aprendizaje, respetando a la persona en su
decision de querer mostrar o participar en una presentacion final, [...] "en situaciones
de presentacion, nadie esta obligado a presentar” (E2, N9). [...] “Las personas tienen
distintos propdsitos por los cuales hacen las cosas, me presentaré en este escenario
porque es un desafio para mi o quiero mostrar mis habilidades porque esta la nina
que me gusta, yo quiero hacer esto, porque nunca he estado en un grupo y me siento
muy feliz de estar en grupo” (E2, N11).

Como ya fue mencionado en circo es arte que se muestra, [...] “claramente el
circo tiene eso, el circo se presenta” (E2, N11). [...] “nos transformamos en artistas,
donde nos miran, donde nos aplauden, déonde nos admiran” (E, N1). Finalmente, la
muestra final se trasforma en una posibilidad de descubrir y compartir la esencia de
las personas, que se exponen en esta vivencia educativa.
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3.1.7 Categoria Emergente: Los Desafios como Medio de Aprendizaje

Ala hora de querer proyectar un dominio educativo circense se deben orientar
situaciones desafiantes progresivas y respetuosas con las personas que puedan
estar preparadas para aceptarlas.

En este sentido se valora y reconceptualiza el error, tomando los elementos
motivacionales, que permiten salir de la zona de seguridad. [...] "cuando lanzaron
hacia arriba y se les cayo, hubo risa, incertidumbre, desafio y se generd una excitacion
espacial, que a pesar que hubo error" (E2, N11). Pasando a ser parte del proceso,
reafirmando que lo importante no es el error como momento, sino que un momento
que lleva al logro del desafio.

Las personas pueden estar viviendo una experiencia desafiante y motivadora
con los pies muy seguros en el suelo, resolviendo una tarea sencilla para quien ya
es maestro, pero totalmente nueva y estimuladora para quien se inicia. [...] “creo que
debe tener desafios, mas alla del riesgo que siempre se menciona” (E2, N11). [...] "en
pedagogia del malabarismo hacemos cosas super simples a veces, y eso no tiene
riesgo, pero si puede ser desafiante" (E2, N11). En este contexto, el desafio (reto)
juega un rol crucial en el logro constante de aprendizajes, presentando a corto plazo
la satisfaccion de logro, motivando a un ciclo de aprendizaje continuo, marcado por
las progresiones amigables, proximas que invite a continuar.

4 DISCUSION

En la comprension del saber epistémico de los educadores circenses emergen
principios didacticos de implementacibn que ponen en valor las experiencias
educativas no formales desde su despliegue didactico no-parametral, presentandose
como una posibilidad para quienes guian procesos educativos desde las expresiones
circenses.

Los hallazgos principales del estudio reunen diferentes cédigos que se
categorizan en: configurar el espacio-tiempo, gestion, espectaculo y los desafios,
como también, las caracteristicas del educador, estudiantes y la relacion que
emerge, todo estos, comprendidos desde una relacion compleja que facilita el logro
de aprendizajes tanto artistico como para la vida.

En este sentido, la configuracion del espacio-tiempo (cronotopo) en
los espacios educativos no formales, comprende desde su incidencia activa y
modelamiento de la experiencia educativa (MATURANA; VERDEN-ZOLLER, 2003;
TRIGO, 2000), invitando a tomar mayor atencion por su "invisibilidad", valorando lo no
tangible, pero si percibido, que da identidad, dandole vida a los espacios (MOREIRA;
SANTOS; COELHO, 2014). Demandando una disposicion ampliada de los sentidos
del educador, comprendiéndolos desde su interdependencia, que en el paso del
tiempo van logrando identidad y los espacios pasan a ser lugares de aprendizaje
(ELORTEGUI FRANCIOLI; ARANCIBIA MARTINEZ; MOREIRA-MUNOZ, 2020).
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Respondiendo a una dimensién global de la relacién didactica (presente en
todos los momentos) toma relevancia el concepto de comunidad en la aceptacién
de o la otra como una u otro valido desde el respeto mutuo (MATURANA, 2001),
se valora el ambiente en un sentido de tiempo y lugar histérico social que integra
miradas y se construye desde la participacion activa, velando por una experiencia
optima del tiempo, desde una pertinente planificacion (ARNOLD; SCHON, 2021).

Los educadores y estudiantes protagonizan la relacion didactica y por tanto
el resultado de la misma, los primeros destacan por la responsabilidad social que
asumen, demandando un desarrollo integro en su despliegue educativo, demostrando
dominios administrativos y disciplinares, como también un fuerte trabajo desde y
hacia las personas y la sociedad (ARNOLD; SCHON, 2021).

Lo anterior se refleja en el compromiso que significa la labor de ensefiar en
espacios educativos no formales, asumida permanentemente por los educadores
circenses y manifestado por el respeto, actualizaciébn, amor y cumplimiento de
aspectos organizativos de la sesion (DUPRAT; ONTANON; BORTOLETO, 2017),
y para los segundos (estudiantes), deben cumplir un papel activo reflexivo de sus
formas de aprender en el proceso (ARNOLD; SCHON, 2021; FREIRE, 1997; MEDINA;
SALVADOR, 2009; QUINTAR, 2009). No obstante, esta relacion se consolida por parte
del educador a través del reconocimiento de logros personales y colectivos, cultivando
el buen humor y el trato humano (TORO-AREVALO; MORENO-DONA, 2021).

Desde las tareas administrativas en los espacios educativos no formales o
en particular su despliegue didactico no parametral, emerge la gestidén de la sesion
como un momento que no se debe pasar por alto, que observa y reconoce las buenas
practicas de los contextos educativos formales (planificaciones y procesos evaluativos)
para integrarlas en un dialogo con la flexibilidad y vision comunitaria de los procesos
no formales, buscando la armoniosa complementariedad (LLEBRES, 2021).

En el mundo del circo, aparece el espectaculo, como momento relevante
que da sentido al proceso educativo, que se construye desde el interés y desafios
que cada estudiante asume, transformandose en un momento de aprendizaje que
destaca a las personas y sus aprendizajes como un momento Unico en comunidad
(MEDINA; SALVADOR, 2009).

En relacion a esto ultimo, y como orientacion de implementacion de las
experiencias circenses desde los educadores, se sugiere que el proceso de aprendizaje
presente desafios constantes y cercanos al proceso que se esta viviendo ya que
estos a diferencia de las experiencias amenazantes, facilitan aprendizajes complejos,
respetando los ritmos de cada estudiante, sus intereses y habilidades (APPLE, 2011;
CENTRO DE DESARROLLO DE LA DOCENCIA, 2018; MANSILLA, 2020).

Disposicion que se reafirma desde el aprendizaje basado en retos, que
invita a cultivar y promover, por medio de experiencias de aprendizaje una mayor
comprension, desarrollo de la creatividad y habilidades sociales, fomentando el
trabajo colaborativo y multidisciplinar, vinculando y proyectando los aprendizajes
disciplinares a la vida cotidiana (GIBERT-DELGADO et al., 2018).
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En este sentido se destaca los desafios por sobre el "riesgo" - comprendido
como la exposicion a situaciones limites - priorizando la progresion y el dominio
situacional desde una planificacién y metodologias flexibles, respetuosa de cada
proceso (estudiante), analisis de los espacios e instalaciones y la manipulacion
de implementos de seguridad normados en relacion al nivel de riesgo que cada
estudiante va asumiendo (BORTOLETO, 2006).

Los educadores circenses destacan el valor de la experiencias en el proceso
de aprendizaje (DEWEY, 1998), y en consecuencia en el fendmeno didactico,
acentuando la pertinencia de las acciones propuestas y dialogadas con el grupo,
modificando los espacios y/o presentando nuevas posibilidades como plazas,
centros culturales que forman parte de la educacién no formal, con el propdsito de
facilitar el logro de aprendizajes auténticos cargados de sentido personal y colectivo
(ROMERO, 2010).

Situaciéon que invita a cuestionar el control tradicional del proceso educativo
incorporando otros medios de acompafiamiento educativo, investigando los intereses
de las nuevas generaciones, ser receptivo a las nuevas y "desconocidas" propuestas
que puedan emerger desde el estudiantado e incorporar experiencias de trabajo
colaborativo con otros colegas tanto de la misma como otras disciplinas y centros
educativos formales y no formales.

Lo presentado evidencia que las experiencias educativas circenses en
espacios educativos no formales y en particular su despliegue didactico no formal,
se aproxima a los origenes de la didactica, que Comenius (1592-1670) en su obra
"Didactica Magna" presenta la relacién entre el arte y la ciencia en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, complementando lo técnico (énfasis mas trabajado en las
tendencias modernas), con una concepcion de las personas (estudiantes y docentes)
como protagonistas reales del proceso, apreciando la trayectoria y palabra del
educador que convoca, la espontaneidad de la infancia y el valor de la experiencia
"practica" (COMENIUS, 1986).

Lo anterior expande y supera los parametros tradicionales, de manera
de enfatizar en una didactica facilitadora que genera posibilidades multiples de
experiencias, centrada en el sujeto de aprendizaje quien se encuentra embebido en
su contexto. Valorar lo ciclico del proceso, lo incierto y variable de los resultados, la
responsabilidad personal. De igual forma, el acompafiamiento durante la accion, la
apropiacion de los aprendizajes y la importancia de la diversidad (ARNOLD; SCHON,
2021; DUPRAT: ONTANON; BORTOLETO, 2017; QUINTAR, 2008; 2009).

5 CONCLUSIONES

Se destaca una mirada compleja del fendmeno educativo circense, valorando
los aportes de la didactica no-parametral que, en particular, permite que emerjan
sefales con foco en la complicidad y proximidad relacional que tensionan el trato
educativo escolarizado. La didactica que emerge en las experiencias educativas
circenses presenta pertinentes orientaciones para su implementacién, tanto en
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espacios educacién formal como no formales, ademas inspirar nuevas formas de
facilitar el acto educativo.

La didactica circense requiere ser concebida fuera de los parametros
ya sabidos; pues observa e integra sefiales que emergen de la periferia de los
contextos formales, generando puentes de encuentro y complemento que refrescan
la experiencia educativa.

La diferencia fundamental que emerge desde esta investigacion hace
referencia a la condicion estructurante de un fenémeno didactico sustentado en la
resonancia de sentidos, no tanto en el horizonte de lo que se quiere aprender, sino
en quiénes y en el como se debe ir aprendiendo.

En otras palabras, la oportunidad de la pertinencia de una relacién orientada
hacia el aprendizaje y su desenvolvimiento con fines educativos se sostiene en la co-
construccion desde la resonancia y construccion colectiva de las intencionalidades
que guian los encuentros y el resultado buscado.

Se invita a que lo presentado sea considerado a la hora de planificar e
implementar las experiencias educativas circenses u otras manifestaciones de la
motricidad humana. Apreciando lo radical que implica la voluntad de quienes se
encuentran en la manifestacién que se quiera aprender, de lo contrario y por muy
valioso que se considere desde el punto de vista social, cualquier proceso educativo
se puede transformar precisamente en lo contrario: instancias de alienacién y
burocracia.
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Resumo: Este artigo trata do fendmeno didatico nao-paramétrico (Quintar, 2008)
sobre as experiéncias educativas circenses em espagos nao formais. O objetivo é
analisar os principios didaticos de implementagdo que emergem nas experiéncias
educativas circenses em espagos nao formais. A metodologia utilizada é qualitativa,
a partir de uma abordagem fenomenolégico-hermenéutica. Sdo aplicadas 11
entrevistas semiestruturadas (7 gerais e 4 em profundidade) e um grupo focal (7
educadores circenses reconhecidos por sua carreira e qualidade educacional). A
reducgao e analise contemplam a transcri¢cao, codificagao e posterior categorizagao,
por meio do uso do software Nvivo Pro versao 11. Os principais resultados destacam
as categorias Espaco-Tempo (10,10%), as Caracteristicas do Didato (49,48%) e
dindmica relacional (20,91%) como as mais referenciais. Destaca-se uma viséo
complexa do fendmeno educacional circense que emerge de uma didatica inclusiva,
proxima e sistematica, que enfatiza a didatica tradicional, apresentando novas
relacdes educativas.

Palavras-chave: Circo. Atividades circenses. Educacdo ndo formal. Didatica.
Educacao formal.

Abstract: This article presents the non-parametric didactic phenomenon (Quintar,
2008) on circus educational experiences in non-formal spaces in Chile, The objective
of this article is to analyze the didactic principles of implementation that emerge
in circus educational experiences in non-formal spaces. The methodology used is
qualitative, from a phenomenological-hermeneutic approach. 11 semi-structured
interviews (7 generals and 4 in-depth), and a focus group (7 circus educators
recognized for their career and educational quality) were applied. The reduction
and analysis contemplate the transcription, coding and subsequent categorization,
through the use of the Nvivo Pro 11. The main results highlight the categories of
Space-time (10.10%), the Characteristics of the Didact (49.48 %) and relational
dynamics (20.91%) as the most references. A complex view of the circus educational
phenomenon that emerges from an inclusive, close and systematic didactics
is highlighted, which stresses traditional didactics, presenting new educational
relationships.

Keywords: Circus. Circus activities. Non-formal education. Didactics. Formal
education.
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