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RESUMO

O estudo pretende problematizar como se estabelece o envolvimento familia-escola visando a promogdo dessa
relacdo e do desempenho escolar dos alunos. Neste trabalho, analisou-se como pais e professores de quatro escolas
publicas da cidade de Gravatai/RS percebem a si mesmos e ao outro frente a seu envolvimento escolar e a rotina
compartilhada, e como essa relagdo pode favorecer o sucesso escolar de alunos do Ensino Fundamental . Assim, foi
realizado um estudo observacional comparativo, de carater quantitativo e corte transversal, com 101 familiares e 12
professores de alunos em situagao de sucesso escolar. Os resultados destacaram diferencas significativas em alguns
dominios, evidenciando uma avaliagdo mais positiva dos professores a respeito de seu comprometimento com tal
relacdo. Sugerem, especificamente nos dominios orientagdo e informag¢do que a atitude dos pais e professores ao
orientar, supervisionar e auxiliar um ao outro em suas fung¢des e ao aluno pode favorecer um melhor desempenho
académico deste.
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The family-school engagement and its implications on student performance in
Basic Education

ABSTRACT

The study aims to discuss how family-school involvement is established with a view to promoting this relation and
students’ academic performance. In this work, we analyzed how parents and teachers from four public schools in the
city of Gravatai/RS perceive themselves and each other in relation to their school involvement and shared routine, and
how this relation can favor the academic students’ success in the Elementary School |. Thus, a comparative observational
study of a quantitative and cross-sectional nature was carried out with 101 family members and 12 teachers of
students in a situation of academic success. The results highlighted significant differences in some domains, showing
a more positive assessment by teachers regarding their commitment to this relation. They suggest, specifically in the
guidance and information domains, that the parents and teachers’ attitude when guiding, supervising and assisting
each other in their roles and the student can favor better academic performance.
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Compromiso familia-escuela y sus implicaciones en el rendimiento escolar en la
Educacion Primaria

RESUMEN

En este estudio se pretende problematizar como se establece el compromiso familia-escuela visando a la promocién
de esa relacién y del rendimiento escolar de los alumnos. En este estudio, se analizd cémo padres y profesores de
cuatro escuelas publicas de la ciudad de Gravatai/RS perciben a si mismos y al otro frente a su compromiso escolar y
rutina compartida, y cdmo esa relacion puede favorecer el éxito escolar de alumnos de la Ensefianza Primaria I. Asi,
se realizé un estudio observacional comparativo, de caracter cuantitativo y corte transversal, con 101 familiares y
12 profesores de alumnos en situacion de éxito escolar. Los resultados apuntan diferencias significativas en algunos
dominios, evidenciando una evaluacion mas positiva de los profesores con respecto de su compromiso con tal relacion.
Sugieren, especificamente en los dominios orientacion e informacion que la actitud de los padres y profesores al orientar,
supervision y ayudar uno al otro en sus funciones y al alumno puede favorecer un mejor rendimiento académico de este.

Palabras clave: familia; escuela; rendimiento escolar; ensefianza de primer grado
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INTRODUGAO

Os pais e/ou responsaveis exercem influéncias
significativas na educac¢do de seus filhos, assim como
a escola e a relagdo entre elas acarreta implicagdes
sobre o desempenho escolar. Parece haver um peso
designado as familias pela escola, que por vezes acaba
por desconsiderar aspectos individuais da crian¢a, como
fatores psicossociais, sua inser¢do na escola e fora dela,
bem como a metodologia utilizada pelo professor e a
propria proposta pedagdgica da escola. Sabe-se que,
conforme o modelo higienista, hd uma tendéncia das
instituicGes educacionais de analisar as familias levando
a culpabilidade ao invés de cumplicidade entre elas. As
analises de tal relagdo vém evidenciando o quao ela tem
sido permeada pela busca de solugdes e explicagdes,
com responsabilizacdo do outro, constantemente (Lima
& Chapadeiro, 2015; Oliveira & Marinho-Araujo, 2010).

No processo de aprendizagem alguns fatores que
contribuem para o sucesso ou fracasso se referem aos
padrdes culturais, a linguagem e ao processo de socia-
lizagdo (relacionamento da crianga na familia e na sua
comunidade), as varidveis individuais do aluno e do
professor, as metodologias de ensino utilizadas em sala
de aula e as relagdes no ambiente escolar. Dentre as vari-
aveis especificas do aluno estdo: motivagdo, habilidades
e postura frente a escola e a aprendizagem (Almeida et
al., 2005; Silveira & Wagner, 2012). Ja entre as que po-
dem se referir aos professores estdo: sua competéncia e
lideranga, promogao da relagdo professor-aluno no que
concerne a comunicagdo, aos métodos de ensino e de
avaliacdo, assim como ao ambiente escolar nas relagdes
dentro da escola, como o clima institucional (Almeida
et al., 2005).

Por outro lado, ndo somente a criticidade recai sobre
as familias, como a escola por vezes torna-se alvo des-
tas quanto as expectativas dos pais, que questionam a
incompletude de objetivos ou resultados educacionais e
comportamentais por parte dos (as) filhos(as). Ou seja,
sobram criticas dos dois lados e a responsabilidade nao
é compartilhada (Lima & Chapadeiro, 2015; Oliveira &
Marinho-Araujo, 2010). Ha décadas a Psicologia Escolar
vem refletindo acerca da auséncia de politicas publicas
intersetoriais e sua implicagdo na produc¢do de fendme-
nos como a evasao e o fracasso escolar, por exemplo
(Patto, 2000).

Arespeito das expectativas parentais e educacionais,
o desempenho escolar é uma varidvel que tem se desta-
cado em estudos (Bartholomeu, Montiel, Néia, & Silva,
2016; Marturano & Pizato, 2015; Ribeiro & Freitas, 2018).
Alguns especificamente se centram no alto desempenho
e/ou sucesso escolar, dando conta de problematizar esse
fenémeno em contraponto ao fracasso escolar, que foi
estudado profundamente nas ultimas décadas com pes-
quisadores de referéncia nacional na area (Patto, 2000).
Tais estudos destacam-se pela critica acerca da visdo
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reducionista, limitante e naturalizada de que a produ-
¢do do fracasso escolar, no Brasil é responsabilidade do
aluno, de sua familia e da desigualdade social, isentando
as autoridades, as politicas e 6rgdos educacionais, bem
como a auséncia de trocas entre a sociedade e a escola,
a responsabilidade da escola e as caracteristicas do
professor (Patto, 2000).

A analise dos fatores relacionados ao fracasso e ao
sucesso escolar, por vezes, traz resultados contradité-
rios, o que parece evidenciar a importancia do tema no
contexto educacional brasileiro. A baixa expectativa dos
docentes acerca do desempenho académico de alunos
em situacdo de vulnerabilidade ou que sejam por eles
percebidos em desvantagem socioecon6mica costuma
gerar impactos negativos nos resultados escolares. Como
referido por Saraiva e Wagner (2013), quando o professor
percebe seu aluno com um bom potencial e preenchendo
alguns critérios, como ter uma familia com bons recursos
materiais e participativa, ha probabilidade de se investir
mais nesse aluno. Essa ideia da falta de condig¢des e de
participacdo da familia na vida escolar dos filhos tam-
bém se apresenta nos estudos acerca do envolvimento
familia-escola e, igualmente, se mostra como uma crenca
do sistema escolar para familias oriundas de contextos
mais vulneraveis (Oliveira & Marinho-Araujo, 2010;
Silveira & Wagner, 2012), incrementando também as
criticas acerca da producdo do fracasso escolar (Castro
& Tavares Junior, 2016; Saraiva-Junges & Wagner, 2013;
Souza, 2013).

No estudo de Saraiva-Junges e Wagner (2016), o
papel da familia como facilitadora do processo de de-
senvolvimento escolar, seu envolvimento e engajamento
como fortalecedora da relagdo familia-escola e as formas
de comunicagao e participagdo familiar sdo vistos como
preditores de sucesso escolar; entretanto, as autoras
apontam a dificuldade de se estabelecer essa parceria
tdo necessaria. Fernandes, Leme, Elias e Soares (2018),
desenvolveram um estudo com o objetivo de avaliar a
relagdo de comunicagdo afetiva familiar, as habilida-
des sociais e influéncias no bom desempenho escolar.
Realizou-se avaliagdo de 311 alunos do 82 e 92 ano do
ensino fundamental com um modelo de predi¢do para o
desempenho escolar, que relacionou o desenvolvimento
socioemocional dos alunos com as habilidades sociais e
0 apoio social. Destaca-se que criangas com histdrico de
repeténcia apresentaram desempenho escolar negativo,
e as criangas com bom desenvolvimento de habilidades
sociais e percepgao de apoio social do professor mos-
traram resultados positivos. Enfatizaram igualmente, a
partir desses resultados, aimportancia dos recursos dos
alunos e de seu meio como ferramentas para a escola
buscar promover o desempenho escolar com os alunos,
as familias e os professores. Nesse sentido, surge tam-
bém o desafio de como o fendmeno pode ocorrer em
situagGes em que haja caréncia dos mesmos recursos.



Familia e desempenho académico: varidveis a
problematizar

A familia é a primeira fonte de socializagdo do indi-
viduo, é através dela que ha a transmissdo do capital
cultural', a partir do ensino da lingua materna, das regras
de convivio em grupo e da educagdo informal. No espago
escolar costuma-se construir a educagao formal. Os pais
exercem importante papel no processo educativo dos
filhos, expresso por meio das caracteristicas psicolégicas,
sociais, econdmicas e culturais transmitidas através das
relagdes familiares (Carvalho, 2010; Moreira & Gabriel,
2013; Polonia & Dessen, 2005).

De acordo com o Laboratério Latinoamericano de
Avaliagdo da Qualidade da Educagdo (LLECE), intitulado
“Terceiro Estudo Regional Comparativo e Explicativo”
(TERCE), que avaliou em 2013, uma amostra representa-
tiva do desempenho escolar de alunos de 42 e 72 Ano do
Ensino Fundamental em matematica, linguagem (leitura
e escrita) e ciéncias naturais, os pais exercem grande in-
fluéncia sobre o desempenho dos filhos na escola. Assim,
ao avaliar o Brasil, com aplicagdo em 25 dos 27 estados
federativos, obteve os seguintes resultados: o envolvi-
mento dos pais no desenvolvimento escolar teve relagdo
significativa com os resultados em Matematica do 7° ano,
enquanto os alunos do 42 ano, que além de frequentar
a escola vivenciavam algum trabalho, alcangaram re-
sultados excessivamente mais baixos que seus colegas
em Leitura e Matematica. Por outro lado, os estudantes
com familias de nivel econdmico e experiéncia social
desfavorecidas obtiveram, em média, desempenho es-
colar significativamente menor. Além disso, esse estudo
demonstra o papel da expectativa e acompanhamento
parental sobre o desempenho académico dos filhos, pois
guando ela é alta, em decorréncia os resultados obtidos
sdo melhores (Relatdrio Nacional, 2015).

As praticas parentais constituem uma dimensdo
importante no desenvolvimento infantil, interferindo nos
habitos de estudos e, por consequéncia, no desempe-
nho académico das criangas. Entre os fatores familiares
relacionados ao baixo desempenho escolar estdo: pais
autoritarios ou permissivos demais, pouco ou henhum
envolvimento parental, uso de coer¢do e puni¢do. Dentre
esses, destaca-se o envolvimento parental com os filhos
e suas atividades (escolares ou ndo) como a variavel que
mais parece influenciar para a obtengdo de bons resul-
tados escolares. Em contrapartida, os resultados pioram
guando os pais ajudam sempre nas tarefas, diminuindo
a autonomia dos seus filhos (Salvador, 2007).

A construgdo de uma parceria entre a familia e a es-
cola é um elemento importante para o sucesso escolar,
conforme Moreira e Gabriel (2013) e Polonia e Dessen
(2005), aumentando as possibilidades de um melhor

! Para Bourdieu (1998, citado por Cunha, 2007), o capital
cultural constitui o elemento da heranga familiar que teria o
maior impacto na definigdo do destino escolar.
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aprendizado e desenvolvimento dos alunos por meio de
novas formas de resolugdo de problemas e de promogao
de sucesso dos filhos. Os beneficios desse envolvimento
trazem influéncias positivas nos niveis cognitivos, afeti-
vos, sociais e de personalidade aos alunos.

Buscando compreender os fatores que favorecem
o envolvimento da familia e da escola para o sucesso
escolar, temos na literatura o estudo de Andrade e Raitz
(2012). As autoras avaliaram os fatores que levaram duas
escolas publicas, uma no estado do Parand e outra no
estado de Santa Catarina, a terem os melhores resultados
no indice de Desenvolvimento da Educaco Bésica (IDEB)
de 2009, apontando a qualidade da educagdo e o sucesso
dessas escolas. Nas respostas, as autoras encontraram
como relevante para o sucesso o compartilhamento da
responsabilizacdo de pais, alunos e professores quanto
ao desempenho desses e o trabalho da equipe diretiva,
professores, pais e comunidade em geral em relagdo a
qualidade da educagao.

Dessa forma, mesmo que a escola tenha um bom
programa curricular, a aprendizagem por parte do aluno
tende a ser mais eficiente se ele possui 0 apoio e a aten-
¢do de sua rede familiar e da comunidade. Apesar de ser
um desafio quando se pensa no contexto educacional
brasileiro, evidencia-se aimportancia da orientagdo, inte-
gragao e participagdo da familia e da comunidade sobre
as abordagens utilizadas (Oliveira & Marinho-Araujo;
2010; Polonia & Dessen, 2005; Teixeira & Marin, 2021).

Moreira e Gabriel (2013), em um estudo com oito
professores do Ensino Fundamental |, investigaram a
importancia da participagdo familiar na vida escolar dos
seus filhos, e como a familia e professores conseguem
favorecer a aprendizagem dos alunos, identificando o
impacto gerado nestes quando a familia ndo participa
na escola e quais os motivos para esse nao acompanha-
mento. Destaca-se nos resultados desse estudo, entre
as respostas dos professores, que a ndo participagdo da
familia atrapalha o desempenho dos alunos, pois ndo
recebem auxilio em situagdes do rendimento e apren-
dizagem escolar e nas tarefas de casa. Para as autoras,
a participacao dos pais deve ser ativa na educagao dos
seus filhos, evidenciando que o envolvimento para a
educacdo deve ocorrer em casa e na escola. No entanto,
o estudo ndo trouxe a perspectiva das familias frente a
importancia e a frequéncia dessa participagdo, o que
pode contribuir para uma culpabilizagao das familias no
desempenho escolar dos educandos.

No envolvimento familia-escola visando o sucesso
escolar dos alunos, dentre as caracteristicas do con-
texto familiar destacam-se: caracteristicas familiares,
envolvimento e participagdo na rotina escolar; fatores
socioculturais e institucionais, como a organizagao,
planejamento, lideranga, habilidades, competéncias
do professor, capacidades, metodologias de ensino e
avaliagdo. Nao se enfatiza, no entanto, nenhum destes
individualmente em associa¢cdo ao sucesso/fracasso



escolar, tendo como concepgdo que o desempenho
escolar é um fenébmeno multideterminado (Fernandes
et al., 2018; Marturano & Pizato, 2015).

Assim, este estudo desenvolveu-se com o objetivo
de conhecer como ocorre o envolvimento e a rotina
compartilhada entre pais e professores, analisando as
influéncias da rotina compartilhada entre familia-escola
e suas implicagOes para o sucesso escolar.

METODO

Pesquisa de carater quantitativo (Creswell, 2010),
exploratdrio, de corte transversal, para conhecer o acom-
panhamento dos pais ou responsaveis nas atividades
escolares dos filhos e as tarefas rotineiras do professor
para o envolvimento familia-escola de criangas em situ-
acdo de sucesso escolar (Weber & Dessen, 2009).

A amostra deste estudo foi composta por 101 familia-
res e 12 professoras de criangas com situagado de sucesso
escolar. As professoras atendiam alunos com idades en-
tre 10 a 12 anos, estudantes do Ensino Fundamental | de
quatro escolas publicas municipais da cidade de Gravatai,
Regido Metropolitana de Porto Alegre/RS. A indicagdo
das escolas foi realizada pela Secretaria Municipal de
Educagdo do municipio a partir do seu desempenho no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica),
considerando os critérios de sucesso escolar alcangados
por essas instituicdes.

Utilizaram-se dois instrumentos na pesquisa: 1) ques-
tionario sociodemografico dirigido ao(s) responsavel(is)
pelo aluno para conhecer a sua realidade familiar, com-
posto por dez questdes de multipla escolha (idade, sexo,
grau de parentesco, grau de instrucdo, profissdo e renda
familiar); e 2) o “Checklist da Rotina Compartilhada e
Envolvimento entre Familia-Escola” — nas versdes para
pais (mae, pai ou responsavel) e professores, de Weber e
Dessen (2009). O instrumento utilizado teve por objetivo
coletar informacdes da rotina escolar, levando em conta
as atividades de professores: diddicas (professor-pais) e
da familia: diadicas (pais-professor). Tanto a versdo para
pais quanto para professores possuem duas dimensdes:
académicas (AA) (que dizem respeito ao desempenhoea
aprendizagem formal do aluno), e ndo académicas (NA)
(que abrangem as atividades relacionadas as praticas
educativas informais e aos eventos socioculturais que
podem influenciar o comportamento e o desenvolvimen-
to do educando). Essas duas dimensdes sdo compostas
por dominios referentes a orientagdo (fornecimento de
informacdes), participa¢do (adesdo as atividades com
vistas a participacdo dos pais na formacgao geral), infor-
macgdo (transmissdo de informagdes como eventos, fatos
e situagOes académicas e pessoais) e avaliagdo (situacGes
e problemas referentes a ambas as areas académicas e
ndo académicas no desempenho).

O questionario direcionado aos professores é com-
posto por 46 itens, e a dos familiares por 55 itens a
serem respondidas com as opg¢des “sim” e “ndo”. Para
tabulacdo da pontuagdo de cada dominio, as respostas
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afirmativas foram contabilizadas e, a partir disso, gerado
o escore de cada um.

Com os dados do questionario sociodemografico e
do Checklist foi construida uma planilha no programa
Statistical Package for Social Sciences (SPSS), por meio
da qual os dados foram analisados de forma descritiva
e inferencial, buscando correlag¢des (bivariadas e/ou
multivariadas) entre as situagdes académicas e ndo
académicas de envolvimento familia-escola na rotina
escolar (e suas dimensdes) e as variaveis sociodemo-
gréficas investigadas.

As varidveis quantitativas das dimensdes professor-
-pais e pais-professor foram descritas por média e desvio
padrao, e os dominios orientagdo, participag¢éo, informa-
¢cdo e avaliacdo por frequéncias absolutas e relativas.
Para comparar as médias entre pais e professores utili-
zou-se o teste t-student para amostras independentes;
e na comparagao de proporgdes, os testes qui-quadrado
de Pearson ou exato de Fisher foram aplicados. O nivel
de significancia adotado foi de 5% (p<0,05) e as analises
foram realizadas no programa SPSS versdo 21.0.

As caracteristicas das familias deste estudo foram:
média de idade dos responsaveis (n= 101) de 37 anos e
3 meses, 58% eram casados. Dos pais ou responsaveis
respondentes da amostra 88% eram do sexo feminino
e 13% do sexo masculino, 84% das respondentes maes,
a cor prevalente foi branca (89%). Quanto ao regime de
trabalho dos respondentes deste estudo, 45% disseram
trabalhar mais de 40h semanais.

Dessa forma, para fins da pesquisa, foram escolhidos
os parametros de situagdo de sucesso escolar a partir da
andlise de investigacGes anteriores sobre o tema (Castro
& Tavares Junior, 2016; David, Morais, Primi, & Miguel,
2014; Soares, Antunes, & Aguiar, 2015) cujos critérios
basearam-se, na sua maioria, em: alunos que estivessem
no ano letivo correspondente a idade esperada, sem ter
repetido nem abandonado a escola durante o percurso
e que, em termos quantitativos, contivessem o melhor
desempenho mensurado na média das notas das maté-
rias principais (matematica e portugués).

O projeto foi autorizado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Ciéncias da Saude
— CEP-UFCSPA, sob a CAAE n° 72366117.1.0000.5345.
Todas as fases metodoldgicas da pesquisa garantiram
a privacidade e a fidedignidade dos dados coletados
e ocorreram de acordo com a Resolugdo 466/12, do
Conselho Nacional de Saude para pesquisas envolven-
do seres humanos. Todos os participantes assinaram
e deram o aceite ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com vistas a compreender como se da o envolvi-
mento e a rotina compartilhada entre familia e escola
(pais e professores) e suas implicacdes no desempenho
académico de estudantes da Educagdo Bdasica na amos-



tra estudada, o levantamento dos dados foi feito em
dois momentos. Inicialmente realizou-se analise das
dimensdes académicas e ndo académicas, comparando
os resultados de professores e pais em cada dominio;
e posteriormente, comparando as diades professores-
-pais e pais-professores em cada dominio de acordo
com a Tabela 1.

Ao avaliar o envolvimento da familia em atividades
académicas (AA) e ndo académicas (NA), observou-se
gue o dominio com mais respostas afirmativas foi de
orientagdo, ou seja, 0s pais se sentem orientados quanto
as informacgdes, o que pode possibilitar um maior en-
volvimento para a melhoria do desempenho escolar de
seus filhos. Os professores também tiveram seu melhor
desempenho no dominio orientagéo nas duas dareas.

Ao comparar pais e professores em relagdo as areas
e dominios, utilizando o teste t-student para amostras in-
dependentes, observou-se pontuagdo significativamente
mais baixa nos pais em todos os dominios na AA (Area

Académica) (p=0,017 para orientacdo e p<0,001 para
todos os outros trés dominios) e em apenas um dominio
da NA (Participagdo: p<0,001), em comparagao aos pro-
fessores. Para os dominios orientagéo e informagdo, as
diferengas ndo foram significativas (p=0,326 e p=0,312,
respectivamente).

Evidencia-se que, quando os dados sdo analisados
tendo como parametro todas as dimensGes dos professo-
res estes apresentam uma pontuacdo significativamente
mais elevada que os pais em praticamente todos os do-
minios, exceto em orientagdo e informacdo da drea nao
académica (NA). Tais dados sugerem que os professores
tendem a valorizar mais sua performance em detrimento
aquela dos pais.

Para compreender como os pais e professores se
percebem e sdo percebidos a respeito do envolvimento
escolar e da rotina compartilhada, bem como para verifi-
car se ha diferencas significativas entre essas percepgdes,
buscou-se comparar o envolvimento escolar e a rotina

Tabela 1 - Comparagdo entre pais e professores em relagdo ao percentual de respostas “sim” para cada dominio e em cada drea.

Dominios Pais Professores o
Média + DP Média * DP

Orientacao

Percentual Area Académica 88,7+ 14,0 94,3+6,5 0,017*

Percentual Area N3o Académica 95,1+ 15,0 90,9 + 14,3 0,326

Participacao

Percentual AA 46,9 + 18,1 80,4+21,8 <0,001*

Percentual NA 43,3+20,3 88,1+ 15,2 <0,001*

Informacgdo

Percentual AA 60,9+32,9 90,0+17,1 <0,001*

Percentual NA 59,4+49,4 67,9+24,9 0,312

Avaliacdao

Percentual AA 56,3+22,8 86,9 + 18,7 <0,001*

Percentual NA 62,1+21,9 - -

Escore Total (total de pontos) 31,0+ 8,6 42,2 +6,1 <0,001*

Nota.: tabela elaborada pelas autoras.

compartilhada entre pais e professores em cada um
dos dominios das areas académicas e ndo académicas.
No entanto, esses dados foram analisados somente nas
dimensdes professor-pais e pais-professor, para termos
um recorte mais preciso dos pontos fortes e fracos da
relacdo familia-escola no envolvimento e rotina com-
partilhada nas situagdes de sucesso escolar, objetivo do
presente trabalho.

A Figura 1 compara as respostas “sim” em cada domi-
nio entre as dimensdes professor-pais e pais-professor.
Na dimensdo professor-pais, dentro da dominio orienta-
¢do na drea académica (AA), que diz respeito as estraté-

gias e/ou a¢Bes sistematizadas por parte dos professores
com o objetivo de melhorar o desempenho por parte dos
pais (Weber & Dessen, 2009), os resultados mostraram
que 100% dos professores responderam que orientam os
pais frente as questdes de desenvolvimento de habitos
de estudo, acompanhamento nas tarefas a serem reali-
zadas em casa, nas avaliacGes e no desenvolvimento e
formacgao geral junto aos seus filhos. Em contrapartida,
na dimensdo pais-professor, referente a tal orientagdo
(AA) recebida pelos responsaveis, estes responderam
gue recebem as orientagdes conforme proposto, em
78,55% das respostas. Nesse contexto, alguns estudos
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Figura 1 - Comparagcdo em relagdo ao percentual de respostas “sim” para cada dominio, em cada drea na

dimensdo professor-pais e pais-professor?.

Nota. Figura elaborada pelas autoras.
1 Em que AA = drea académica e NA = area n3o académica.

demonstram que existe uma percepcao diferente entre
professores e pais, sendo que os professores tendem
a valorizar mais o seu papel em detrimento dos pais/
familia, fonte de muitos conflitos e impasses na relagdo
familia-escola (Saraiva & Wagner, 2013).

Esse fenomeno pode ser entendido com a sobreposi-
¢do dos sistemas (escolar e familiar) conforme proposto
por Bronfenbrenner (1996), em que os sistemas que o
individuo estd inserido se encaixam um dentro do ou-
tro, sendo a familia e escola os primeiros sistemas com
gue a crianga tem contato, e sdo chamados pelo autor
de microssistemas. Em se tratando da relagdo entre os
sistemas familiar e escolar qualquer interferéncia tem
influéncia e esta pode ser positiva ou negativa. Como
os professores se perceberem fazendo bem o seu papel
(falta de autocritica) e pela forma negativa com que al-
gumas vezes julgam as familias, as familias mostraram,
a partir deste indice, que ndo estdo sendo atendidas em
algumas areas que precisavam, ndo se sentem orientadas
(Damasceno & Negreiros, 2018).

No dominio orientagcdo, na drea académica (AA),
na dimensdo professor-pais, 78,57% dos professores
responderam que sim, que coordenam grupos de pais
para as atividades socioculturais e encontros para esti-
mular a troca de ideias e/ou experiéncias. Os professores
responderam de forma positiva em 92,8% das questdes,
referentes a identificacdo de alunos que necessitam de
atendimento especializado, o encaminhamento e orien-
tacdo aos pais frente a essa demanda. O questionario
ndo contempla questdes para a dominio orientagdo na
area ndo académica (NA).

No dominio participagdo, drea académica (AA), que
avalia a adesdo dos participantes, de forma colaborativa,
voluntaria ou ndo (Weber & Dessen, 2009), na dimen-
sdo professor-pais, 50% das professoras responderam
gue os pais participam das atividades em sala de aula.
Os resultados das questdes, dimensdo pais-professor
para esse dominio, foram de 46,53% de respostas sim,
sendo o resultado préximo ao dos professores. Quando
questionados se participam do conselho de classe e da
entrega de boletins, os pais responderam que sim em
97% de respostas, indicando que esse € um dos motivos
mais comuns destes irem a escola. Verificamos nesse
grupo de questdes uma baixa presenga dos pais nas
atividades em sala de aula, reforgando o que nos aponta
a literatura: que os pais participam mais quando sdo cha-
mados ou convocados, muitas vezes devido as atitudes
indisciplinares de seus filhos (Silveira & Wagner, 2012;
Souza, Andrada, Pissolatti, & Venancio, 2013).

No dominio participag¢éo (NA) na dimensao professor-
-pais, 75% das professoras responderam afirmativamen-
te quando inquiridas sobre a participagdo espontanea ou
nao dos pais nas atividades socioculturais promovidas
pela escola, tais como feira de ciéncias e gincanas. Ja na
dimensao pais-professor, desse mesmo dominio e area,
somente 39,6% dos pais, quando questionados, dizem
que participam e/ou oferecem ajuda ao professor nas
atividades socioculturais. Hd uma diferenca significati-
va na percepgdo sobre a participagdo: os professores
percebem que os pais participam mais do que os pais
percebem de si mesmos. Talvez como os pais ndo sao
tdo demandados, pois seus filhos ndo possuem queixas
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de desempenho ou notas baixas, sintam-se menos
participativos. E os professores podem considerar que
essa participacdo (que para os pais parece pouca) seria
“o suficiente” na visdo deles.

Por outro lado, no que se refere a participagao na vida
académica dos seus filhos, no dominio participagéo, os
pais foram avaliados de forma mediana pelas professoras
(50%) e se percebem da mesma forma, ou seja, participa-
ram pouco de maneira espontanea e colaborativa navida
escolar dos seus filhos. Essa pouca participa¢do dos pais
pode estar associada a ndo atratividade da escola, onde,
muitas vezes, as reunides sdo pensadas somente pela via
da escola, ndo havendo interatividade na sua construgao;
na maioria das vezes em que os pais sao chamados a
escola, o motivo sdo as queixas ou problemas escolares
dos seus filhos, o que torna a relagao familia-escola nao
muito amistosa (Saraiva & Wagner, 2013; Saraiva-Junges
& Wagner, 2016).

No dominio informagdo (AA) referente a comuni-
cacdo de fatos, eventos e/ou atividade por meio de
boletins, informativo e/ou contato pessoal por parte do
professor para as familias (Weber & Dessen, 2009), na
dimensdo professor-pais, 95,23% dos professores res-
ponderam que 0s pais 0s procuram espontaneamente
para falar sobre o rendimento académico de seus filhos.
Os professores afirmaram que enviam informagées sobre
as atividades programadas na semana na escola para
0s pais. Ja na dimensdo pais-professor, 89% dos pais
responderam que procuram o professor para saber do
desenvolvimento escolar e sobre as atividades realizadas
na semana por seus filhos. Essa diferenca de percepgao
pode ser devida ao fato de que os pais sabem do bom
rendimento dos filhos e ndo sentem necessidade de
procurar o professor para ter mais informagao, e o pro-
fessor talvez sinta que a procura dos pais estd adequada
as necessidades dos filhos.

No dominio avaliagéo, que consiste na identificagdo
e analise de situagdes e problemas referentes a drea
académica, com ou sem sugestdes ou conselhos para
eventuais mudangas (Weber & Dessen, 2009), na dimen-
sdo professor-pais, 80,95% dos professores responderam
gue discutem junto aos pais sobre os problemas gerais
da classe como um todo, sobre os progressos e as difi-
culdades do aluno (filho) e que avaliam seu desempenho
como professor. Na dimensdo pais-professor, 54,26% dos
pais responderam afirmativamente sobre avaliagdo na
area académica. As diferengas desse dominio podem ser
explicadas pelo fato de que os questionamentos feitos ao
professor dizem respeito aos problemas gerais da classe
como um todo, e as questdes dirigidas aos pais enfocam
mais as dificuldades dos filhos, que nessa amostra sao
minimas, pois estamos trabalhando com alunos identi-
ficados como destaques em sucesso escolar.

Em relagdo ao dominio informagdo evidenciou-se, a
partir da tipologia de Epstein et al. (2002) a respeito do
envolvimento na relagao familia-escola, que os dados
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deste estudo sugerem uma aproximagao com o Tipo 2
de envolvimento (nome do tipo 2) porque nesse domi-
nio observou-se que a escola tem a responsabilidade
de manter os pais informados sobre os acontecimentos
ocorridos nela, bem como sobre o desempenho escolar
dos filhos. Nos resultados, os professores se percebem
orientando em 100% das questdes propostas pelo tema
e informando 95,23% das vezes; ja os pais se percebem
orientados em 78,55% e informados em 60,89% das
questdes referentes ao tema. Vé-se que os professores
se avaliaram e avaliaram os pais de forma melhor, e os
pais, por sua vez, se avaliaram e avaliaram os professores
de forma pior.

O estudo de Wagner, Sarriera e Casas (2009 apud
Saraiva & Wagner, 2013) teve achados nessa mesma
direcdo. No estudo desses autores, os professores se
mostram mais criticos na avaliagdo do desempenho das
familias de seus alunos, avaliando as tarefas educativas
dos pais de forma inferior as suas. Em contrapartida, os
pais se mostraram satisfeitos com a educacgao recebida
por seus filhos na escola.

CONCLUSOES

Ao conhecer o envolvimento familia-escola e da
percepc¢do de pais e professores acerca de sua partici-
pacdo e do outro na rotina compartilhada com vistas a
promoc¢do do desempenho escolar, este estudo pode
elucidar pontos importantes acerca da realidade e dos
desafios na relacdo familia-escola. Os resultados possi-
bilitaram conhecer que que tanto os professores quanto
os pais se percebem orientando e orientados quanto ao
desenvolvimento e acompanhamento e formacao geral
dos alunos, destacando-se a importancia de melhorar a
integracdo dos pais na vida escolar de seus filhos atra-
vés da participacdo em atividades escolares, de forma
voluntaria ou ndo, assumindo um papel colaborativo.

Talvez o fato destes dominios (informagdo e orien-
tagdo) serem os mais pontuados deva-se a prevaléncia
de um modelo hierarquico, entre o saber da escola e da
familia, onde ha a necessidade das familias adaptarem-se
ou “aprenderem” sobre a educagdo e o melhor desen-
volvimento dos filhos em relagdo ao seu desempenho.
Pode-se pensar também que ha uma expectativa, de
ambas as instituicGes, de que a aproximacdo deve se
dar da familia em relagdo a escola, e menos o contrario.

Pensando que se tratam de criangas com sucesso
escolar, a participagdo dos pais na escola seria algo
positivo e recompensador, pois veriam o sucesso e bom
aproveitamento de seus filhos. Reiterando a hipdtese
anterior, pode-se pensar na existéncia dessa unilaterali-
dade narelacdo estabelecida entre familia-escola, onde
se espera e demanda a participacdo da familia na escola.

Podemos trazer como sugestdo para melhorar a re-
lagdo entre familia-escola: a comunicagdo transparente,
a participacao dos pais em projetos de forma frequente,
como coorganizadores em parceria com os professores,



em feira de ciéncias, gincanas e atividades socioculturais,
por exemplo. No entanto, entendemos que a escola, na
figura dos professores, seja responsavel por promover
essa aproximacdo aos pais, por aqueles serem mais
preparados a desenvolverem esse papel e serem, na
maioria das vezes, os pontos de contato e interlocugao
entre as instituigdes.

Como sugestdes para aprofundarmos estudos nessa
temadtica seria interessante realizar entrevistas abertas
e fazer uma andlise qualitativa com a finalidade de co-
nhecer as particularidades de uma amostra diversa de
familias e professores em relagdo ao envolvimento entre
ambas e marcadores sociodemograficos distintos. Pare-
ce fazer-se relevante construir um estudo comparativo
baseado nessa mesma realidade para investigar também
os alunos que ndo tém sucesso escolar.
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