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Certas perguntas sobre educagao sao dificeis res-
ponder, outras sdo quase impossiveis. Em seu livro mais re-
cente, Deanna Kuhn, professora de Psicologia da Educagao
da Universidade Columbia — Nova lorque, ndo deixa de lado
nenhuma delas. O livro aborda todo o seu projeto de pesqui-
sa e é resultado de uma trajetéria de mais de vinte anos de
estudos empiricos, 0s quais permitiram a autora responder
consistentemente qual é o principal propdsito da Educacgao,
assim como dissertar a respeito de quais habilidades sao
primordiais para o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Kuhn constréi a sua proposta relacionando direta-
mente objetivos educacionais e habilidades necessarias ao
desenvolvimento dos estudantes. Por um lado, pressupde
que a escola nado se justifica em si mesma, sendo uma
instituicdo que faz alusdo a um mundo além dela. A autora
defende que a escola faz referéncia a vida dos estudantes e,
por isso, o propdsito central da Educagéo deve ser preparar
os alunos para as demandas e oportunidades da vida. Por
outro, argumenta que os diversos cenarios da vida requerem
que os estudantes sejam capazes de adquirir novos conhe-
cimentos (aprender a conhecer), e tenham a capacidade de
produzir suas proprias ideias a respeito de um tema (apren-
der a pensar). Finalmente, fechando essa relagdo entre
escola e vida esta a alegagao de que essas habilidades nao
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surgem espontaneamente no percurso individual do desen-
volvimento, fazendo-se necessaria a intervengéo escolar.

Partindo desses pressupostos, Kuhn propée um di-
recionamento educacional intitulado Education for Thinking
— termo que poderia ser traduzido como Educagéo para o
Pensar. Sua proposta consiste em propor que a educagao
deve possibilitar que os estudantes aprendam a conhecer e
a pensar, uma vez que essas habilidades séo identificadas
como primordiais para a vida. Especificamente, essas habi-
lidades sao, para Kuhn, a investigagdo e a argumentagao.

A primeira parte do livro oferece um panorama geral
da educagéo ao enumerar as expectativas da sociedade em
relagéo aos frutos da escola e ao apresentar quatro propo-
sitos educacionais usualmente defendidos - educagéo para
instilar conhecimento, para desenvolver habilidades, para
selecionar e para a cidadania —, os quais a autora avalia
como insuficientes ou incompletos para atender aquelas
expectativas.

Apobs se contrapor a esses propositos, Kuhn apre-
senta duas escolas publicas da cidade de Nova lorque
com realidades contrastantes que fornecerao as evidéncias
empiricas para as discussdes nos capitulos seguintes. A
primeira, uma escola na regiao central da cidade frequen-
tada principalmente por estudantes afro-americanos e his-
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panicos, identificados pela autora como uma populagdo em
desvantagem ante a realidade social da cidade. A segunda
se localiza no suburbio, e seus estudantes tém pais com
elevado nivel de qualificagao, caracterizados como uma po-
pulagdo em vantagem.

As duas segbes centrais do livro, a segunda e a
terceira, observam a mesma sequéncia légica e discorrem
respectivamente sobre a investigagdo e a argumentacao.
Primeiro, Kuhn escreve que atividades de investigagéo e de
argumentacao ja eram implementadas pelos professores das
duas escolas analisadas. Apesar de apresentarem cenarios
sociais completamente diferentes, a autora observa que am-
bas as escolas ndo eram bem-sucedidas no oferecimento
a alunos de atividades investigativas e argumentativas que
correspondem ao nosso Ensino Fundamental Il.

Em seguida, a autora discorre a respeito dos meca-
nismos psicoldgicos em jogo quando ha o engajamento dos
alunos nessas atividades. Segundo Kuhn, investigar consis-
te em coordenar teoria — conjunto de entendimentos prévios
— e evidéncia — dado novo que tem o poder de confirmar ou
negar o entendimento anterior. A autora explica que, se essa
coordenacgao nao for considerada, os alunos tenderao a usar
os dados para reafirmar aquilo em que acreditam, pois re-
conhecer seu préprio pensamento como um dos possiveis
e avalia-lo ante a evidéncias € uma habilidade que precisa
ser desenvolvida.

Argumentar também consiste em coordenar alguns
fatores: além de articular informacgdes externas e a propria
perspectiva, o individuo precisa considerar ainda a pers-
pectiva de outro. Nas escolas, a autora verificou que, ao se
deparar com a perspectiva do outro, os estudantes, ou toma-
vam-na como sua propria, ou condicionavam-na a sua, mui-
tas vezes distorcendo-a para confirmar o seu ponto de vista.
Para o desenvolvimento das capacidades argumentativas,
Kuhn afirma que em um dialogo é preciso que o individuo,
além de defender o seu proprio ponto de vista, expondo-o e
langando argumentos para fortalecé-lo, também compreen-
da a perspectiva do outro e se utilize de contra-argumentos
com o objetivo de enfraquecé-la.

Em terceiro lugar, essas segdes se encerram com
sugestdes de atividades para o desenvolvimento de habili-
dades investigativas e argumentativas. Para a investigagéo,
Kuhn propée o trabalho com um modelo de causa e efeito,
o qual possibilita confrontar os estudantes com dados que
permitem a eles criar uma pergunta, testar variaveis e ob-
ter afirmagdes justificadas. Quanto a argumentagédo, Kuhn
afirma que os professores tendem a construir modelos de
debates em sala de aula nos quais os alunos se dirigem so-
mente ao professor. Em contraposicéo a este tipo de manejo
da argumentacao, a autora propde uma metodologia deno-
minada argumentagéo dialdgica, que enfatiza a importancia
de criar em sala de aula uma conversagéo auténtica, em que
os alunos conversem uns com os outros e assim tirem de
foco o professor.

Finalmente, o livro conclui com um panorama futuro,
refletindo sobre o que significa ser uma pessoa educada.
Ao focar o desenvolvimento das habilidades investigativas
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e argumentativas, Kuhn retira o foco das conquistas intelec-
tuais ja alcangadas por um estudante como um indicador de
educacao e aponta o potencial intelectual como uma medida
mais coerente. Neste sentido, ser educado néo se refere a
quanto um estudante sabe a respeito de um tema, mas a
habilidade de reconhecer o que outros pensaram a respeito
do topico e de produzir conhecimento por si mesmo.

De forma geral, a leitura do livro fornece ideias inspi-
radoras tanto para o trabalho em sala de aula quanto para
o0 cenario educacional brasileiro. Mesmo descrevendo a
realidade estadunidense, € possivel uma identificagdo com
os desafios educacionais apresentados e com as solugbes
encontradas, principalmente porque o relato ocorre sem
exaltar ou menosprezar os contextos escolares: por um lado,
uma escola com desafios de diversas ordens e, por outro,
uma escola de exceléncia que nao esta isenta de problemas
pedagogicos. O que Kuhn coloca em xeque é se ha realmen-
te uma distancia significativa entre esses alunos em termos
cognitivos. As evidéncias fornecidas pela autora sugerem
que o foco no acumulo de conhecimentos, visando a entrada
nas melhores universidades, caracteristica frequentemente
encontrada nas escolas de exceléncia no Brasil, esta longe
de ser um propdsito educacional suficiente e capaz de permi-
tir o melhor desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Apesar de o foco no acumulo de conhecimentos ser
um problema antigo, Kuhn n&o se restringe a identifica-lo,
mas fundamenta sua oposicdo a esse modelo e se preo-
cupa em apresentar um projeto educacional coerente com
as suas reivindicagdes. Possibilitar que os estudantes se
engajem em atividades de investigagdo e argumentagao
apresenta-se como uma proposta educacional pertinente
porque, ao mesmo tempo possibilita 0 ensino de conteudos
escolares e permite que os alunos tenham papel ativo na
construgdo de conhecimentos que se estendem para além
do ambito escolar.

Nao obstante, Kuhn relata como, em ambas as es-
colas, professores bons e bem-intencionados muitas vezes
falham em desenvolver em seus alunos habilidades investi-
gativas e argumentativas. Apesar de o livro fornecer indicios
de que um professor, dentro do seu planejamento de ensino,
poderia administrar o desenvolvimento dessas habilidades
sem mudangas curriculares grandiosas na escola, pode-se
afirmar que o projeto demanda no minimo um cuidadoso
programa de formagao de professores.

Um exemplo: a autora, apos ter descrito o sucesso
do modelo computacional de ensino por investigacao ideali-
zado por ela na escola em vantagem, relata como precisou
adaptar esse modelo a outra escola, onde os alunos nao
viam o computador como uma ferramenta facilitadora. O
computador foi substituido, entdo, por cartazes, e a ativi-
dade foi dividida em etapas dirigidas por monitores. Kuhn
demonstra como essa adaptagao foi pertinente a realidade
dos estudantes, que obtiveram indices de desempenho
completamente diferentes nas duas situagbes. A maneira
como manejou a situagdo leva a reflexdo sobre: a) como
€ possivel utilizar outros recursos para a mesma atividade,
mantendo-se o objetivo principal; b) como é necessario
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adaptar as atividades para um publico especifico; e c) como
um modelo padrdo de ensino ndo serve a todos os contex-
tos, demandando pesquisa e preparagao dos professores.

Apesar de nao haver no livro um plano para formagao
de professores, & possivel perceber que Kuhn demonstra
uma constante preocupagado com as implicagdes operacio-
nais e pedagdgicas da sua proposta. Ndo é uma tarefa facil
para um académico transferir os avangos tedricos e con-
ceituais da sua area de conhecimento para o emprego de
praticas educacionais consistentes com a reflexdo tedrica,
por isso o livro se constitui em uma real contribuicéo a Psi-
cologia da Educagéo.

Em relagéo a teoria psicolégica, Kuhn assume uma
perspectiva interacionista a respeito do desenvolvimento hu-
mano. Logo na introdugéo do livro a autora se aproxima de
uma visdo exogena do desenvolvimento, quando concebe
0 pensamento como uma atividade social, distanciando-se
do conceito de pensamento como algo individual e interno.
Ao mesmo tempo, postula a existéncia de quatro niveis cog-
nitivos — realistas, absolutista, relativista e avaliativo — que
os alunos precisam percorrer em diregdo a compreensao
epistemologica madura, o que a aproxima de uma visao
enddgena do desenvolvimento; porém néo fica claro no livro
como essas etapas cognitivas cronologicamente organiza-
das se conectam com a postulagdo de que o pensamento é
uma atividade social.
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Pelo nivel de sofisticagéo tedrica de todo o livro, é
ingénuo acreditar que se trate de desconhecimento ou de
inconsisténcia tedrica. Kuhn esta diante de um grande ques-
tionamento da Psicologia: por um lado, considera as particu-
laridades de cada escola e sala de aula analisada, admitindo
a cognicdo como dependente do contexto; por outro, postula
a necessidade de pré-requisitos individuais para o sucesso
das atividades, como a presenga de valores intelectuais.
Essa controvérsia ndo passa despercebida; a autora indica
na conclusdo que toma uma posigao intermediaria e contro-
versa a respeito do debate sobre se as habilidades cognitivas
séo independentes ou dependentes do contexto, incentivan-
do o desenvolvimento de mais pesquisas sobre o tema.

Apesar das controvérsias a respeito de como o de-
senvolvimento é constituido, a publicacdo de Kuhn vem
favorecer o enriquecimento das discussdes a respeito deste
tema. Ndo é incomum encontrar propostas educacionais
que incentivam a mudanga curricular, propondo muitas ve-
zes o foco na liberdade e no interesse dos estudantes, mas
nao especificam exatamente como essa mudanga permitiria
o efetivo desenvolvimento cognitivo dos alunos. O projeto
Educacgéao para o Pensar convence sobre a importancia da
investigagdo e da argumentacao, habilidades vinculadas a
uma maneira objetiva de formular ideias sobre o0 mundo que
demandam para seu desenvolvimento atividades viaveis que
estao de acordo com o histérico de praticas educacionais.
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