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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo analisar as representacdes sociais sobre inclusdo de jovens com deficiéncia
intelectual (DI) no segmento de ensino médio (EM), na perspectiva de Jovens Nativos na Pedagogia de Orientacao
Inclusiva (JNPOI), matriculados numa escola publica de ensino médio de Planaltina, Brasilia-DF. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, descritivo-interpretativa. Os dados foram obtidos a partir da aplicagdo do questionario de Livre
Associacdo de Palavras a 186 jovens, dentre os quais, sete tinham DI. Realizamos a andlise prototipica desses dados
com ajuda do software Iramuteq. Os resultados sugerem que subjacente a uma representac¢do social plenamente
favoravel a inclusdo de pessoas com DI, no segmento de EM, esta a busca por afirmar uma identidade compativel com
normas, principios constitucionais e procedimentos juridicos que condenam firmemente a expressao do preconceito
e das atitudes discriminatdrias.

Palavras-chave: Representagdo social; inclusdo; ensino médio.

Equality, regardless of what is different: Social representations on inclusion of
young people with intellectual disabilities

ABSTRACT

This research aimed to analyze the social representations about inclusion of young people with intellectual disabilities
(ID) in the high school segment (HS), from the perspective of Young Native in Inclusive Orientation Pedagogy (YNIOP),
enrolled in a public high school from Planaltina, Brasilia-DF. It is a qualitative, descriptive-interpretative research. Data
were obtained from the application of the Free Word Association questionnaire to 186 teenager students, among
which seven had ID. We prototyped this data with the help of Iramuteq software. The results suggest that underlying
a social representation that is fully favorable to the inclusion of people with ID in the HS segment is the search to
affirm an identity compatible with norms, constitutional principles and legal procedures that strongly condemn the
expression of prejudice and discriminatory attitudes.

Keywords: Social representation; inclusion; high school.

Igualdad, independientemente de lo que sea diferente: representaciones
sociales sobre inclusion de jovenes con deficiencia intelectual

RESUMEN

En la presente investigacion se tuvo por objetivo analizar las representaciones sociales sobre inclusion de jévenes
con deficiencia intelectual (DI) en el segmento de ensefianza secundaria (EM), en la perspectiva de Jévenes Nativos
en la Pedagogia de Orientacion Inclusiva (JNPOI), ingresados en una escuela publica de ensefianza secundaria de
Planaltina, Brasilia-DF. Se trata de una investigacidon cualitativa, descriptivo-interpretativa. Se obtuvo los datos a
partir de la aplicacion del cuestionario de Libre Asociacién de Palabras a 186 jovenes, entre los cuales, siete tenian
DI. Realizamos el andlisis prototipico de esos datos con ayuda del software Iramuteq. Los resultados sugieren que
subyacente a una representacion social plenamente favorable a la inclusién de personas con DI, en el segmento de
EM, estd la busqueda por afirmar una identidad compatible con normas, principios constitucionales y procedimientos
juridicos que condenan firmemente la expresion del preconcepto y de las actitudes discriminatorias.

Palabras clave: Representacion social; inclusion; ensefianza secundaria.
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INTRODUGAO

A deficiéncia intelectual (DI) € um constructo histori-
camente situado e, em matéria de conhecimento sobre
esse fendbmeno, ndo existem nucleos duros, ou seja,
posicdes homogéneas nas areas cientifica e médica.
Em func¢do desse estado vago, multiplo e conflituoso
oriundo ndo so6 da perspectiva cientifica, mas também
da prépria heterogeneidade da DI, objetivada na ex-
periéncia de cada sujeito, pensar sobre essa condi¢do
remete a uma construgao social autbnoma, facilitadora
da proliferacdo de saberes divergentes.

Dentre os multiplos discursos propagados sobre a DI,
destacamos a compreensdo defendida pela American
Association on Intellectual and Developmental Disabi-
lities (AAIDD, 2010), segundo a qual a pessoa com DI é
alguém que apresenta uma forma singular e dindmica
de pensamento e, portanto, tem possibilidades sempre
abertas ao desenvolvimento, a depender dos niveis
variados de apoio recebido. No Manual Diagndstico
e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5(APA,
2013), a DI é considerada uma condigdo heterogénea,
com multiplas causas, dentre as quais estdo as etiolo-
gias pré-natais, as influéncias ambientais e também as
causas perinatais. Esse mesmo manual ressalta que a
DI perdura por toda a vida e pode ter seus niveis de
gravidade alterados ao longo do tempo (APA, 2013). No
entanto, intervengdes precoces e continuadas podem
melhorar o funcionamento adaptativo na infancia e na
vida adulta, de forma que em alguns casos pode ocorrer
melhora significativa da funcdo intelectual, tomando o
diagnéstico de DI como o ndo mais apropriado.

No presente estudo, porque nos apoiamos na AAIDD
(2010) e no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.
13.146,2015),defendemos a ideia de que a deficiéncia
primaria pode ser desbancada por novas estruturas
qualitativas oportunizadas pela participa¢do da pessoa
em relagGes em que os contextos sejam desafiadores,
onde haja embates, troca de ideias, compartilhamentos
e confrontacdo ativa e cooperativa entre os interlocuto-
res. Com isso estamos dizendo, conforme a Convengdo
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Resende
& Vital 2008), que a deficiéncia é a interagdo entre o
impedimento de natureza fisica, intelectual ou sensorial
e as barreiras interpostas pela sociedade.

Nessa mesma linha de entendimento, Souza (2019)
acrescenta que o desenvolvimento compensatdrio
depende prioritariamente de processos emotivos que
se energizam nas relagdes interpessoais aprofundadas
e na coexisténcia em coletividades tipicas e atipicas.

Charlot (2000) ressalta que estar incluido nessas
relagGes, no contexto escolar, facilita ndo s6 a aquisigao
de conteudos intelectuais, como também o dominio
de dispositivos relacionais, o que implica aprender
determinadas formas relacionais condizentes com seu

grupo social e etario, e isso pressupde aprender a ser
“soliddrio, desconfiado, responsavel, paciente ... garantir
um certo controle de seu desenvolvimento pessoal,
construir de maneira reflexiva uma imagem de si mes-
mo” (Charlot, 2000, p. 70).

Entretanto, a despeito de esses intercambios sociais
oferecerem resultados positivos para estudantes com
DI, poucos deles experienciam ambientes inclusivos, um
fato que se torna particularmente evidente no nivel de
ensino médio (Downing, 2005).

O ensino médio constitui uma etapa da escolarizagdo
coincidente com os periodos da vida entre 14 e 18 anos.
Ou seja, coincidente com a fase da juventude, a qual
interpde novas exigéncias na perspectiva da comunica-
¢do, tornando para os jovens com DI o convivio social
mais complexo em fun¢do da necessidade de discernir
e interpretar pistas sociais que ndo sdo facilmente tra-
duziveis, ja que a comunicagdo se estabelece com base
na linguagem inferencial e figurativa. Nesse sentido,
pensar sobre a condicdo juvenil é um desafio posto
para a Psicologia, mas essa complexidade é ainda maior
guando se trata de jovens com DI cuja escolarizacao
atingiu niveis mais elevados de ensino.

De acordo com Dayrell e Carrano (2014), as repre-
sentagOes que circulam ainda hoje sobre ser jovem nos
levam a produzir uma imagem de juventude como uma
transicdo, uma passagem; e o jovem como um “vir a
ser” adulto (Dayrell & Carrano, 2014, p. 106). Supomos
que essa tendéncia de enxergar o jovem pela dtica da
falta, assim como associar todo jovem com DI a ideia
de “menoridade perene” (Dias & Oliveira, 2013, p. 179)
reduz a complexidade desse momento da vida. Dayrell
e Carrano (2014) garantem ainda ser a juventude uma
categoria dindmica que é transformada no contexto das
mutacgdes sociais que ocorrem ao longo da historia. Por
isso, na literatura recente é consenso dizer que ndo ha
tanto uma juventude, e sim juventudes, ou seja, jovens
enquanto sujeitos que a experimentam e respondem a
partir de determinado contexto sociocultural em que se
inserem e, assim, elaboram determinados modos de ser
jovem. E, dentre esses varios modos de ser jovem, estdo
0s jovens que em seu processo de desenvolvimento
lidam com os efeitos da DI. A nogdo de juventude para
eles também deve ser pensada de maneira plural e
dinamica, o que nos leva a compreender que a DI ndo
é impeditiva para uma trajetdria de desenvolvimento
na qual a escolarizagdo no segmento de ensino médio
figure como legitima.

Vale sublinhar que para os jovens com Dl integrarem
a escola de ensino médio implica integrar a agenda cul-
tural comum ao seu grupo social que, de acordo com
Ledo (2014), nessa fase da vida, vivenciam uma série de
experimentacdes sociais, afetivas e sexuais a partir das
quais constroem suas identidades e trajetdrias. Maffezol
e Goes (2009) explicam que a agenda cultural funciona
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como pano de fundo das experiéncias proporcionadas
aos individuos em diferentes etapas de vida. As autoras
ressaltam que na agenda cultural para os normais — a
crianga, o adolescente, o jovem, o adulto e oidoso—ha
discursos e praticas sociais que delineiam possibilidades
e compromissos especificos para cada periodo de vida.
Assim, os sujeitos vdo mudando em seu modo de agir,
em seus dizeres, nas formas de se vestir, nas atividades
especificas que exercem, nos desejos e objetivos, na
necessidade de serem reconhecidos em diferentes
esferas da sociedade.

Embora ndo seja universal, essa agenda cultural, de
acordo com Maffezol e Gdes (2009), determina expec-
tativas para periodos da vida em acordo com o que se
configura como adequado e valorizado em dada época
da histéria de um grupo social. Em consonancia com
essa compreensao, nesse estagio da vida dos jovens
secundaristas valoriza-se o ensino médio como tram-
polim para os bancos universitarios (Krawczyk, 2014), o
gue pode tornar as relagdes nesse segmento de ensino
pouco propicias a agdes cooperativas e dialdgicas, pois
nesse contexto impera uma doutrina de que so se pros-
pera pela competicdo, pelo extremo individualismo e
pelo éxito individual contra todos. Sendo assim, o cargo
de estudante secundarista requer um perfil autodidata,
para o qual o jovem com DI parece ser inelegivel.

O fato é que nesse cenario de multiplas possibilida-
des as relagdes que se estabelecem com os colegas de
turma tém grande relevancia para os jovens com DI; no
entanto, essas relagdes ganham contornos singulares
em fungdo das representagdes sociais que atravessam
os referidos interlocutores, uma vez que interagimos
com diferentes Outros, de acordo com a forma como
os representamos. Com isso, estamos dizendo que as
representagdes sociais que os estudantes secundaristas
constroem sobre inclusdo de pessoas com DI no ensino
médio dizem muito sobre como acontecem as relagdes
entre os Jovens Nativos na Pedagogia de Orientacao
Inclusiva (JNPOI).

A nomenclatura Jovens Nativos na Pedagogia de
Orientacdo Inclusiva foi inaugurada neste estudo para
nomear os estudantes que ja nasceram inseridos na era
da pedagogia de orientagdo inclusiva e tiveram acesso,
desde a pré-escola, a diversas formas de interacdo,
variadas informacdes e multiplas consisténcias de vin-
culos com colegas que tém DI. Esses jovens chegaram
ainda criangas a uma terra cuja linguagem é o respeito
as diferencas, ndo necessitando fazer grande esforco
para aprender essa nova lingua. Trata-se de um grupo
cujo ingresso na escola regular tem data posterior a
elaboracdo da Declaracdo de Salamanca (Organizacdo
das Nagdes Unidas, 1994), a qual, associada a outras
matrizes documentais,imp06s uma trajetdria compulso-
ria de convivéncia escolar entre jovens com desenvol-
vimento tipico ou atipico, ambos nativos na pedagogia

de orientacgdo inclusiva.

Articulamos, com isso, uma analogia aos termos
imigrantes e nativos digitais, cunhados inicialmente por
Marc Prensky (2001) para nomear as pessoas que ja nas-
ceram inseridas no mundo digital — e, portanto, ndo tém
dificuldade na vivéncia e na experiéncia que assumem
no ciberespago — e aquelas que chegaram maduras a
essa terra conectada. Diante de tais condigdes, nos ques-
tionamos se essa geragao de nativos que se desenvolveu
numa cultura com valores morais € normas sociais
diferentes da geragdo precedente estaria construindo
novas estruturas de sentido sobre inclusdo de jovens
com DI no ensino médio. Queremos, com isso, refletir
sobre a teia de representagdes sociais que o aluno com
DI carrega e provoca nos estudantes pré-vestibulandos.
Queremos conhecer e analisar o sentido da inclusao de
pessoas com DI no ensino médio quando se solta das
amarras cientificas e ganha os espacos dialdgicos dos
jovens secundaristas. Nosso objetivo é, portanto, ana-
lisar as representagdes sociais sobre inclusdo de jovens
com DI no segmento de ensino médio, na perspectiva
dos JNPOI matriculados numa escola publica de ensino
médio de Planaltina, Brasilia-DF.

Filiamo-nos a nog¢do de representagdo social en-
quanto um campo aberto a controvérsia, a fragmen-
tacdo e a negociagdo, cheio de incoeréncia, tensdo
e ambivaléncia, muito embora atravessado por uma
realidade consensual que fornece um pano de fundo
de significados historicamente compartilhados, a partir
do qual emergem as discussdes e negociagdes (Arruda,
2014). Essa nogdo de representagdo social se assemelha
ao conceito de polifasia cognitiva (Wagner, Duveen,
Themel, & Verna, 1999), que sugere a coexisténcia
de diferentes e até mesmo contraditérias formas de
conhecimento em um mesmo individuo ou comuni-
dade (Arthi, 2012). Compreendemos também que na
edificacdo de uma representagdo social esta em jogo o
desejo de identificar-se e ser identificado ou ndo com o
grupo (Arruda, 2014).A 16gica das estratégias simbdlicas
dos grupos é atravessada pelas marcas sociais que ele
deve expressar, e as representacdes sociais reafirmam
ainsergao de membros individuais em um determinado
espaco humano. Seguindo essa linha de pensamento,
Jovchelovitch (2005) explica que é possivel uma re-
presentag¢do dizer mais sobre o sujeito ou o grupo que
a profere que sobre o préprio objeto representado.
Nessas situagdes, predomina o quem sobre o que das
representagdes.

Considerando o que discutimos até aqui, a seguir
apresentamos nossa proposta metodoldgica, que se
desenvolveu em conformidade com os preceitos da
abordagem qualitativa, de carater exploratdrio, em bus-
ca de analisar as representagdes sociais sobre inclusdo
de jovens com DI no ensino médio, na perspectiva de
estudantes secundaristas.
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METODOLOGIA

Realizamos um estudo de carater exploratoério,
gualitativo, descritivo-interpretativo, alicercado na
abordagem estrutural da Teoria das Representagdes
Sociais (Sa, 1998; Abric, 1998, 2003). Nosso estudo
desenvolveu-se numa escola da rede publica de Brasilia,
situada na cidade Planaltina, onde se registravam, em
2014, os maiores numeros de matriculas de alunos com
DI em classes comuns inclusivas do segmento de ensino
médio de Brasilia: 23 alunos (Secretaria de Estado de
Educacdo, 2014).

Participaram da pesquisa 186 jovens matriculados
nessa escola, dentre os quais, sete tinham DI, sendo
qguatro do sexo masculino e trés do sexo feminino. A
amostra foi composta por jovens integrantes dos trés
anos do ensino médio, na faixa etdria entre 14 e17 anos.

Os jovens convidados para participar da pesquisa
gue manifestaram interesse assinaram o Termo de Con-
sentimento Livre Esclarecido (TCE) e o levaram para que
0s pais 0 assinassem. Quanto aos jovens com DI, com
apoio dos professores da sala de recursos, fizemos con-
tato por telefone com suas familias, as quais autorizaram
as respectivas participagdes sem nenhuma objecao.

O procedimento de coleta teve inicio apds obtencdo
da aprovacdo final do Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Saude (CEP/FS), Parecer n.21.831.174, de
28 de novembro de 2016 e a aplicagdo do questionario
foi realizada de forma coletiva pela prépria pesquisado-
ra, nas 11 turmas onde havia matricula de pelo menos
um jovem com DI.

O instrumento usado foi o questionario fundamen-
tado na Técnica de Associagado Livre de Palavras, a TALP.
Nesse questionario, os participantes elencaram seis
palavras ou frases que respondem ao termo indutor:
“Para vocé a inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual no ensino médio é”, e, em seguida, justi-
ficaram/explicaram a palavra escolhida como a mais
importante dentre as seis. Essa justificativa também
foi usada no nosso estudo para dar densidade analitica
as evocacgoes.

Os dados foram tratados inicialmente com ajuda do
software Iramuteq, a partir da analise prototipica, o qual
fez o cruzamento entre frequéncia e ordem média de
preferéncia das palavras ou expressdes evocadas pelos
186 jovens, gerando o quadro de quatro quadrantes
que expressa, de acordo com Sa (1998), o contetdo
e a estrutura das representagdes sociais. Nessas ana-
lises, nos reportamos a produg¢do matricial da Teoria
do Nducleo Central, modelo tedrico/metodolégico que
compreende que a representagdo social resulta de
um conjunto sistematizado de informacgdes, crengas,
opinides e atitudes, sustentado por dois subsistemas:
o central e o periférico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 186 questiondrios respondidos, o software
Iramuteq distribuiu 26 diferentes palavras pelos quatro
quadrantes, conforme cruzamento entre frequéncia e
ordem média de importancia. A frequéncia minima de
evocacao foi sete, e a maxima 65. A partir dessa orga-
nizagao, foi possivel a construgdo do Quadro de Quatro
Casas sobre o termo indutor: “Ainclusdo de jovens com
deficiéncia intelectual no ensino médio é”, conforme
figura a seguir:

No quadro de quatro casas, o quadrante superior
esquerdo indica o nucleo central, que é a base comum
e consensual de uma representacdo social, aquela que
resulta da memoria coletiva e do sistema de normas ao
qual certo grupo se refere (Abric, 2003). Considerando
esse enquadre tedrico, os elementos com caracteristicas
centrais do nosso estudo parecem reunir evidéncias
de que os pioneiros nessa nova forma de relacionar-se
com o tempo, com as tecnologias e as informagdes — os
IJNPOI- apresentam um discurso mais aberto as novas
formas de existéncia e de convivéncia com as diferen-
¢as, uma vez que, para eles, incluir os jovens com DI
no ensino médio é importante, bom, fundamental,
essencial, revela respeito e igualdade. Devemos pon-
derar, no entanto, sobre o subtexto que acompanha
esses adjetivos, ou seja, a inclusdo dos jovens com
DI no ensino médio é valorizada como importante,
bom, fundamental e essencial porque prepara o aluno
para a continuidade dos estudos, para a qualificacdo
profissional e, por conseguinte, para “tecer trajetdrias
de sucesso” (Ledo, 2014, p.245). E nesse sentido que
Charlot (2000, p.72) ressalta: “Existem muitas maneiras
de tornar-se alguém..., mas a sociedade moderna tende
a impor o éxito escolar como sendo uma passagem
obrigatdria, para se ter o direito de ser alguém”. A frase
que explica o termo evocado indica nessa direcdo: “E
importante porque os alunos com DI no ensino médio
podem ter mais chances de ingressar em uma faculdade
e ser profissional de sucesso” (Jovem 81).

Por outro lado, aimportadncia de frequentar a escola
que os levara aos bancos universitarios convive com um
turbilhdo de outros anseios e expectativas juvenis, dan-
do a esse segmento de ensino outros sentidos, de forma
gue os JNPOI também entendem que o ensino médio
é importante, bom, fundamental e essencial porque
representa momentos de encontros e possibilidades
de construcdo de amizades para os colegas com DI. “O
ensino médio é importante porque ajuda o aluno a ter
um contato maior com o mundo, a fazer amizades, pois
muitas vezes ele ndo sai muito ou ndo tem muita infor-
macdo e amigos, e a escola proporciona isso” (Jovem
13). Mas, sobretudo, o ensino médio é valorizado como
importante, bom, fundamental e essencial para que o
jovem com DI possa se sentir bem junto aos “normais” e
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Ordem média de evocagdao menor que 3.0

Ordem média de evocacao maior que 3.0

Frequéncia maior que 18

Importante 65 29
Direitos iguais 48 3.0
Respeito 24 2.6
Bom 19 29
Fundamental 19 22

Frequéncia menor que 17

Obrigatério 11 2.4
Interessante 10 3.0
Convivéncia 10 3.0
Diferente 07 3.0

Necessario 45 3.4
Legal 26 3.6
Normal 26 35
Aprender com eles 17 3.5
Justo 16 3.8
Ajuda 15 3.7
Amizade 14 3.6
Otimo 11 3.6
Compreensao 11 3.6
Dificuldade 10 45
Inclusdao 10 4.5
Correto 08 3.8
Dever 07 4.1
Interagir 07 4.6
Experiéncia 07 43
Aprender 07 3.9
Solidariedade 07 3.9

Quadro 1. Quadro de quatro casas sobre termo indutor: A inclusdo de jovens com deficiéncia intelectual no ensino médio é...Fonte:

Andlise dos dados pelo Iramuteq.

possa ter uma experiéncia juvenil padronizada, contudo
Unica, apontando para o que Sawaia (2010) nomeia de
macica individualizacdo das massas. A autora esclarece
gue a adesdo a essa forma de pensar supre o desejo
de ser Unico, sendo como os outros, e de ser diferente
como todo mundo. Algumas frases sao fortes em relagao
a tal perspectiva: “E importante porque colocando eles
(sic) junto com outras pessoas no ensino médio melhora,
porque ai ndo se sente tao diferente dos outros” (Jovem
12). “E essencial pra (sic) eles serem eles mesmos e ndo
ficarem fora do normal da gente”. (Jovem 108).

Direitos iguais e respeito sao outras duas palavras
gue integram o nucleo central e estdo atreladas a ideia
de justica como uma espécie de garantia ébvia que de-
fende que o correto é viver numa forma de igualdade
que garante tudo para todos —esse é o lema. Defende-se
que “todos merecem igualdade” (Jovem 1). “Igualdade,

independente (sic) de qualquer coisa que possa ser
diferente” (Jovem 4).

Os JNPOI defendem a inclusdo de jovens com DI
a partir do principio da justica distributiva (Barreiro,
2013), ou seja, a partir da ideia de dar a cada um o que
Ihe é devido, entendendo que todos os seres humanos
nascem iguais e por isso devem desfrutar dos mesmos
direitos na sociedade, sem qualquer tipo de privilégio
ou vantagem social. Estamos dizendo com isso que o
lema defendido pelos JNPOI parece desconsiderar que
promover a igualdade de oportunidades nao é, de fato,
dar o mesmo a todos, mas antes dar a cada um aquilo
que lhe falta.

As frases que explicam a palavra respeito — uma
das palavras que tem maior frequéncia e é mais pron-
tamente evocada no nucleo central — parecem ser
proferidas como uma espécie de bandeira, como um
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brado a plenos pulmdes, uma narrativa inegociavel,
uma espécie de conceito irrefutdvel, incontroverso,
inquestionavel, ressaltando a relevancia de se respei-
tar o diferente, o Outro e a diversidade. Assim,“todos
devemos respeitar, independente (sic) de tudo, pois
respeito é bonito”(Jovem 77).“Falei respeito, pois temos
que respeitar a diferenca de cada um” (Jovem 176).

Com base nesses elementos centrais, supomos que
o conteudo representacional sobre inclusdo de jovens
com DI no ensino médio se constrdi no interior de uma
rede de negociacdes entre narrativas individuais e
comunitdrias e, nesse entrelagamento, fica evidente a
fluéncia dos JNPOI no idioma do antipreconceito, que,
por sua vez, reforga sua inser¢do no grupo daqueles que
lutam contra o preconceito e a discriminagao.

O quadrante superior direito, também chamado
de periferia proxima, é composto por elementos que
obtiveram uma frequéncia alta, sugerindo uma base
consensual semelhante a do nucleo central, mas esses
elementos ndo foram citados tdo prontamente como
os elementos do nucleo central, portanto ndao expres-
sam a mesma for¢a da preferéncia do nucleo central.
Nesse quadrante, estdo as palavras necessdrio, legal
e normal, que denunciam o dilema enfrentado pelo
paradigma inclusivo, no que se refere a relagdo entre o
acesso e a qualidade da permanéncia na escolarizagao
regular. Em outras palavras, o acesso dos jovens com
DI no segmento de ensino médio é representado como
necessdrio, portanto, indispensdvel, inevitavel, devendo
ser obrigatoriamente realizado. Por outro lado, nessa
perspectiva da obrigatoriedade, a presenga do jovem é
sentida como normal e no maximo legal. Nas palavras
de um dos jovens: “Pra (sic) mim ainclusdo deles é nor-
mal, sé isso” (Jovem 144).0u seja, a inclusdo é rotineira,
habitual e talvez “culturalmente opaca” (Jodelet, 2005,
p. 92). Dessa forma, como apoiamo-nos em Jodelet
(2005), compreendemos que o habito torna visivel e
ridicula a expressao de perplexidade e do medo diante
daqueles que sdao marcados pela DI. O habito requer
um controle de si e uma resposta semelhante por parte
de todos os seus membros, sendo assim, aprende-se a
responder de maneira estandardizada (Jodelet, 2005).

No quadrante inferior esquerdo, obrigatdrio é a
palavra em evidéncia. Supomos que essa palavra—assim
como o termo necessdrio — retrata um sistema simbo-
lico comum entre os JNPOI, que valoriza o imperativo
da inclusdo como bandeira. Esse contelido pode estar
atrelado ao fato de suas trajetdrias académicas terem
sido, desde o principio, marcadas pelo imperativo de
matrizes documentais que instituiram e garantiram a
obrigatoriedade da matricula para as pessoas com defi-
ciéncia e,consequentemente, impuseram uma trajetoria
compulsdria de convivéncia escolar entre jovens com e
sem deficiéncia. Nesse mesmo quadrante, as palavras
interessante e convivéncia ressaltam que, a despeito

da obrigatoriedade da matricula, a inclusdo escolar de
jovens com DI é valorizada como um espaco dialdgico
interessante e favorecedor de desenvolvimento em
funcdo da convivéncia. Ou seja, “a convivéncia entre
os alunos com DI e os demais alunos ird melhorar com
as experiéncias trocadas, eles vao se desenvolver”
(Jovem 74).

Diferente é uma palavra que também integra o qua-
drante intermediario e merece, de acordo com Omote
(2006), uma analise mais cuidadosa considerando as
diferentes acepgdes do termo. Para o autor, com a
popularizagdo das discussGes sobre a inclusdo, termos
como diferenca e diferente se tornaram de uso corrente,
o que Ihes emprestou algumas conotagdes em fungdo da
paixdo com que sdo usados nos mais variados contextos
e com os mais variados propositos.

Uma das possibilidades de emprego do elemento
diferente, segundo Omote (2006), diz respeito a va-
riabilidade que os seres humanos apresentam e a seu
potencial adaptativo; a outra acepgdo diz respeito ao
que limita acentuadamente ou até impede a realiza-
¢do de muitas atividades relevantes do cotidiano. Nos
relatos dos JNPOI, o elemento diferente é apresentado
nas duas acepg¢bes do termo, ou seja, tanto é usado
para marcar uma identidade plural que enriquece os
relacionamentos e, por isso, deve ser reconhecida e
valorizada como tal (Candau, 2012), quanto é usado para
se referir aquele que vive em grande vulnerabilidade.
Alguns segmentos que explicam o termo diferente em
duas diferentes acepgBes nos fazem compreender nessa
dire¢do: “E importante porque com o diferente lidamos
com outro tipo de comportamento, novas experiéncias”
(Jovem 67). “O jeito dele que é incluido é diferente do
nosso porque eles, ou alguns deles, sdo muito quietos,
estranhos” (Jovem 165). Essas frases apontam para a
coexisténcia de sentidos opostos dentro de um mesmo
campo representacional. De acordo com Arruda (2015),
é justamente nessa diversidade, na heterogeneidade
dos grupos e de suas representagdes que se situam os
elementos dinamizadores e possivelmente a plasticida-
de de uma representagdo social.

O quarto quadrante, ou quadrante inferior direito,
abarca os elementos periféricos mais distantes do nu-
cleo central e sdo indicativos de uma mudanga progressi-
va que comega a se instalar na representagdo. Conforme
Arruda (2014), a periferia é o I6cus da transformagdo da
representac¢do, acusando a influéncia das circunstancias,
dos momentos histéricos e das negociagdes individuais
entre quem representa e o que é representado. De
acordo com a autora, s3o os elementos periféricos que
ddo a cara multifacetada da representacdo, escapando
a constancia e a homogeneidade do ntcleo central por
carregarem os aspectos mais individuais e mais situa-
cionais da representagdo.

No nosso estudo, esses elementos foram distri-
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buidos em quatro nucleos de sentido: o primeiro é
constituido pelos elementos justo, correto, dever e
otimo. Esses termos evidenciam a forga dos imperativos
legais enquanto garantia de acesso dos jovens com DI
aos segmentos mais elevados de ensino e remetem
ao que foi discutido anteriormente no nucleo central
a respeito dos movimentos politicamente motivados
(Vegh, 2003), propostos com o objetivo de lutar contra
injusticas, lutar em defesa das minorias. Tal entendi-
mento se fortalece nas explicagdes dadas pelos jovens
aos termos evocados: “Na minha opinido, é bastante
justo, pois todos independente (sic) de deficientes ou
ndo merecem estudos igualitarios” (Jovem 175). O
segundo nucleo é composto pelas palavras interagir,
experiéncia e amizade, que valorizam a inclusdo como
um espaco dialdgico e promissor em fungao das experi-
éncias e interagOes que facilitam o vinculo de amizade.
O terceiro esta centrado nas palavras solidariedade e
compreensdo, que levam ao entendimento de que a
inclusdo depende de apoios benevolentes, indicando
que o direito de um de ingressar e permanecer na escola
requer a tolerancia do outro que deve ser solidario e
compreensivo. “Temos que ter compreensdo com essas
pessoas e ajudar quando necessario” (Jovem 32). “Se
formos solidarios uns com os outros, isso ajuda” (Jovem
91). Os elementos aprender e aprender com eles fazem
parte do quarto nucleo de sentido e levam a crer que ha
uma aprendizagem advinda da convivéncia com os que
sdo marcados pela DI. Vale salientar que aprender com
eles significa principalmente considerar a perspectiva do
Outro e remete a ideia de encontro dialdgico.

Para Jovchelovitch (2011), a caracteristica central do
encontro dialégico é o esforgo para levar em considera-
¢do a perspectiva do Outro e reconhecé-la como legi-
tima. Em tais situagGes, os interlocutores se esforgcam
para levarem-se mutuamente em conta e alcangam uma
compreensao mutua sobre a posicdo, a perspectiva e
a contribuicdo potencial que cada um pode trazer para
a situacao especifica. Na base desse principio dialégico
esta a ideia de que todos os participantes podem ad-
quirir e desenvolver conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos argumentos que trouxemos até aqui
supomos que a presenca do jovem com DI, nos espagos
académicos mais elevados de ensino, historicamente
reservados aos “normais”, inaugurou um novo fluxo
de representagbes sociais fundamentado no desejo
de justica, igualdade, respeito as diferengas, porém de
busca da normalizacdo da deficiéncia. Estamos dizen-
do com isso que os JNPOI colocam na mesma conta
da inclusdo de pessoas com DI outras reivindicagoes,
apresentando, com isso, um discurso geral de protecao
dos direitos das minorias. Esses discursos imprimem a
marca identitdria do grupo que os proferem, indican-
do uma linguagem comum a algumas culturas juvenis

contemporaneas, ligadas a certo tipo de “ativismo proé-
-inclusdo” (Schwertner & Fischer, 2012, p. 4). Em outras
palavras, se por um lado os JNPOI estdo se apropriando
e reconstruindo a realidade referente a inclusdo escolar
em um sistema simbdlico diferente daquele construido
por jovens de outras geragdes; por outro, ao acolher
as novidades legais do atual cendrio de educacao, eles
dizem mais sobre si mesmos do que sobre o objeto
que estdo representando. Isso porque ao proclamarem
esse sistema simbdlico, reafirmam a prépria fluéncia no
idioma do antipreconceito e o lugar que ocupam nessa
trama social. E nessa perspectiva da obrigatoriedade e
legitimidade da inclusdo, a presenca do jovem com DI
é sentida como normal, ou seja, como coletivamente
compreensivel, mas inomindvel. Nessas condi¢des, in-
cluir passa a ser sinébnimo de reiterar, repetidas vezes,
a normalidade do jovem com DI. Supomos que essa
compreensdo nega ao jovem com DI sua condigdo de
diferente e pode ter impacto sobre a constituicdo de
sua identidade, uma vez que ele precisa ser encaixado
a todo custo numa normalidade de desenvolvimento
inexistente até mesmo para aqueles com desenvolvi-
mento supostamente tipico.

Uma das problematizagGes em torno da ancoragem
na normaliza¢do é que se por um lado o jovem com DI é
visto dentro das exigéncias do desenvolvimento tipico e
valorizado como um jovem comum, minimizando, com
isso, o estigma relacionado ao fenémeno da deficiéncia;
por outro, retira-se dele toda possibilidade de ambiva-
Iéncia, anulando os elementos que o constituem como
pessoa com DI, que tem demandas peculiares no que
se refere a rede de apoio interveniente.

O estudo nos da elementos para dizer que, diante
das mudangas em prol da inclusdo social de jovens com
DI e de toda a pressdo por reconhecé-los em suas po-
tencialidades, desenvolver-se como nativo na pedagogia
de orientagdo inclusiva implica estar atento ao préprio
discurso para que este ndo coloque em xeque valores
morais ou normas sociais reconhecidos pelo grupo ao
qual pertence ou deseja pertencer.
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