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Abstract: The aim of this article is to discuss the concepts of coloniality and decoloniality in the
teaching and learning of German as an additional language. From this perspective, we understand
the importance of our references and the need for materials and textbooks that include
representativeness and dialog with the experiences of learners (MATOS 2020, SILVA 2019, FREIRE
2011). Thus, we realize the importance of a dialogue about how this representativeness can be
achieved and what its consequences are from the perspective of both the learner and the teacher.

! Escolhemos trabalhar ao longo do artigo com o termo representatividade Preta por entendermos a palavra
representatividade como um conceito mais dinamico que esta associada a “visibilidade de um determinado
grupo dentro da sociedade”, neste contexto entendemos que a “representatividade pode ser compreendida
dentro de um viés de empoderamento, ou seja, ocupando e fazendo-se presente, tendo visibilidade em
posi¢des de alto valor social.” (FONTES ETAL. 2020: 66). Além disso, a escolha da palavra Preto/Preta (com
letra maitiscula) € politica e tem como objetivo enaltecer e ressignificar esse termo. Levamos em conta o
que ativista e musico ganés Clifford, que mora desde 1983 no Brasil, observou sobre o uso das palavras
Negro (a) e Preto (a) no vocabulario brasileiro. Segundo o cantor, “[...] o Brasil usa palavras como lista
negra, dia negro, magia negra [...] tudo que ¢ negro ¢ relacionado a coisa negativa. [...] Pega o dicionario
de lingua portuguesa, estd escrito: negro quer dizer infeliz, maldito. Brasileiro quando valoriza alguma
coisa ndo fala negro, ele fala preto” (CLIFFORD 2018: 0’35 - 1°17).
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With this in mind, we propose a didactic unit that seeks to provide educators and learners with a
pedagogy that takes diversity into account, a critical racial literacy, as well as material that works
on the theme of racism and representativeness in German classes. Finally, we will discuss its
application and the results achieved by its creators in an undergraduate Portuguese/German
language class at a public university in Rio de Janeiro.

Key-words: Black representativeness, Teaching materials, Racism, decolonial thinking

Resumo: O presente artigo tem como objetivo dialogar com os conceitos de colonialidade e
decolonialidade no ensino-aprendizado de alemdo como lingua adicional. Partindo dessa
perspectiva, entendemos a importancia de nossas referéncias ¢ a necessidade de materiais e livros
didaticos que contemplem a representatividade e dialoguem com as vivéncias das/os aprendizes
(MATOS 2020, SILVA 2019, FREIRE 2011). Assim, percebemos a importancia de um didlogo a
respeito de como essa representatividade pode ser concretizada e quais os seus desdobramentos
tanto na perspectiva da/do aprendiz quanto da/do professora/professor. Tendo isso em
consideragdo, propomos uma unidade didatica que busca proporcionar aos educadores e
aprendizes uma pedagogia que contemple a diversidade, um letramento racial critico®, assim
como um material que trabalhe o tema racismo e representatividade nas aulas de alemao. Por fim,
discutiremos sobre a sua aplicacdo e resultados alcancados por seus idealizadores em uma turma
de graduagdo de Letras- portugués/alemao no contexto universitario publico do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Representatividade Preta, Material didatico, Racismo, pensamento decolonial

1 Introducdo

Ha sempre uma escolha na ado¢do de um material didatico (MD), mesmo que limitada
por questdes mercadologicas. O caso especifico do ensino de alemdo como lingua
estrangeira nao ¢ diferente. Ao fazer, porém, essa escolha, uma primeira pergunta se
impde: como selecionar um material didatico que dé conta das especificidades das/os
aprendizes oriundas/os de paises periféricos como € o caso do Brasil? Essa questdo se
torna ainda mais complexa ao considerarmos o contexto de alunas/os universitarias/os
que, muitas das vezes, iniciam o curso de Letras com pouco ou quase nenhum
conhecimento da lingua alema e a escolha de um material didatico significa uma corrida
contra o tempo com o objetivo de ensinar e ensinar a ensinar alemao no relativamente
curto periodo oferecido para as/os futuras/os professoras/professores. Diante desse
desafio, muitas das universidades adotaram o material didatico DaF Kompakt da editora
Klett, atualmente repaginado na versao DaF Kompakt Neu. O referido MD, como o titulo

indica, busca, de forma compacta, dar conta de todo o conteudo previsto no Quadro

5 Assim como Aparecida de Jesus, utilizamos o termo Teoria Racial Critica, pois “traz nas suas concepcoes
e premissas o racismo como endémico e estrutural na sociedade e pensa que raca deve estar no centro das
discussdes para refletir sobre as desigualdades e propor a¢des antirracistas.” (FERREIRA 2022: 2017).

Pandaemonium Ger., Sdo Paulo, v. 27, n. 53, set.-dez. 2024, p. 252-269.



254
SANTOS, A‘S., MA|OR, CS.; I\/\ELLO, D.M. - Um exemp|o de representatividade Preta

Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Gemeinsamer Europdischer

Referenzrahmen fiir Sprachen), do nivel A1 ao BI.

Apesar, no entanto, do esfor¢o quase herctileo a que a obra se propde, nao ha livro
didatico que ndo nos permita levantar criticas. Gondar e Ferreira (2019) propdem uma
analise exploratéria do referido MD a partir da impressao das/os discentes, destacando
alguns pontos que, aos olhos das/os aprendizes, parecem ser apresentados de forma
confusa, como o componente gramatical (2019: 327). Com olhar apurado de
pesquisadoras, destacam o que consideram o ponto central da discuss@o (GONDAR,

FERREIRA 2019: 327):

Assim, emergiram questdes principalmente voltadas a importancia do protagonismo dos
discentes frente a seus processos individuais de aprendizagem e, no que concerne a
dimensdo coletiva e contextual do ambiente académico em que o processo se da, o
questionamento sobre a adequacao do livro didatico a tal contexto.

Ao salientarem o “protagonismo dos discentes frente a seus processos de
aprendizagem”, Gondar e Ferreira (2019: 327) trazem, por um lado, a questdo da
importancia da/do aprendiz no proprio processo de aprendizagem e, por outro, revelam
uma lacuna dos materiais didaticos internacionais ou globais: a consideracdo do contexto
em que esse processo se dd, impondo um questionamento quanto a adequagao do referido
material didatico. Para as autoras, este ¢ “um dos pontos mais centrais dessa discussao, e
que certamente merece figurar como foco principal de estudos futuros” (GONDAR,

FERREIRA 2019: 327)

Ao refletir, portanto, sobre o contexto das/dos estudantes brasileiras/os e
adequacdo do material didatico, surgem questdes que ultrapassam o campo da
apresentacao do vocabulério ou de temas gramaticais € chegam a produgdo do MD e sua
finalidade. Segundo Lopez-Barrios e Villanueva de Debat (2014), nesse sentido, seria
importante “definir e caracterizar esses materiais em globais, localizados e locais” (apud
LucAs 2016: 85). Patricia Lucas, citando Tomlinson, define materiais globais como sendo
aqueles escritos para aprendizes, sem determinar uma cultura ou pais, ou seja, um
aprendiz de certo nivel e idade em qualquer lugar do mundo. O material localizado seria
uma versao adaptada do material global. J& sobre os materiais locais, Patricia Lucas (2016:

87) destaca que:
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Na visdo de Tomlinson (1998), o material local ¢ aquele que apresenta melhores
condi¢des de ir ao encontro daquilo que os aprendizes precisam desenvolver, por
exemplo, em termos de uma LE. Assim, esse material deve tentar retratar
realidades que fazem, de fato, parte do contexto de vivéncia dos alunos.

Nesse sentido, podemos supor que a produ¢do de um MD local possibilitaria uma
resposta a questao de uma inevitavel inadequacao de um material global, como o DaF
Kompakt Neu, por exemplo, ao contexto de uma/um aprendiz universitaria/o no Brasil. A
producdo de um MD local, dessa forma, buscaria ter uma perspectiva decolonial sobre o
ensino-aprendizagem de lingua alema, uma vez que proporia a elaboragdo de um material
didatico que enfatize a construcdo do conhecimento interdisciplinar e transgressivo, isto
¢, centrado no contexto sociocultural das/os professoras/professores e estudantes. A
proposta, portanto, diferentemente daquelas dos materiais voltados para o mercado
internacional produzidos por grandes editoras alemas, teria como foco o “saber local”,
considerando que o mesmo procura integrar a perspectiva do publico-alvo como sujeitos

heterogéneos, envolvidos na construcao da historia e das praticas discursivas.

2 MD Global X MD Local

Ainda pensando na importancia de um giro decolonial na producdo de materiais didaticos,

consideremos o que salienta Mignolo (2011: xii):

Digo que a decolonialidade e a pds-colonialidade ndo se originaram na Europa, mas no
Terceiro Mundo, lembro-me que Aimé Césaire ¢ Frantz Fanon, por exemplo, estiveram
em Franga, onde escreveram os seus livros influentes. Na verdade, Fanon estava na
Argélia quando escreveu Os Condenados da Terra (1961). A questdo, entretanto, ndo €
onde vocé reside, mas onde vocé mora. (Tradugao nossa)

Tal reflexao nos leva, em certo sentido, a compreender o local do qual nés falamos
e, por outro lado, questionar estruturas coloniais que ainda persistem na
contemporaneidade. A decolonialidade, assim, surge como uma opg¢ao de como ser e agir
no mundo. Essa discussdo se torna urgente considerando que vivemos em um pais
periférico, em desenvolvimento e que ainda recebe - porém, ndo mais de forma acritica -

o produto de uma sociedade marcadamente eurocéntrica.

Pensando no fato de que a lingua nao s6 ¢ um produto, mas também um meio de

propagacao cultural e contato entre as diferentes culturas, além de uma ferramenta de
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poder, repensar o ensino de uma lingua estrangeira com um viés decolonial torna-se
urgente ante a persisténcia de uma perspectiva colonial ainda “ligada aqueles que
produzem e exportam o conhecimento por meio de materiais didaticos padronizados e
prescritivos, com pouco espago para que professoras tomem suas proprias decisdes
didatico-pedagogicas”. (AQUINO, FERREIRA 2023: 2). A consequéncia dessa auséncia de
certa diversidade linguistica e sociocultural, segundo Aquino e Ferreira (2023: 2-3) ¢ um

modelo hegemdnico de ensino que:

[...] propicia um apagamento da lingua alema falada em outros paises e regides, criando
um modelo idealizado para o aprendizado de lingua e cultura. Nao obstante, estes
materiais também desconsideram temas e abordagens de relevancia social local, o que
pode interferir negativamente no interesse e na participagdo de estudantes em diversos
contextos de ensino.

Nesse sentido, € justo e necessario questionarmos a utilizagdo de MD globais no
contexto, especialmente brasileiro, das universidades publicas para a formagdo de
futuras/os professoras/professores de alemdo. Nao pelo que tais materiais nos
possibilitam tirar de proveito, mas ante as lacunas, siléncios e apagamentos que esses

materiais configuram. Assim, como reverbera Walsh (2009: 24), é urgente pensar:

Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas epistémicas
da colonialidade — estruturas até agora permanentes — que mantém padrdes de poder
enraizados na racializag¢do, no conhecimento eurocéntrico ¢ na inferiorizagdao de alguns
seres como menos humanos. E a isso que me refiro quando falo da de-colonialidade.

Reconhecendo a crescente necessidade de auxiliar as/os aprendizes a refletir sobre
as relagdes de poder existentes no encontro intercultural proporcionado no ensino de
linguas, assim como considerar os diversos aspectos envolvidos no processo individual
de aprendizagem e as crencas nele envolvidas, duas professoras e um professor de
vivéncias académicas e com diferentes backgrounds de trabalho com o ensino-
aprendizado de alemao elaboraram uma unidade didatica local considerando as questdes

aqui abordadas.
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3 A decolonialidade e o ensino-aprendizado de alemdo como

lingua estrangeira

Assim como Sampaio e Puh, acreditamos no conceito de Sankofa “que pressupde uma
visdo que recupera o passado ao valorizar o presente, enquanto pensa no futuro”
(SAMPAIO; PUH 2023: 80), ou seja, ao longo do nosso percurso (seja como aprendizes ou
como educadores) reconhecemos a importancia do que foi pensado, trabalhado e
pesquisado ao longo dos anos no campo do ensino-aprendizado de alemao como lingua
estrangeira e partimos dele para pensarmos nas agdes e atitudes que estamos e devemos
tomar agora para nos adaptar as demandas envolvidas no processo do ensino-aprendizado
(para além do ensino do idioma em si) e pensar em alternativas para um futuro em que
seja possivel aos participantes desse processo se apropriarem do mesmo. Tendo isso em
consideragdo, entendemos a importancia de Sulear® a producio de materiais e livros

didaticos com o intuito de trazer uma perspectiva decolonial a sala de aula.

A decolonialidade fala sobre a resisténcia e luta contra a colonialidade, sendo
assim, pode ser entendida “como um processo que busca transcender historicamente a
colonialidade através da construcdo de outras formas de poder, saber e ser” (MATOS 2020:
96). Matos fala da necessidade de conhecimentos que “abarquem as vozes do sul”, porém
“o Sul mencionado ndo € necessariamente, o Sul geografico, mas sim um Sul epistémico
que corresponde as realidades e aos sujeitos marginalizados” (MATOS 2020: 95). Podemos,
dessa forma, entender que, ao pensar em uma sala de aula universitiria no contexto
brasileiro, temos uma composi¢do com alunas/os de diferentes classes sociais, géneros,
ragas, vivéncias e referéncias de mundo. Dessa forma, faz-se necessario o trabalho com
um material que atenda a demanda desse publico heterogéneo, que procure atender a
demanda cada vez maior por representatividade e a contextualizagdo no material que esta

sendo utilizado; ndo aceitando mais apenas a “imagem que se faz do aprendiz de ALE

6 Termo cunhado pelo fisico brasileiro Marcio D’Olne, que apareceu pela primeira vez na literatura em
1991 no texto “A arte de sulear-se”. O termo tem como objetivo contrapor-se a um modelo eurocéntrico
predeterminado na educagdo. Usamos aqui o termo para nos posicionarmos politicamente ao lado desse
movimento decolonial que tem como pressuposto uma educa¢do focada nas demandas e possibilidades
dispostas pelo Sul global.

Pandaemonium Ger., Sdo Paulo, v. 27, n. 53, set.-dez. 2024, p. 252-269.



258
SANTOS, A‘S., MA|OR, CS.; I\/\ELLO, D.M. - Um exemp|o de representatividade Preta

como alguém que teria oportunidade de ir a Alemanha estudar e fazer turismo” (ARANTES

2018: 3).

Para Bohunovsky (2005) o aspecto politico do trabalho de ensino de uma lingua
estrangeira deve ser considerado pelos profissionais da area e isso valeria também para o
material didatico, ja que, “assim como toda linguagem escrita e falada, esse material ¢
entremeado por varios discursos marcados por politica e ideologicamente, mesmo que 0s
autores e os leitores nao estejam conscientes disso” (2005: 331), atestando assim que a
aprendizagem de uma lingua ndo ¢ apenas o dominio de um codigo linguistico, mas
também o contato com outra cultura, ideologias e imaginarios (RAJAGOPALAN 2003) o
que torna as/os alunas/os aprendizes “politicamente mais responsaveis” (PENNYCOOK
2003: 28). Assim, ndo podemos reduzir o ensino-aprendizado apenas a um processo que
oferece aos aprendizes informagdes sobre o contexto sociocultural, politico, ideologico e
historico, mas que deve ser também um processo que as/os encoraje a lancar um olhar

critico sobre os paises, culturas e politicas ligados a lingua-alvo.

Somando a esse pensamento o de Ferreira, precisamos entender que “as
identidades sociais de raga e de classe social sdo indissociaveis quando se trata da
aprendizagem e do uso de uma lingua” (FERREIRA 2018: 42) se tornando assim
imprescindivel o exercicio de uma educagdo linguistica critica nas aulas de lingua
estrangeira ja que “a area da linguagem também € responsavel por educar cidaddos que
sejam criticos e reflexivos sobre como o racismo estd estruturado na sociedade”
(FERREIRA 2015: 36), dessa forma, “a Lingua Estrangeira também tem a responsabilidade
social de considerar temas que promovam igualdade em termos raciais e étnicos”

(FERREIRA, 2017: 69).

Faz-se entdo necessario que os livros didaticos também venham participar desse
movimento, abordando temas relevantes que possibilitem a/ao aprendiz um escopo para
falar a partir de suas vivéncias e opinides, ndo apenas para aprender a respeito do pais e
cultura da lingua-alvo, j& que, como afirma Rajagopalan, “o verdadeiro proposito do
ensino de linguas estrangeiras ¢ formar individuos capazes de interagir com pessoas de
outras culturas e modos de pensar e agir. Significa transformar-se em cidadaos do mundo”
(RAJAGOPALAN 2003: 70). Assim, parece-nos urgente repensar a producao de material

didatico no contexto de ensino-aprendizagem de alemao como lingua estrangeira.
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4 Seus idealizadores

Dentre as/os idealizadores da unidade didatica, temos 2 professoras e 1 professor que,
apesar de terem comecado a aprender alemao na mesma institui¢do de ensino, trilham
caminhos diferentes em suas praticas pedagogicas. Esses caminhos trilhados nos
proporcionaram experiéncias diferentes com o processo de ensino-aprendizado da lingua
alema e, consequentemente, permitiram que um olhar mais critico fosse langcado sobre os

materiais e livros didaticos e sobre suas praticas docentes.

Levando isso em consideragdo e entendendo que o ensino também perpassa o
agente educador, resolvemos separar um espago nesse artigo para contextualizar nossas
escolhas quanto ao desenvolvimento do material que iremos apresentar no proximo topico.

O idealizador 1 ¢ professor de alemdo como lingua estrangeira, formado pela
UERIJ. Participou como estagiario em projetos de ensino de alemdo no CAP-UERJ, no
projeto de implantacdo de um colégio bilingue na rede municipal de ensino do Rio de
Janeiro. Além disso, integrou diferentes projetos em parceria com o Instituto Goethe/RJ
e o Instituto Bola pra Frente em Guadalupe, zona norte do Rio de Janeiro, que tinham
como objetivo ensinar alemd@o a jovens que participavam do projeto e teriam uma
experiéncia de intercambio cultural na Alemanha. Essas duas experiéncias, em especial,
assim como o fato de ser um professor de alemdo preto’, influenciaram muitas das
reflexdes aqui levantadas e a percepcao da necessidade de revisdo dos materiais didaticos
no ambito do ensino de alemdo como lingua estrangeira. Atualmente, esta no final de seu
Mestrado em Teoria da Literatura (UERJ), encaminhando-se para o Doutorado (UFRJ)
em Linguistica Aplicada e ¢ professor substituto de Alemdo na Universidade Federal

Fluminense.

A 1dealizadora 2 ¢ professora de Alemao desde 2016, trabalha com criangas em
uma escola e adultos em cursos de lingua estrangeira. Recentemente, tem reavaliado sua

pratica docente, entendo que os livros didaticos adotados pelas instituicdes em que

7 Escolhemos neste artigo nos identificarmos como mulheres preta e homem preto levando em conta o
"sistema sofisticado de hierarquizagado racial e de atribui¢do de qualidades e fragilidades que, no Brasil, é
oriundo da implantacdo do projeto colonial portugués" (DEVULSKY 2021: 29). Entendemos assim que o
colorismo tem como objetivo "opor pessoas da mesma comunidade, umas contra as outras, permitindo que
pessoas negras possam se estranhar por conta de suas diferencgas" (DEVULSKY 2021: 26), ou seja, ele separa
pessoas negras de pele retintas de negras de pele clara enfraquecendo assim a causa negra (CARNEIRO 2011)
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trabalha fazem escolhas pouco representativas para as/os aprendizes e que refor¢am
esteredtipos que ja sdo disseminados por um discurso hegemonico. O desafio de lidar com
esse tema, fez com que a idealizadora refletisse sobre a maneira como apresenta o MD e
principalmente os pontos de vistas e visdes de mundo que por ele sao difundidos. Como
mulher autodeclarada branca, entende que ignorar a falta de diversidade dentro do
material didatico € confortavel, ja que, até certa medida, a pessoa branca latina se sente
neles representada. Contudo, ela percebe os problemas que isso acarreta dentro de uma
sociedade tao diversa quanto a brasileira e, com a ajuda dos colegas, tem questionado

suas praticas de sala de aula.

A idealizadora 3 ¢ formada pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro e,
durante seu tempo de estudos, trabalhou como estagiaria nos cursos de ensino de idioma
para a comunidade (LICOM e LETI) oferecidos pela instituicdo. Trabalhou em uma
escola alema no Rio de Janeiro como auxiliar de ensino, assim como professora particular
de alemao e professora substituta de Alemao na Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Atualmente, atua como bolsista de mestrado, no qual vem desenvolvendo sua pesquisa a
respeito da representatividade Preta no material didatico de alemao e ensinos decoloniais.
Como mulher preta que trabalha e aprende alemao, tem se questionado sobre as praticas

de ensino e os LDs produzidos para o ensino do idioma.

Apesar das vivéncias das idealizadoras e do idealizador dessa unidade didatica
serem diversas, todas sentiram a necessidade de ter acesso a um material didatico que
falasse sobre a questao racial tendo em vista a importancia do tema tanto para o contexto
brasileiro quanto para o contexto alemao, material esse que nos desse a possibilidade de
trabalhar o pensamento critico de nossas/os alunas/os. Dessa forma surgiu a unidade

didatica “Doch! Ich bin Deutsche”.

5 Doch, Ich bin Deutsche!l- A unidade didatica

Na area da Linguistica Aplicada, t€ém sido sugeridas pesquisas e praticas pedagogicas que
trabalhem com as necessidades sociais dos sujeitos envolvidos, por isso, “€ parte
intrinseca saber quem ¢ esse sujeito e quais suas necessidades, para que haja relevancia
social nos estudos propostos” (MATOS 2020: 94), ou seja, saber quem sdo as/os alunas/os

e quem sdo as/os professoras/professores, os ambientes que transitam e suas vivéncias €
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necessario para uma aprendizagem significativa. Como idealizadores, entendemos entao
que, além da importancia de conhecermos quem € o nosso publico, ao elaborarmos a
unidade didatica, nds precisdvamos desenvolver algo que proporcionasse o

desenvolvimento de um pensamento critico quanto as realidades do Brasil e da Alemanha.

Partindo do principio de que, segundo dados do IBGE (IBGE 2022)8, houve um
aumento da autodeclaracdo por parte dos brasileiros como pretos e pardos, faz-se
necessario pensar materiais didaticos representativos que incluam a presenca de
personagens Pretas de forma contextualizada (ndo apenas através de fotos, desenhos ou
de forma pouco relevante) e também a apresentacio de personalidades Pretas brasileiras
e de paises de lingua alemi. E importante mostrar ao aprendiz que existem também

comunidades Pretas e lutas antirracistas em paises de lingua alema.

O material didatico nomeado Doch, ich bin Deutsche possui 14 paginas, contando
com capa e contracapa. E importante destacar que o titulo escolhido dialoga diretamente
com relatos de alemaes afrodescendentes (AYIM 2021, OGUNTOYE 2021 E WIEDENROTH
2021) que durante suas vidas foram/s3o questionados quanto as suas origens € aos seus
conhecimentos do idioma, sendo necessario a estes (re)afirmarem constantemente: Sim,
eu sou alema/alemao (Doch, ich bin Deutsche). Queremos entdo, através desse material,

abrir espago para a discussao sobre pertencimento, racismos e estereotipos.

Quando falamos do aprendizado de um idioma, fica clara a importancia do
desenvolvimento das 4 habilidades (Fihigkeiten) inerentes ao processo, sendo elas:
compreensdo auditiva (Horverstehen), compreensao escrita (Leseverstehen), produgdo
textual (Textproduktion) e producao oral (miindliche Kommunikation), ja que, segundo
Stanke (2008), o desenvolvimento da abordagem comunicativa possibilitou que as quatro
habilidades comunicativas (supracitadas) passassem a ter peso igual no ensino de lingua
estrangeira. Pensando nisso, para a producdo deste material, foram utilizados textos,
musicas e videos auténticos. Para tanto, foram feitas algumas adaptagdes para atender ao
nivel escolhido pelo grupo (estudantes universitarios com nivel B1). Além das adaptagdes,
nos preocupamos em propor atividades que possibilitassem o desenvolvimento individual

e em grupo das/os alunas/os. Ou seja, além de atividades receptivas (interpretagao textual

8 Em 2022, cerca de 92,1 milhdes de pessoas (45,3%) se declararam pardas e 20,6 milhdes (10,2%), pretos.
88,2 milhdes (43,5%) se declararam brancos, 1,7 milhdes (0,8%), indigenas e 850,1 mil (0,4%), amarelas.
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e auditiva) as/os aprendizes também tém seu espago de debate e producdo textual

(atividades produtivas).

Para a produ¢do da unidade didatica, foram selecionados materiais (musica, artigo
de revista e debate televisivo) veiculados em canais de Youtube e sites alemaes. Nossa
escolha por materiais auténticos se da por entendermos que eles possibilitam ao aprendiz
terem acesso a informacgdes e conhecimentos aprofundados sobre o pais, que s6 podem
ser adquiridos através do trabalho com fatos. Desta forma, o aluno ¢ capaz de aprender
simultaneamente sobre si proprio (e do pais de onde provém, por exemplo) e sobre o outro
(o pais da lingua-alvo) e ser capaz de relacionar as suas proprias experiéncias com fatos
concretos da lingua alvo, ja que “trabalhar com textos auténticos deve tornar visiveis as
ligagdes a realidade linguistica e aumentar a atratividade dos conteudos. Afinal, o
principal objetivo do ensino de uma lingua estrangeira ¢ quebrar esteredtipos e

preconceitos e criar juizos de valor.” (KASTYLOVA 2015: 10-11)°

Schifer, Sperling e Miicke (2014) chamam a atengdo para a importancia da
escolha do texto. Segundo as autoras, ¢ necessario considerar o nivel linguistico dos
alunos, dos textos e também os temas. Podemos aplicar, da mesma forma, essa atengao
para escolha de videos e musicas que serdo trabalhadas em sala, sempre optando por
materiais auténticos que permitam ao aprendiz certo grau de desafios, sem ser
desmotivante, ou seja, ¢ possivel que haja novos vocabuléarios nesses materiais, porém
devem englobar estruturas frasais e léxicos ja aprendidos pelo grupo. Desta forma, as/os
aprendizes serdo capazes de realizar as atividades com relativa facilidade enquanto um

novo conteudo é introduzido.

Tendo isso em vista, escolhemos para esse material trés mulheres Pretas
proeminentes na sociedade alema e brasileira (sendo elas a cantora Leila Akinyi, Tupoka
Ogette e Djamila Ribeiro) como protagonistas. Dividimos o material em 3 partes: Na
primeira parte, as/os alunas/os sdao apresentados a cantora Leila Akinyi, (nascida em
Mombagca, Quénia, e criada na Alemanha) através da musica Afrospartana; em seguida,

as/os participantes assistem ao video de uma entrevista de Tupoka Ogette ao programa

% No original: Die Arbeit mit authentischen Texten soll die Verbindungen zur sprachlichen Realitdt sichtbar
machen und die Attraktivitdt der Inhalte erhohen. Denn der Hauptzweck des Fremdsprachenunterrichts ist,
Klischees und Vorurteile abzubauen und Urteilfihigkeit aufzubauen. (Tradugao nossa)
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televisivo Kolner Treff; e, por fim um artigo jornalistico escrito por Djamila Ribeiro para

arevista Der Spiegel. Parte das atividades referidas podem ser vistas nas imagens abaixo.

Titulo: Imagens do MD “Doch! Ich bin Deutsche”

gl 4]

12. Bei ihrer Artikel bei Spiegel spricht Djamila Ribeiro Gber Rassismus

in Brasilien. Lies den AbSCNItt gt o et oeothstac e s hadetschet.

Lella Akinyi wird in Mombasa geboren - zweitgroBte Stadt Kenias 10. Schau das Video an und ordne v, in welchen Reifolgen die
und wichtigste Hafenstadt Ostafrikas. Mit sechs Jahren wandert Themen unten gesprochen werden.
sie nach Deutschland aus und wéchst in Kdln auf. Sie lernt elne

——
andere Kultur, aber auch andere Probleme und Rassismus * SARECHEN
kennen. LERNEN UBER

[T ————— RASSISMUS
3. Jetat schau das Videoclip an.

Wir bekimpfen das Bild von
Karneval, Strand und sinnlichen
Frauen

[ ) Die Prasens von Schwarzen, als sie ein Kind war.

[.] Und wie sieht es in Brasilien aus? Daraber berichtet
[ ) Wir sind sozusagen in der Rassismus sozializiert.

Djamila Ribeiro und erzéhit auch was sie selbst als schwarze
Frau in Brasilen erlebt

2018 war ich an der Goethe-Universitt als Gastinprofessorin
eingeladen. Am Flughafen sprach eine weile Brasilianerin
mich an und fragte: .Reist du?" wenn ich daraufhinwies, dass
die Antwort ja* war, fubr sie fort: Was wirst du den in
Europa machen, tanzt du?"

Es erscheint wie eine harmlose Szene. Aber die
Uberraschung  dieser Dame, dass eine  schwarze
Akademikerin eine Dienstreise  antritt, spiegelt die
brasilianische Vorstellung und Vorurteile Gber schwarze
Menschen wieder — und den Mythos der sogenannten
»Rassendemokratie«. [..]"

[ ] Negative berraschung der Hebamme.

[ ] Unterschiedliche Chancen zwischen Scharzen und Weissen.

[ ) Kempunkt, als se Gber Rassismus mit anderen Menschen
angefangen hat zu sprechen

[ ) Man lert, dass Rassismus bése ist, trotzdem spricht man gar

nicht dardber.

[1] Die Geburt von Tupoka.

[ ] Wenn man frei Gber das Thema Rassismus sprechen darf, kann
man helfen und dagegen bekampfen.

[ ] Die Steriotypen von Afrika wird in der Kita legitimiert

[ ] Die Zurackehe von ihrem Vater nach Tanzania.

Fonte: Elaboragdo propria

Essa sequéncia foi escolhida para que, ao final do trabalho em sala, fosse possivel
um momento de comparacdo, reflexdo e discussdo sobre o tema racismo e seus
desdobramentos no Brasil e na Alemanha. Nosso objetivo € abrir, assim, espaco para que
pessoas Pretas tenham lugar de fala e compartilhem o que ja sofreram, além de dar
oportunidade para pessoas brancas ouvirem, terem conhecimento das situagdes
enfrentadas por suas/seus colegas e repensarem suas proprias praticas. Usamos, dessa
forma, o material para fomentar empatia e novas perspectivas, além de abordar temas de

relevancia social e politica (SILVA 2019).

Como ¢ possivel observar, a unidade didatica por nos elaborada é extensa e,
portanto, sugerimos que seja trabalhado com a turma ao longo de mais de uma aula,
permitindo que elas/eles reflitam criticamente os pontos que sdo abordados e também
desenvolvam um espago de troca de experiéncias e opinides. Tendo em vista o tempo
limitado que tinhamos para a aplicagdo do material (1h30min), optamos por fazer um
recorte da unidade didatica e apresentamos apenas duas das mulheres do material, Tupoka
Ogette e Djamila Ribeiro. Escolhemos trabalhar com a ativista do movimento Afrodeutsch

Tupoka Ogette pela sua visdo e as vivéncias de uma mulher Preta nascida e criada na
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Alemanha e Djamila Ribeiro por esta trazer o ponto de vista de uma ativista brasileira
Preta, que traz em seu artigo a experiéncia de uma viagem para fora do pais. A cantora
Leila Akinyi, sua musica e as atividades pensadas baseadas nela, portanto, ndo foram

trabalhadas na aplicagdo do material.

6 Sobre a turma e a aplicacdo da unidade didatica

A aplicagdo do material didatico foi feita em uma turma de 6° periodo, com o nivel B1.
O grupo, composto por 5 alunos, (sendo 4 homens brancos e 1 mulher branca) faz parte
da graduacao de Letras - portugués/alemao de uma universidade ptblica do Rio de Janeiro.
A aluna e os alunos dessa turma nao conheciam previamente as desenvolvedoras e o
desenvolvedor da unidade didatica, porém, se mostraram disposta e dispostos a participar

do teste das atividades desenvolvidas.

No comego da aula, as idealizadoras e o idealizador se apresentaram e
agradeceram a oportunidade de apresentar o material por eles produzido e adiantaram um

pouco o tema que seria abordado ao apresentarem o titulo, “Doch, ich bin Deutsche”.

Partindo da particula doch presente no titulo, foi explicado a dificuldade que
pessoas negras e de ascendéncia ndo europeia tém quanto aos esteredtipos causados por
suas aparéncias, sendo necessario a elas/eles reafirmarem sua nacionalidade alema. Foi
dito que a(s)/o(s) estudante(s) podiam interromper a aula a qualquer momento para
tirarem duvidas e/ou tecerem comentdrios pertinentes ao tema. Esse inicio, feito em
portugués (CASTRO 1996, RoMAO 2017, BOHUNOVSKY 2009), teve, assim, o intuito
diminuir um pouco o distanciamento entre as idealizadoras e o idealizador da aluna e dos
alunos, ou seja, “quebrar o gelo” e ja trazer um pouco sobre a tematica da aula. Fizemos
1sso também para que a aluna e os alunos entendessem que o objetivo da aula era discutir
o tema que seria abordado, fosse em portugués ou em alemao (j& que as idealizadoras e o
idealizador entendem que o livro didatico (LD) usado ndo apresenta essa tematica e,
portanto, o vocabuléario que a aluna e os alunos teriam acesso para lidar com o assunto

seria apenas o apresentado na introdugdo do material).

A aula foi dividida entdo em trés partes. A primeira parte teve como objetivo

introduzir vocabularios especificos presentes no video de Tupoka Ogette, a fim de
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facilitar sua compreensao. Em seguida, a aluna e os alunos assistiram ao video de Tupoka
Ogette e realizaram as atividades relacionadas ao mesmo. Na terceira parte, a aluna e os
alunos fizeram a leitura em conjunto do trecho selecionado da reportagem de Djamila
Ribeiro. As trés atividades foram pensadas para servir como base para a discussdo final
sobre racismos no Brasil e na Alemanha. A partir dessas atividades, as idealizadoras € o
idealizador também se organizaram para a aplicagdo das atividades, sendo assim, cada
um/uma ficou responsavel pela condu¢ao de uma das partes. Essa escolha foi tomada com
o intuito de possibilitar aos idealizadores vivenciarem o material desenvolvido nas

posigdes de aplicadores e observadores da aplicacao da unidade didatica.

O comeco da aula foi conduzido pelo idealizador 1, que explicou o vocabulario e,
a partir dai, a aula foi conduzida em alemdo. Em seguida, apresentamos o video com
auxilio de uma folha de exercicio. Nela, encontram-se exercicios de multipla escolha que

direcionaram a aten¢ao da aluna e dos alunos para certos momentos do video.

A idealizadora 2 foi guiando a aluna e os alunos através de perguntas. Dessa forma
ela e eles foram apresentados ao ponto de vista de Tupoka Ogette, uma alema Preta, sobre
0 racismo e como o tema permeia e influencia sua vida e vivéncias desde o seu nascimento.
O objetivo dessa atividade ndo era a compreensdo detalhada do video, mas essa filtragem

dos principais conceitos trazidos pela ativista.

A aluna e os alunos foram entdo para a terceira e Gltima parte com a idealizadora
3, nessa parte foi feita a leitura coletiva de um trecho do texto de Djamila Ribeiro. Nesse
momento, foi perceptivel o envolvimento da aluna e dos alunos com o tema e o quanto
estes se sentiram instigada e instigados a dar suas contribui¢des e trazer experiéncias
pessoais relacionadas com o tema. Também refletiram sobre como uma/um
professora/professor de lingua estrangeira pode ou deve intervir, caso uma/um aluna/o
traga uma fala preconceituosa para o ambiente de sala de aula. Houve questionamentos
da aluna e dos alunos quanto a aula de lingua estrangeira ser (ou ndo) um ambiente para
levantar esse tipo de discussdo e se a fungdo da/o professora/professor seria apenas de

ensinar o idioma em si.

Através da aplicagc@o desse material, pudemos perceber que o tema apresentado,
além de sua relevancia, foi de interesse da aluna e dos alunos, ja que este fomentou uma

discussao e engajamento da turma diante do tema. Porém, também foi possivel observar
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que a aluna e os alunos participaram mais timidamente nas duas primeiras partes. Fazendo
uma observacdo quanto ao momento de aplicagdo do material, as idealizadoras e o
idealizador perceberam que o video apresentado, apesar da forma como foi trabalhado,
pode ter sido de dificil compreensdo para a aluna e os alunos e que, talvez, uma turma de
nivel B2 fariam menos esfor¢o para compreender a mensagem transmitida. No entanto,
pode-se presumir que o material apresentado fomentou o letramento racial critico, perante
as discussoes que foram feitas ao final da aula. Reflexdes ndo s6 sobre o racismo e outras
formas de exclusao que permeiam as nossas experiéncias de aprendizagem, mas também

sobre a pratica docente de professoras e professores de alemao.

Além disso, como relatamos no comego desse topico, pudemos observar que,
apesar de a sala ser composta apenas por aprendizes branca e brancos, tais discussoes se
fazem necessarias em sala, ja que, apesar de nao sofrerem o racismo, o vivenciam e, em
alguns momentos, podem se tornar também agentes propagadores de falas e atos que
perpetuam o racismo. Ademais, se pensarmos na graduacdo de Letra- portugués/alemao
em si, que tem como objetivo formar professoras e professores que ensinem alemao como
lingua estrangeira, trazé-las/os a refletir sobre o tema se mostra extremamente importante,
Ja que, assim como argumenta Ferreira (2018), acreditamos que a formagao critica de
professoras/es faz com que estes “questionem, postem novos problemas e proponham
acOes para entender e também possam pensar em resolver questdes que ocorrem no seu
cotidiano de sala de aula, bem como no das/dos suas/seus alunas/os.” (FERREIRA 2018:

44)

7 Conclusio

Ao longo desse artigo discutimos sobre a importancia da producdo de materiais e livros
didaticos de alemao como lingua estrangeira através de uma perspectiva decolonial, que
permita uma aproximacao dos temas com questdes atuais, assim como o desenvolvimento

critico das/os aprendizes de alemao e possibilitem debates em sala de aula.

Falamos também sobre a diferenca do material global e regional com o intuito de
apontar a importancia de produgdes regionais que estejam mais proximas das realidades
das/os alunas/os, apresentando uma representatividade maior e discussdes que estejam

diretamente ligados a situagdes vividas no Brasil.
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Concluimos esse artigo entdo com um questionamento de Freire com relacao a
educagao:

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina
cujo contetido se ensina [...] por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?
(FREIRE 2011: 32).

Tomando tal questionamento como base, propusemos neste artigo um relato de
aula decolonial e apresentamos também o material que elaboramos ante nossa inquietagao
quanto a essa escassez de materiais que nos permitam abordar o racismo na Alemanha e
no Brasil, além de possibilitar a apresentagao de trés mulheres Pretas que falam a respeito
do racismo e representatividade no Brasil e na Alemanha. Por fim, trouxemos nossa
experiéncia quanto a aplicacdo de parte desse material didatico e nossos pareceres a
respeito dessa experiéncia. Fez-se evidente a importancia de trazer tais discussdes para o

ambito de alemdo como lingua estrangeira.
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