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Resumo

Ao problematizar a inclusao a partir dos impactos da teorizacao
foucaultiana no campo da Educacao, o artigo propde um exer-
cicio de desconstrucdo de praticas que constituem a incluséo
como “foco” ou “matriz de experiéncia”, no cenario brasileiro
contemporaneo. Tomando a governamentalidade como grade
de inteligibilidade em que se inscrevem as praticas inclusivas,
operou-se com o governamento e a subjetivacao como ferra-
mentas teérico-metodolégicas para o tensionamento preten-
dido. Ficou visivel que, ao investir na subjetivacdo dos indivi-
duos, a matriz de experiéncia da inclusao torna-os capazes de
aliar, no dominio de si, praticas de sujeicao e praticas de liber-
dade. O agonismo da conjugacao de tais praticas, ao capturar e
submeter o individuo a matriz de experiéncia da inclusao, tam-
bém possibilita condi¢des para o exercicio da contraconduta,
de modo a alterar ou deslocar as formas de conduc¢do para a
inclusao vivida até o presente e forjar subjetividades outras,
até entdo impensadas.
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Inclusion as Matrix of Experience

Abstract
In order to problematize inclusion practices in the light of
Foucault’s theorizing in the field of education, the article proposes
an exercise of deconstruction of the practices that treat inclusion
as a focus or matrix of experience in contemporary Brazil. Taking
governmentality as a grid of intelligibility of inclusive practices,
the concepts of governance and subjectivity were used as
theoretical and methodological tools for the analysis. It became
apparent that, by investing in the subjectivity of the individuals,
the matrix of experience of inclusion makes them able to ally,
in the domain of self, practices of subjection and practices of
freedom. The agonism of the combination of such practices,
capturing and submitting the person to the matrix of experience
of inclusion, also provides conditions for the exercise of counter-
conduct in order to change current practices of inclusion and to
forge hitherto unthought-of subjectivities.

Keywords
Inclusion, matrix of experience, foucauldian studies,

contraconduta.

Pro-PosicoEs | v. 25, N. 2 (74) | P. 177-193 | MAI0/AGO. 2014



Introducao

Michel Foucault, em seus textos, ndo se ocupou, especificamente, da Educagao.
Porém, o legado de teoriza¢des deixadas por ele permite que reconhecamos, gracas
a centralidade do sujeito em suas investigacdes, o papel da Educac¢ao na fabricacao
dos sujeitos. Sua obra —ao mostrar a preocupagdo com a constituicdo do sujeito, ao
estabelecer distin¢gdes entre modos de sujeicao e modos de subjetivacdo e ao re-
nunciar a pretensa universalidade do sujeito — da énfase as praticas constitutivas da
experiéncia. Isso significa, entre outras coisas, que praticas de sujei¢do, ao partirem
de um “certo nimero de regras, de estilos, de convenc¢des que podemos encontrar
no meio cultural” (Foucault, 2004, p. 291), subjetivam os individuos e os constituem
como sujeitos capazes de conjugar em si tanto as praticas de sujeicdao quanto as
de liberdade. Assim, se o problema do sujeito ocupa o centro das preocupac¢des de
Foucault, podemos tracar produtivas interfaces entre suas teoriza¢des e as diferentes
praticas educativas. Entdo, embora o filésofo ndo tenha se voltado declaradamen-
te para a Educagao, as questdes propostas por ele e que tensionam as formas de
conducao da conduta e as formas pelas quais os individuos se tornam sujeitos guar-
dam uma relagao de imanéncia com a Educacao. Talvez ai resida o imenso impacto de
Foucault no campo educacional.

O convite deste dossié é para que pensemos os impactos de Foucault na Educa-
¢do. Para tanto, nao faremos aqui um levantamento de produ¢ées que se ocupam da
Educacao, pois quanto a isso ja contamos com proficuas e interessantes investidas,
como, entre outras, a de Aquino (2013). Propomos fazer um exercicio de desconstru-
¢ao de praticas que constituem o nosso presente e aquilo que somos; mais espe-
cialmente, de praticas que constituem a inclusdo como uma “matriz de experiéncia”
contemporanea. Para tanto, organizamos este texto em dois momentos, cada um com
seu eixo argumentativo: teoriza¢cdes foucaultianas que permitem pensar a inclusao
como matriz de experiéncia e a inclusao como matriz de experiéncia, em que se arti-
culam saber, poder e subjetivacao.

Ferramentas foucaultianas para pensar a inclusao e a Educacao

Nos cursos Seguranca, territdrio e populacdo (1978) e Nascimento da biopolitica
(1979), Michel Foucault forneceu potentes ferramentas para pensarmos as relagdes
de poder e as tecnologias que tornam possiveis o governo e a conducao dos outros e
de si mesmo. Ao concentrar seu interesse nas praticas de governamento — que tanto

organizam instituicdes quanto permitem regular e normatizar condutas individuais —,
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o filésofo criou o conceito de “governamentalidade” como uma grade de inteligibili-
dade capaz de nos fazer entender a emergéncia de uma razao de Estado. Decorrente
de tal entendimento, Foucault articulou, na governamentalidade, tanto tecnologias
de governamento quanto tecnologias de subjetivagao. Ambas sao cruciais para com-
preendermos a a¢ao da Educagao sobre os individuos e sobre a populagao®.

E interessante observar o cuidado que teve Foucault (2008a, 2008b), ao tracar a
genealogia do liberalismo e do neoliberalismo, em diferenciar as praticas de resis-
téncia das praticas de contraconduta, como formas préprias de conducao das racio-
nalidades liberal e neoliberal. O fildsofo mostrou que ambos os tipos de praticas nao
surgem necessariamente como (neo)liberais; mas, quando emergem, geram tensdes
e podem exigir novas configuragdes politicas para a condugado dos individuos. Volta-
remos a este assunto na préxima se¢do, ao argumentar que, pela inclusdo ou pela
situacao de estar no mesmo espaco fisico, temos determinadas condi¢des para que
se criem outras formas de nos relacionar e, talvez, de nos surpreender com nossas
proprias condutas.

Nos cursos Do governo dos vivos (1980), A hermenéutica do sujeito (1982), O go-
verno de si e dos outros (1983), entre outros escritos de Foucault da década de 1980,
a énfase recai sobre as formas de sujeicao e de subjetivacao, ou seja, sobre as formas
pelas quais os individuos se tornam sujeitos a partir das tecnologias de dominacao
de si e sobre as formas de obtencdo da subjetividade. Rago (2013), ao utilizar ferra-
mentas foucaultianas para tratar dos feminismos e das artes do viver a escrita de si,
retoma algo bastante (til para as reflexdes aqui desenvolvidas: a constituicao do in-
dividuo ético e as artes da existéncia. A autora relembra que, para Foucault, o “sujeito
nao é condicdo de possibilidade da experiéncia, nao preexiste aos acontecimentos;
ao contrario, constitui-se na acao e em redes de relagdes em que vivencia a experién-
cia” (Rago, 2013, p. 42).

Nos interesses que mobilizavam Foucault nos anos de 1980, o autor deslocou seu
interesse dos dispositivos do saber-poder e das tecnologias de dominagao dos outros
(enfatizados nos cursos de 1976 até 1979) para o governo pela verdade. Ao fazer a
histéria da subjetividade, ele usa tecnologias de dominac¢ao de si capazes de conven-
cer 0s sujeitos a governarem-se pela verdade. Fazendo uma leitura transversalizada

da obra do autor, é possivel visualizar, ocupando o
4. Para uma revisao e discussao minuciosas acerca dos
usos da palavra “governo” e suas derivadas, vide Veiga-
-Neto (2002). principalmente nos cursos de 1983 e 1984 —, as

centro de suas preocupacdes nos cursos de 1980, —
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praticas ou o que chamou, no curso Do governo dos vivos (1980), de “focos de expe-
riéncia”. Para Foucault, a loucura, a sexualidade, a criminalidade, a doenca, etc. cons-
tituem focos de experiéncias ou modos de existéncia virtuais para sujeitos possiveis
(Foucault, 2010b).

Voltando para o que interessa neste artigo, ou seja, para a inclusao e a Educa-
¢do, argumentamos que, nas Gltimas duas décadas, no Brasil, a inclusao pode ser
entendida como um “foco” ou uma “matriz de experiéncia” que conjuga saberes,
poder e formas de subjetivacdo especificas de nosso tempo (Foucault, 2010b). Assim,
é possivel tomarmos emprestado de Foucault a interpretacao que ele faz do governo
pela verdade, para podermos ler e tensionar as muitas formas aletirgicas que condu-
zem os individuos a se converterem a inclusdo como uma verdade boa e como uma
condicao necessaria para que todos possam usufruir de direitos mais equanimes de
vida. Desse modo, interessa-nos ver as manifestacdes da verdade sobre a inclusao.
Tais manifestacdes se dao num conjunto de procedimentos verbais e ndo verbais, em
enuncia¢des de distintas bases epistemolédgicas e em rituais que apresentam, enfa-
ticamente, ritos de passagem, experiéncias individuais de conquistas e superacoes
dos assim denominados incluidos, bem como daqueles que se relacionam com eles
no vasto campo da Educacao e da Pedagogia.

Assim, neste artigo, nos utilizamos do entendimento de “governamentalidade”
e, compondo tal grade de inteligibilidade, das ferramentas teérico-metodolégicas do
governamento e da subjetivacdo para poder tensionar a inclusdo, a partir do campo
da Educagao, como um “foco” ou “matriz de experiéncia” contemporaneo. Para tanto,
entre outras passagens mais rapidas de rituais do presente, traremos excertos de
politicas e documentos produzidos em carater oficial, que fazem parte de uma pes-
quisa mais abrangente e que servem para mostrar a produtividade das ferramentas
foucaultianas para o campo da Educagao.

Feitos esses esclarecimentos sobre as ferramentas conceituais que permitem ten-
sionar a inclusdo, passamos a tematizar de forma mais detida a inclusao educacional

como matriz de experiéncia.

Inclusao: uma matriz de experiéncia para tensionar o presente

Ao tomarmos a andlise que Foucault realiza

1. No curso O governo de si e dos outros, Foucault (2010b)
utiliza “matriz de experiéncia” ou “foco de experiéncia”
convergéncia daquilo que o autor chamou de for-  como singnimos.

da constituicao da loucura como experiéncia — na
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mas de saber possivel, normativas de comportamento e modos de existéncia virtuais
para sujeitos possiveis —, encontramos a nog¢ao de “foco de experiéncia” ou “matriz
de experiéncia”, que nos permite aproxima-la de uma estética da existéncia3. Trata-
-se de uma estética que, a nosso ver, assume diferentes contornos, até cristalizar-se
como forma de vida transformada no presente.

Nessa direcao, perguntamos pela inclusao a partir das trés dimensoes que a cons-
tituem como uma experiéncia imbricada no interior de certa cultura, cujo interesse
aqui se volta ao cenario cultural brasileiro nos dltimos 20 anos, aproximadamente. No
primeiro eixo ou dimensao, procuramos olhar para a inclusao, tecendo uma analise
do desenvolvimento de uma série de saberes, mais ou menos heterogéneos que, for-
mados a partir de um ponto comum a integram e a compdem. No segundo eixo, cabe
considerar que, sendo uma forma de saber, a inclusao também se constitui como um
conjunto de normas que permite seu posicionamento como fendmeno de diferencia-
¢ao dos individuos de uma sociedade. Refere-se ainda, as formas de comportar-se
diante da inclusao e em relacao a ela. No terceiro eixo, importa olhar para a inclu-
sao na medida em que ela configura certo modo de ser dos sujeitos nao incluidos,
perante os sujeitos posicionados como incluidos e em relagao a eles, considerando
que ambos sdo alvo e condicdo para a existéncia dessa matriz de experiéncia. Desse
modo, ao fazer o percurso da hist6ria da experiéncia, interessa analisar as formas de
veridic¢do constituidas historicamente, os procedimentos de governamentalidade, a
pragmatica de si e as formas que ela adquiriu historicamente (Foucault, 2010a).

Olhando para o enredo brasileiro, p6s-promulgacao da Constituicao de 1988 e em
meio as discussdes realizadas no cenédrio mundial4, é possivel afirmarmos que tais
acontecimentos foram fortes condi¢des para que a inclusao pudesse emergir depois,
no final da década de 1990. Desde a referida Constitui¢ao, vimos crescer e se espraiar,
nas comunidades escolares e mesmo entre aqueles nao diretamente envolvidos com
a escola e a Educacao, discursos variados sobre a integracao e a inclusao. Diante da
crescente necessidade de investir na Educagao da populacao para que a inclusao pu-
desse se configurar e para que a integracao deixasse de ser a diretriz do processo de
escolarizagao das pessoas com deficiéncia, as campanhas midiaticas — com patroci-

nio do governo brasileiro e com o apoio de empre-

3. Para uma discussao contemporanea sobre estética da X § .
existéncia, sugerimos a leitura de Rago (2013). sas privadas — se fizeram cada vez mais presentes.

4. Com destaque aquelas realizadas na Tailandia (1990),
sobre Educacao para Todos, e as realizadas na Espanha
que culminaram na Declaracdo de Salamanca (1994). de pessoas com deficiéncia na sociedade, com vis-

Tais campanhas colocavam em circulacao imagens
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tas a educacdo de todos. Slogans como “inclusao direito de todos” e “ser deficiente
é normal” passaram a ser fortemente veiculados, assim como depoimentos sobre
sucessos educacionais de experiéncia de integracao ganharam expressao e serviam
de testemunhos de sucesso.

Enfim, em meio as campanhas de Estado e aos depoimentos de sucesso da nova
empreitada educacional, também eram vistos circular fortes e recorrentes reclama-
¢oes sobre a falta de preparagao docente para trabalhar com alunos com deficiéncia;
sobre as precarias condi¢des escolares para atender as necessidades dos individuos
gue nao conseguiam se locomover, se comunicar e aprender; e sobre a proliferacao
discursiva, geralmente de ordem médica, psicoldgica, psicopedagdgica, psiquiatrica
e legal, usada para caracterizar os sujeitos integrados e justificar os insucessos dos
escolares com deficiéncia e a necessidade de um corpo de especialistas capazes de
educar aqueles anormais.

Ao pensarmos sobre as muitas praticas pr6 e contra a integragao e o campo ten-
so em que a inclusao emergiu no Brasil, é possivel dizer que, como um dos efeitos
da integracdo, novas lutas foram geradas. Entre tais lutas, esta a da necessidade de
conviver com o outro de outros modos. Nao bastava estar junto com o outro reconhe-
cido como normal (integracdo); era igualmente importante investir nas relacdes entre
aqueles que passaram a compartilhar os mesmos espacos (inclusdo) (Lopes; Fabris,
2013b). Isso significa que, com a inclusao, passaram a circular muitos discursos que
borravam as tradicionais fronteiras entre a normalidade e a anormalidade.

Resumindo:atéoiniciodosanos2000,ainclusdaonoBrasilnaose constituiaemuma
das prioridades nacionais, muito menos era razao para fortes investimentos da Nacao
nas condicoes de vida, educacional e de participacao dos sujeitos. Conforme Saraiva
e Lopes (2011, p. 17), “estar incluido era simplesmente poder desfrutar dos beneficios
que eram estendidos a toda a populagdo.” Isso significava que nao havia uma preocu-
pacao em capacitar os individuos, por exemplo, para que eles pudessem prover a si e
por simesmos, outras condi¢oes de vida. Com o fortalecimento das investidas do Esta-
do, articuladas aos desejos ja desenvolvidos nas pessoas com deficiéncia e seus fami-
liares, bem como naqueles subjetivados pelas praticas de integracao e nas empresas
(essas cada vez mais mobilizadas e engajadas na educacdo da populagio), compoe-
-se um enredo em que subjetividades sao constituidas em uma atmosfera inclusiva.

Na Contemporaneidade, uma série de saberes encontra condi¢cdes de emergén-
cia na conformacao de subjetividades mais abertas e flexiveis. As praticas inclusivas
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alargam-se, fazendo circular verdades em torno das diferencas e das potencialidades
dos sujeitos. A crenga de que todos sao capazes de aprender e criar outras condi¢cdes
de vida para si, a partir do momento que seus interesses sao mobilizados, e de que
podem se sair melhor a partir da inclusao, gera frentes de acdes estatais e nao esta-
tais que elevam a inclusdo a um imperativo de Estado (Lopes et al, 2010). Trata-se de
um imperativo que, ao acessar e ao inventar novas praticas, bem como ao montar dis-
tintas estratégias inclusivas, enuncia uma mudanca de vida para todos a partir da cor-
responsabilidade pelo outro e da autorresponsabilizagdo de cada um consigo mesmo.

Diante da ampliacao das redes que constituem a inclusao e que a posicionam na
histéria brasileira como uma matriz de experiéncia que permitira ao Pais transpor
barreiras econdmicas, sociais, educacionais, de sadde, culturais e galgar outras posi-
¢oes de desenvolvimento em um ranking econdmico e de desenvolvimento mundial,
importa conhecer como essa inven¢do chegou a tal posicao na nossa histéria recente.
Também importa atentar para as mudangas que a configuram, ampliam sua abran-
géncia populacional e a atualizam nos intricados jogos de poder. Para tanto, bus-
camos em Foucault o que denominamos de inspira¢ao metodoldgica de abordagem
do tema. Isso significa, entre outros aspectos, que, ao tomarmos as lentes foucaul-
tianas, podemos perceber que partimos da exclusao daqueles que eram ignorados
pelo Estado para a busca estatistica de todos, da reclusao por confinamento para a
reclusdao, em tempo parcial dos individuos considerados em risco social para trata-
mento, educacao, formacao para o trabalho, enfim, para a reeducacao; e da reclusao
em espacos de confinamento parcial do tempo para uma (ainda almejada) inclusao
total. Dito de outra forma, na esteira foucaultiana (2003), somos conduzidos a pensar
0s movimentos da reclusao instaurada no século XVIII — que retirava os individuos
do convivio social — e da reclusao no século XIX, que teve por fungao “ligar os indi-
viduos aos aparelhos de producao, formagao, reformagdo ou corre¢ao de produto-
res” (Foucault, 2003, p. 114). Enquanto, no primeiro modo, vemos uma inclusao por
exclusao dos marginais, no segundo modo temos a inclusao e a normalizacao como
fins da reclusdo. E sobre este segundo modo, desenhado a partir do século XIX, que
nos debrucamos para pensar as condicoes de emergéncia de um foco ou matriz de
experiéncia inclusiva e a Educacao.

Foucault (2003), ao identificar historicamente movimentos caracterizados como
de exclusao, de reclusao e de inclusao, fornece-nos elementos e base de leitura para

afirmarmos que, além dos movimentos ja mencionados, hoje podemos acrescentar o
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de in/exclusdo (Lopes, 2004). Esse (ltimo é caracterizado ndo pela reclusao total ou
parcial do tempo da vida dos individuos, mas pela expansao da responsabilidade com
a Educacdo para o ambito social, empresarial e do proprio individuo. Todos educam
todos, seja por ac¢des diretas e intencionalmente educativas e/ou pedagégicas, seja
pela simples presenca no millieu social. Portanto, conforme Lopes e Fabris (2013a,
2013b) in/exclusdo é a expressao capaz de melhor caracterizar as relagdes movedicas
do presente. Para as autoras, ele abarca “tanto a ambiguidade e a ambivaléncia exis-
tente entre os termos integracao e inclusao quanto o escorregadio conceito de exclu-
sdo (ora entendido como desfiliacao, ora como estar emocional e psicologicamente
ausente ou ter sua presenca ignorada mesmo com o corpo presente) [...]". (Lopes;
Fabris, 2013b, p. 75).

Dentre os efeitos que a teorizacao foucaultiana nos provoca, para além das fer-
ramentas que minuciosamente sdo operadas nesse campo e nos apresentam infi-
nitas possibilidades de trabalho intelectual na Educagao, arriscamos dizer que um
dos maiores efeitos dessa producao esta no modo pelo qual o filésofo operou com
seu pensamento e mobilizou conceitos, transformando-os em ferramentas. Assim,
para desenvolvermos a problematizacdo proposta neste artigo e inspiradas no modo
como o filésofo francés conduzia suas pesquisas, examinamos as praticas culturais
em sua matriz de constituicdo histérica. Ao pensarmos a inclusao como experiéncia
implicada na subjetivacdo dos individuos, reconhecemos a complexidade da rede que
a compoe e que da condi¢des para sua existéncia. Fazendo eco a Foucault, procura-
mos mostrar esse enredamento, para sustentar a ideia de que a inclusao se torna
uma matriz de experiéncia que movimenta praticas de subjetivagao dos individuos,
para constitui-los sujeitos capazes de conviver com outros e adotar comportamentos
considerados inclusivos. Argumentaremos adiante que, ao conformar subjetividades
inclusivas, o projeto moderno-democratico-neoliberal maximiza o carater individual
dos sujeitos conferindo-lhes a responsabilidade pela inclusdo. Ao fazer isso, acaba
por provocar comportamentos inesperados que, por sua vez, podem colocar em risco
a propria inclusao como estratégia de ampliar a participacao de todos e reduzir as
desigualdades sociais.

Ao fazermos uma digressao histérica, é possivel visualizar a formacao de saberes
que normalizam os comportamentos, tendo em vista a economia e a utilidade dos
corpos dos individuos. No alastramento das instituicdes de sequestro, sdao produzi-
das subjetividades disciplinarizadas cuja relagcao produtiva é internalizada e conduz
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as agoes dos individuos e da populagao. Incluir passa a delinear novas condi¢des
possiveis de vida, as quais se fortalecem no século XX e, nos (ltimos aproximados 20

anos, acabam por constituir uma matriz de experiéncia.

Ainclusdo aparece como uma forma de alcancar tanto o coletivo da popula-
cdo - por meio de biopoliticas -, quanto cada individuo em particular - por
meio das intimeras operacdes de disciplinamento e correcdao das anomalias.
A dependéncia existente entre a nocao de biopoder e de populacdo, bem
como entre tecnologias disciplinares e de controle, torna-se evidente e
produtiva para o Estado promover condicdes diferenciadas de vida (Lopes;
Dal’igna, 2012, p. 855).

Entdo, ao propormos o entendimento da inclusao como uma matriz de experién-
cia, estamos deslocando o entendimento da inclusdao como pratica vivida pelos su-
jeitos, ou seja, como um caso a ser conhecido, relatado e pensado para entendé-la
como conjuntos de praticas possibilitadas por redes de relacdes em que a experién-
cia se constitui como atmosfera de seu tempo. Isso significa que, ao reunirmos e ana-
lisarmos pesquisas no campo da Educacao e da assisténcia social sobre inclusao e
ao adentrarmos as praticas que possibilitaram a sua emergéncia, sustentamos que,
se a inclusdo se impde a nés no presente por meio das politicas; se ela é uma estra-
tégia para que todos possam compor um gradiente de participacdo social e econ6-
mica (Lopes et al, 2010); se ela é constituida e constitui saberes; se ela é condicao
para almejar outras performances coletivas e individuais; se ela tanto sujeita quanto
subjetiva os individuos, é porque ela também cria normativas de comportamento e
subjetividades caracterizadas por Menezes (2011) como “inclusivas”.

Porém, pari passu a tudo o que foi mencionado acima, também vemos emergir
outros arranjos de vida impensados, mas que também sao efeitos da inclusdao. Ao
prover a aproximagao dos individuos e ao proporcionar a eles outras condi¢des de
vida, também sdo providas outras tensdes, outros arranjos intersubjetivos ainda nao
subordinados a ordem e aos controles dados. Dessa forma, podemos entender que
a proximidade do outro é sempre poténcia ou condi¢do necessaria para, talvez, uma
vida outra, mesmo que tal vida seja ignorada e brevemente vivida. Portanto, mesmo
entendendo que a inclusdao, como um imperativo do Estado brasileiro, esteja na or-
dem discursiva que sustenta um tipo de racionalidade governamental neoliberal e
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mesmo entendendo a inclusao como uma estratégia pervasiva de Estado, pois ela se
entranha na popula¢do e nas subjetividades, também é possivel afirmar, a partir da
nocdo foucaultiana de “contraconduta” (Foucault, 2008b), que ela possibilita outras
condutas e outras formas de condu¢do que nao rompem com o principio do viver com
o outro. Resumindo: mesmo que subjetividades estejam a mercé de capturas por pra-
ticas includentes ou inclusivas, sempre é possivel (simplesmente) viver com o outro
e consigo mesmo, sem que a diferencga, reduzida na identidade, seja pontuada como
um referente para o estar com o outro e usufruir dos direitos de todos. Nas palavras
de Rago (2013, p. 43), “esses modos se distanciam da concepgao crista do individuo
cindido em seu proprio eu, aquele em que a alma tem primazia sobre o corpo”.

A inclusdo na era da proliferacao das normas

Tomando ferramentas foucaultianas para pensar a inclusao e submetendo-a a
uma critica radical, voltemos para a sua compreensao como uma “matriz de experién-
cia” que da os tons da atmosfera em que subjetividades sao constituidas. Mostrar a
constituicao de uma matriz em que experiéncias convergem para a conformacao de
uma forma de vida inclusiva permite-nos interrogar o presente como integrante de
uma época em que normas de comportamentos instituem e naturalizam o estar junto,
no mesmo espago, como uma condicao necessaria para certa estabilidade do Estado,
embora algumas exclusdes se configurem. Ao fazermos um recuo histérico para exa-
minar a proveniéncia das praticas que funcionam como condicdes para a emergéncia
de uma matriz de experiéncia inclusiva, selecionamos alguns recortes de politicas e
documentos de carater oficial produzidos no Brasil, principalmente nas Gltimas duas
décadas, pelo Ministério da Educacao. Tais documentos compdem o conjunto de ma-
teriais de analise de uma pesquisa mais ampla e aqui serdo utilizados no intuito de
visibilizar alguns movimentos que levaram a inclusdo a uma verdade deste tempo.

Em meados dos anos 1990, emergiram as condicées para a composicao de um
cenario cuja preocupagdo passou a centrar-se na perspectiva de uma vida inclusiva.
Neste contexto, a elaboracdo de uma proposta de inclusdao pressupunha fortemen-
te uma educacao corretiva ancorada em saberes médicos, bioldgicos e psicolégicos.
Com a criacao de normativas legais, como foi o caso da Politica Nacional de Educacao
Especial no Brasil (1994), previu-se a integracao instrucional para os alunos com ne-
cessidades educacionais especiais que pudessem ser inseridos na turma regular. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN /Lei n® 9.394/96, na mesma
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dire¢do, ainda preconiza a valorizagao das diferentes potencialidades de aprendiza-
gem, principalmente daqueles que nao conseguiram atingir o nivel de aprendizagem
que lhes era exigido. Ja as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educa¢ao
Basica—Resolugdo CNE/CEB n2 2/2001, em seu artigo segundo, determina que todos
os alunos devem ser matriculados no sistema comum de ensino, em que todas as es-
colas precisam se adequar, a fim de viabilizar uma educacao de qualidade aos alunos
com necessidades educacionais especiais.

Nos anos 1990, temos a Declaragdo de Salamanca (1994), direcionada a respaldar
0 acesso, as escolas regulares, das criancas com necessidades educacionais, justifi-
cando suas acdes na diversidade cultural. Em suas afirmativas, a Declaragao expoe
normativas que preconizam o direito de cada individuo a aprendizagem, colocado no
centro da conducao pedagoégica. Suas individualidades precisam ser consideradas
no contexto educativo, de modo a assegurar que suas necessidades e seus interes-
ses sejam contemplados e a participa¢do social, legitimada. Nesse cenario, vemos
indicacOes de praticas focadas em um ideal de educacdo que alarga as condicoes de
entrada e permanéncia dos individuos no ambito social e contribui para a proliferacao
de tipos de normalidades. Cabe destacar que:

e cada crianca tem o direito fundamental a educacao e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem;

e cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo préprias;

e ossistemas de educagao devem ser planejados e os programas educativos imple-
mentados, tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e necessidades;

® as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada
na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades (Unesco, 1994, p. 7).

Para disseminar a ideia de inclusao que se fortalece nessa trama histérica, o Minis-
tério Plblico Federal langou, entre outros materiais, o documento intitulado O Acesso
de Alunos com Deficiéncia ds Escolas e Classes Comuns da Rede Regular (2004), no
qual fica reiterado o direito a escolarizacdao de todos. Nessa linha de direcionamen-
tos oficiais, a Politica Nacional de Educagdo Especial — na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (2008) mostra que, entre 1998 e 2006, houve um crescimento de 640% das
matriculas em escolas comuns e apenas 28% em escolas e classes especiais. A Poli-
tica parece clamar pela necessidade de ampliar o atendimento escolar no espago da
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escola comum e, assim, retira o foco no atendimento em escolas especializadas ou

classes especiais. Dentre seus objetivos, define:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando
os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino reqular, com partici-
pacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
[...] formagdo de professores para o atendimento educacional especializa-

do e demais profissionais da educacdo para a inclusdo (Brasil, 2008, p. 14).

O movimento inclusivo se fortaleceu e a no¢do de inclusao no ambito educa-
cional foi ampliada e apresentada como um problema de Estado e, portanto, um
problema cuja responsabilidade deveria ser assumida por todos. A formagao de
professores para o atendimento aos que precisam ser incluidos torna-se mais ge-
neralista e reduz-se o plblico a ser atendido por profissionais com habilitacao es-
pecifica. Também a inclusao escolar extrapola o campo de saber da Pedagogia e da
Educacdo especial e passa a se constituir em uma bandeira para todos. Os saberes
clinicos e biolégicos ndo desaparecem, mas tendem a focar sua atengao em um gru-
po delimitado e especifico de alunos —aqueles com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. Saberes provenientes
de outros campos ganham forga; dentre eles, ha os saberes de ordem econdmica,
assistencialista e sociolégica. Todos 0s demais sujeitos da educacao devem, a par-
tir de entao, ser atendidos no espaco do ensino regular ou comum, como passa a
ser nomeado o sistema ou o espaco educacional inclusivo. Os sistemas de ensino
sao, entao, vistos como inclusivos e, portanto, todos os individuos devem conviver
no mesmo espaco fisico.

Nesse cenario, contemplar a equidade pelo respeito as diferencas (traduzidas
como diversidade) coloca-se como mote das praticas governamentais na producdo
de um comportamento transformado e transformador, para o qual todos sdo convo-
cados a se converter. Assim, a formacao de profissionais — e, no caso da Educacao,
de professores para o trabalho com as diferengas — vem a ser menos especializada e
assume uma énfase generalista, valorizando um tipo de conhecimento panoramico e
abrangente. Direcionamentos oficiais reiteram a diversidade e dao vazao ao carater
transformador dos espacos educacionais e sociais:
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[...] o Ministério da Educacao cria o Programa Educacao Inclusiva: direi-
to a diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, que promovem um amplo processo de formagao
de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do
direito de acesso de todos a escolarizagao, a organizagao do atendimento
educacional especializado e a promocdo da acessibilidade (Brasil, 2008,

p. 9, grifos nossos).

Fica claro o compromisso assumido coletiva e individualmente para a constru-
cdo de uma sociedade equanime®. Essa atmosfera, forjada, entre outras praticas,
para a constituicao de subjetividades inclusivas, permite o aparecimento de uma
“matriz de experiéncia” correspondente a inclusao. Cabe ressaltarmos que a ex-
periéncia, aqui entendida, ndao condiz com a vivéncia de um individuo apenas.
Nao se trata de casos onde sdo vivenciadas experiéncias inclusivas, mas se trata,
como ja dissemos, de uma atmosfera ou de um ambiente de onde os individuos
emergem, sao constituidos e também constituem verdades que alimentam e man-
tém um ecossistema em tensdo. Dessa forma, ndo se trata de analisar um ou mais
casos isolados de experiéncia inclusiva, mas de atentar para a consolidacao de
modos de ser e estar no mundo que podem ser comuns ao tempo presente. Ao
afirmarmos que, para se perceber uma matriz de experiéncia, ndo é necessario
buscar experiéncias pontuais de vida, salientamos que é possivel ver a matriz que
opera na atmosfera em qualquer subjetividade narrada.

Ao promover o convivio e a proximidade fisica entre os individuos, a inclusao
ancora-se na equidade e potencializa os comportamentos individuais. Tendo em
vista que precisa do engajamento dos individuos para que funcione de forma eco-
ndmica e eficaz, o projeto inclusivo passa a criar condi¢gdes para que acontecam
outras formas de relacionamento entre os sujeitos. Ao investir na subjetivacao
dos individuos, a matriz de experiéncia da inclusdo torna-os capazes de aliar, no
dominio de si, praticas de sujei¢ao e préaticas de liberdade. O agonismo da conju-
gacao dessas praticas, ao mesmo tempo em que captura o individuo e o submete
a matriz de experiéncia da inclusdo, também possibilita condi¢des de, ao estar
junto com outros, criar contracondutas que podem alterar ou deslocar as formas

de conducao vividas até entao.

5. Para uma problematiza¢ao da nogao de equidade e de
sua relagao com a inclusao, vide Veiga-Neto (2010).
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Consideracoes finais

No inicio deste artigo, afirmamos que, embora Foucault ndo tenha se ocupado es-
pecificamente com a Educacao, suas teoriza¢des sao importantes para nés, na medida
em que permitem que problematizemos as distintas formas de subjetivagao e as formas
de conducdo das condutas dos individuos. Entendemos que a a¢do educacional é ima-
nente a acao de governamento ou de conducdo das condutas. Portanto, toda a acao
de educacao é uma acao de conducao do outro a tornar-se algo que ele nao era antes.

Assim, pensar os efeitos Foucault no campo da Educagdo nao é algo necessaria-
mente dificil, embora seja complexo, pois, nos muitos processos de tornar-se sujeito,
podemos ver as contribuicdes do fildsofo.

Neste artigo intentamos utilizar, para o tensionamento da Educagao e, mais especi-
ficamente, para a problematizacao da tematica da inclusao, algumas ferramentas con-
ceituais proficuas para entendermos como a inclusado, hoje no Brasil, assume o status
de matriz de experiéncia. Dito de outra forma, é interessante examinar como a inclusao,
ao se deslocar da ideia de reclusao, passa a operar de maneira distinta, voltada nao sé
para a Educacdo e constituicdo de tipos especificos de sujeitos, mas também para a
educacao de todos e o governo do social.

As muitas normativas, os rituais inclusivos, a mobilizacao da maquinaria escolar
pré-inclusdo e aprendizagem de todos, os testemunhos de sucesso, o crescente nlime-
ro de especialistas e de conhecimentos produzidos sobre o sujeito, etc. sdo parte de
um complexo jogo constitutivo de um tipo de racionalidade governamental capaz de se
recriar constantemente, visando sempre abarcar mais um membro em suas tramas. En-
tao, se ainclusao é uma das condi¢des de manuten¢do de uma ordem contemporanea,
ela também pode ser, pelos processos de intersubjetivacao, uma condicao para a cria-
¢ao de contracondutas. Portanto, assim como a matriz de experiéncia da inclusao gera
subjetividades inclusivas, ela também pode gerar outras subjetividades impensadas e
outras condugdes que nao se colocam necessariamente contra a inclusao.

Para finalizar, recorremos a pergunta de Gadelha (2009, p. 214): “de que vale a in-
clusao se ela ndo constituir, ao mesmo tempo, um ato de resisténcia?”. A inclusdao como
matriz de experiéncia vale porque, além de possibilitar outra economia com a aproxima-
¢ao de uns aos outros, e de que todos usufruam dos mesmos direitos e que haja maior
fluidez e controle dos riscos sociais que podem ser constantemente mapeados e acom-
panhados, também possibilita, ao colocar todos juntos, subjetividades outras, vidas ou-
tras e acoes outras, mesmo que sejam rapidas, fugidias, ativistas e de contracondutas.
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