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Apoio ao escritor com dificuldade

Geraldina Porto Witter!

Christenson, T. C. (2002). Supporting struggling writers in the elementary classroom. Newark, IRA, xiv + 167
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Muitas pessoas sé conseguem escrever com
muita luta, encontram muitas barreiras, algumas se
esquivam, outras enfrentam as dificuldades. Os proble-
mas surgem ja no ensino fundamental e quanto mais
passa o tempo, mais dificil fica a tarefa, mais relutante
fica o escritor. E no ensino fundamental que se espera
sejam resolvidos os problemas basicos da escrita.

O livto aqui resenhado enfoca os jovens
escritores ainda no ensino fundamental, que enfrentam
o que para eles é uma imensa batalha: escrever.
Christenson atua na pés-graduagdo da University of
Minnesota e ¢ instrutora na Hamline University.
Objetivou com o livto oferecer novas petspectivas
sobre o aluno com dificuldades na escrita e apresentar
sugestoes praticas aos professores de modo que possam
tornar menos problematica e mais satisfatéria a
atividade da escrita.

A obra comeca com uma nota da editora da
série (Kids in right), Dillon, que faz uma apresentacio
da autora e da obra, manifestando esperanca de que os
exemplos dos casos estudados possam ser uteis aos
leitores. Nos agradecimentos, vale destacar os que a
autora faz a professora (Kate) e aos seus alunos (Kenda,
Paulo, Daniel e Amy), com os quais esteve mais
diretamente envolvida.

O livro foi estruturado em seis capitulos, trés
apéndices e tem indice conjugado de autores e
conteddo, o que facilita consultas especificas.

No capitulo inicial, a autora comega com uma
resposta de Kenda (aluna-sujeito) sobre suas dificuldades
para por no papel suas idéias. E um capitulo que
objetiva indicar um caminho para que se possa aprender
com a crianga que se esta ensinando. Mais especifica-
mente é, em parte, o discurso da trajetéria da autora
para chegar aos conhecimentos expressos no livro.

Pede ao leitor relembrar sua propria histéria
como aprendiz de escritor no ensino fundamental,
apresenta os quatro alunos que estudou e cujos casos
apresenta no livro, descreve o ambiente da sala de aula,
a professora e a metodologia de ensino que estava
usando (pelo segundo ano) baseando-se em autores
diversos, mas principalmente em Atwell, Calkins e

! Endereco para correspondéncia:

Graves. Também apresenta o treinamento recebido pela
professora, a atuacdo e a formacgdo da prépria profes-
sora, a atuagdo e a formacdo da autora-pesquisadora,
bem como o que a levou a escrever o livro.

Finaliza apresentando seu credo em relagio ao
ensinar e ao aprender. Acredita que dar assisténcia a
crianga, hoje, é capacita-la para agir por si mesma no
futuro; valoriza o papel do professor como o de um
“pai-supervisor” que pode levar adiante o crescimento
na escrita; valoriza o apoio que representam modelos
adultos desempenhando a tarefa e que todos alunos
podem crescer como escritores. Alids, sio postulados
comuns aos mais diversos enfoques.

O segundo capitulo trata da busca da compreen-
sao dos alunos que precisam de muito esfor¢o para
poder escrever. Conforme se vem enfatizando desde a
primeira metade do século XX, mas ainda insuficien-
temente concretizado, necessario se faz considerar cada
aluno em sua individualidade, sem pressupor que todos
aprendem, processam informacao etc. da mesma forma.
Apresenta as observagbes iniciais sobre a maneira de
escrever e as concepgdes de seus alunos-sujeitos quanto
a sua propria escrita, analisando processo e produto.
Relata sobre a importancia de fazer o aluno ter
confian¢a em si mesmo ao escrever, de conversar com
eles sobre a sua escrita e de orienta-los no processo de
escrever, para o que recomenda informa-los sobre os
estagios: pré-escrita (gerar idéias, planejar,
preparar-se), rascunho ou esboco (por as idéias no
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papel, fazer a primeira redagdo), revisdo (revisar bem o
produto), editoragdo (rever o trabalho quanto a organi-
zacdo do texto, lé-lo em voz alta, verificar ortografia,
pontuagdo, uso de maiusculas e escolha das palavras),
imprimir (dar a forma final manuscrita, datilografada ou
digitada e partilhar o produto com outras pessoas).

O capitulo seguinte trata do apoio para que o
escritor com problemas de escrita seja atendido.
Comeca pela possibilidade desses alunos disporem de
pouco conhecimento metacognitivo sobre o quands, o
porgué e o como usar as estratégias cognitivas. O conheci-
mento metacognitivo pode ser declarativo, processual e
condicional e cada um deles responde por questSes
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basicas na escrita, que vio desde os seus objetivos,
passam pelo como alcanga-los e pelo seu significado
para o proprio escritor. Ilustra as falhas no dominio
dessas metacognicoes e de estratégias, toma dados de
seus sujeitos como exemplos. Lembra a importancia de
ensinar as estratégias.

Como exemplo cita as estratégias da fase de
pré-escrita usadas para gerar idéias e que muitas vezes
sao desconhecidas pelos alunos. Arrola seis delas:
escrita livre (sobre o tema, sem parar, acelerando o
(listagem rapida de tudo
que lhe vem a mente sobre um dado tépico, sem critica

ritmo), tempestade cerebral

ou avaliacdo), desenhos e esquemas (compor estruturas),
pesquisa (para dispor de informagbes sobre o tdpico),
jornalismo (escrever para jornal) e observacio (aprender
a “ver” mais e melhor para se familiarizar com o tema).

continuacdo no capitulo
seguinte, dedicado a como ajudar ou ensinar o aluno a
construir estratégias de escrita, ou seja, integrar
instrugdo com o processo de escrita. Assumindo o
ponto de vista construtivista, o papel do professor é
apoiar o desenvolvimento do aluno, que deve
naturalmente adquirir a capacidade de escrever por
meio de sua prépria experiéncia. O professor nio deve
ou trabalhar diretamente com o
processo de escrita. Lembra que muitas criticas tém sido

O assunto tem

iniciar, modelat,
feitas as varias posi¢des, inclusive ao construtivismo.
Entre as diversas propostas destaca: ensino com énfase
no processo e ensino por estratégias que alguns
consideram incompativeils com o construtivismo.
Adotando a posicio de unificacdo, ja usada
anteriormente por outros autores, a autora abandona o
debate em favor do aluno, ja que todos tém o mesmo
objetivo — melhorar a escrita do aluno. Atua
construindo estratégias junto com os alunos, conside-
rando que as mesmas podem ser melhor aprendidas em
um processo de interagdo (professor-aluno), que elas
tornam visiveis para o aluno os processos cognitivos e,
pelo menos temporariamente, podem fornecer um
suporte que oriente o pensamento do estudante.

No quinto capitulo, a autora faz a apresentacdo
do que aprendeu com o acompanhamento feito aos
estudantes que foram sujeitos de seu estudo. A
percepcdo de escrita que eles tém ¢ fragil e distorcida; é
preciso estimula-los para que a vejam como um
processo no qual devem se concentrar.

Sdo criangas que vivenciam forte
quando solicitadas a escrever. Escrever gera estresse e

tensao

Sobre a autora:

todas as suas conseqiiéncias negativas. F necessario que
a crianca adquira confianga no escrever e a cooperacio
de colegas mais habeis pode ser de grande wvalia. E
preciso ser sensivel e encorajar essas criangas; o ensino
baseado na resposta pode também ser muito util. Para
tanto, é preciso que o professor conhe¢a muito sobre a
escrita o como ela é tratada ao longo do curriculo no
ensino elementar (corresponde ao atual fundamental no
Brasil), sobre as competéncias e interesses do aluno e,
finalmente, sobre ele mesmo enquanto escritor.

No dltimo capitulo, a autora apresenta as novas
diretrizes no ensino da escrita para as criancas com
problemas, lembrando que o conhecimento, as competén-
cias e as atitudes dos responsaveis por elas muito podem
auxiliar. H4 sinais de crescimento que nio podem ser
ignorados. Fundir o enfoque no processo com o de
estratégias de instrucdo é eficaz. Faz varias recomenda-
¢Oes para outras pesquisas e analisa sua propria vivéncia
como uma “jornada de tremendo valor” (p. 127).

O Apéndice A ¢é a apresenta¢do do instrumento
de instrugdo de estratégia cognitiva que ela usou,
adaptado de outros elaborados por varios autores. Seria
util testa-lo no meio educacional brasileiro. O Apéndice
B ¢ a apresentacdo de estratégias para composi¢do e
autocontrole na escrita. Também merece pesquisas no
meio nacional. O Apéndice C enfoca instrucOes
estratégicas para a escrita que incluem: cépia (simples,
como modelo e como revivéncia da producio),
visualizagdo (organizacio de caixas-paragrafos) e narracao
(conversagio e escrita para jornal). As referéncias sio
atuais e predominam os petiddicos.

E um livto muito interessante, mas tem suas
limitagbes, algumas da quais a autora, se notou, niao
apresentou ao seu leitor. Ndo hd uma clara e precisa
descricio de como trabalhou e acompanhou o desen-
volvimento da escrita em seus alunos-sujeitos. Apresenta
muitos exemplos episédicos para ilustrar seus pontos de
vista, mas perde-se a possibilidade de uma visio global,
completa e mais detalhada do evoluir de seus escritores.
As descri¢oes por vezes sao muito rapidas e superficiais.
Essas e outras limitacoes restringem a possibilidade de
generalizacao do que a autora extraiu de sua vivéncia.

Ha necessidade de pesquisas sistematicas com
maior controle e rigor para teste de suas proposi¢des e con-
clusoes. Todavia, o texto € rico em sugestdes, tanto para a
pratica como para a pesquisa, 0 que o torna muito util.
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