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RESUMO

Este texto procura questionar o carater dicotdbmico entre questdes normativas de cidadania, direitos
da crianca, participagdo e poder e a sua aplicacdo a pratica no quotidiano dos relacionamentos intra e
intergeracionais. Em alternativa propde um enfoque articulado entre os referenciais epistemoldgicos
e ontoldgicos da Sociologia da Infancia e da Investigacdo para a Paz, assente no reconhecimento mutuo e
na qualidade das interacGes geracionais didrias em ordem a construcdo plena da identidade da crianca e a
promocao da sua participacdo e agéncia pacifista na construcdo de uma cultura de paz. O artigo identifica
também a Investigacdo Participativa com Criangas como ferramenta facilitadora de abordagens mais amplas
e fluidas de questdes de poder intra e intergeracional, fundante de um pacto intergeracional emancipatdrio.

Palavras-chave: Agéncia Pacifista. Criangas. Poder. Participacdo. Reconhecimento Mutuo.

ABSTRACT

This text aims to question the dichotomous character of normative questions regarding citizenship,
children’s rights, power and participation and their application to daily intra and intergenerational
relationships. Alternatively, it proposes an articulated approach to the epistemological and
ontological references of the Sociology of Childhood and Research for Peace, supported by the mutual
recognition between the quality of daily intergenerational interactions during the construction of
a child’s identity and promoting their participation and pacifist agency while building a culture of
peace. It is also the aim of this text to frame Participatory Research with Children as a more fluid and
broader approach regarding questions of intra and intergenerational power, as a foundation for an
emancipatory intergenerational pact.
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RESUMEN
Este texto busca cuestionar el caracter dicotdmico entre cuestiones normativas sobre ciudadania,
derechos de los nifios, participacion y poder y su aplicacidon a la practica en lo cotidiano de las
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relaciones intra e intergeneracionales. Como alternativa, propone un abordaje articulado entre los
referentes epistemoldgicos y ontoldgicos de la Sociologia de la Infancia y la Investigacién para la Paz,
a partir del reconocimiento mutuo y la calidad de las interacciones generacionales cotidianas para
construir integralmente la identidad del nifio y promover su participacién y agencia pacifista en la
construccion de una cultura de paz. El articulo también identifica a la Investigacidén Participativa con
Nifiez como una herramienta que facilita acercamientos mas amplios y fluidos a cuestiones de poder
intra e intergeneracional, base de un pacto intergeneracional emancipatorio.

Palabras clave: Agencia Pacifista. Nifios. Poder. Participacion. Reconocimiento Mutuo.

INTRODUCAO

Talvez nunca, na histdria da educacdo, o ato de educar tenha sido tdo desafiador como nos
dias de hoje. Sabemos que a sociedade humana no séc. XXI podera ser a mais desigual, complexa
e violenta da Histdria, pelo que ndo sera de estranhar, desde logo no atual contexto portugués,
a énfase politica na necessidade de fazer ressurgirem normas e valores tdo caidos em desuso na
era pés-moderna. A escola, vemos chegar em cadéncia regular documentos de referéncia versados
numa Educacdo para a Cidadania que “visa contribuir para a formacdo de pessoas responsaveis,
autdénomas, solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos e deveres em didlogo e no respeito
pelas outras, com espirito democratico, pluralista, critico e criativo, tendo como referéncia os valores
dos direitos humanos”.! A forte aposta do Ministério da Educacdo na formacdo integral dos alunos
desdobra-se em propostas plurais de apoio a implementacdo de uma série de “saberes” e “fazeres”,
com perfilde base humanista, desdobrados em Principios, Vis3o, Valores e Areas de Competéncias, que
supostamente os alunos deverdo consolidar até a saida da escolaridade obrigatéria. Aos educadores
e professores sdao envidados idénticos esforcos, quer por meio do suporte documental ja referido,
guer com o apoio de sitios online ou com a oferta de formacdo continua nessa area.

De certa forma toda esta acdo em prol da promocao da cidadania da infancia apazigua o mal-
estar generalizado em quem trabalha no mundo da educacdo pois a escola é também ela local de
reproducgao da estrutura social mais vasta, contendo por isso inevitaveis implicagdes perniciosas.
Com efeito, se alguma esperanca desponta no embalo deste esforco, a realidade escolar quotidiana
impde-se e assinala-nos a profusdo de episddios contraditérios as propostas de perfil humanista nos
quais se envolvem todos os atores sociais — criangas/alunos/docentes/ndo docentes/familias —
da comunidade educativa. E flagrante, parece-nos, o tremendo abismo entre a decisdo normativa
e a sua aplicacdo a pratica, porém estamos convencidos que identificar culpas ou culpados neste
cendrio ndo contribuird seguramente para a resolucdo do problema pois estariamos a ignorar o
esforco heroico de tantos destes atores que persistem em levar a cabo projetos e iniciativas comuns
de solidariedade, ou de defesa de nobres causas comuns.

O desenvolvimento deste artigo, que toma lugar no decurso de uma investigacao
participativa com criancas,? centra-se na abordagem critica a perplexidade acima apontada, que
nos parece de toda a relevancia para a compreensdo dos mundos sociais e culturais da infancia

1 Fonte: https://cidadania.dge.mec.pt. Acesso em: 02 mar. 2022.
2 O presente artigo resulta da revisdo da literatura para a composicdo do corpo tedrico de uma tese de doutoramento em Estu-
dos da Crianga, area de especializagdo em Infancia, Cultura e Sociedade, no Instituto de Educagdo da Universidade do Minho.
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na contemporaneidade. Iremos desdobra-la em duas questdes: primeiramente, justificar a
necessidade de trazer a Investigacdo para a Paz® a discussdo do campo de Estudos Sociais da
Infancia, considerando a paz como categoria analitica (Jiménez Arenas, 2020a; 2020b); e, em
segundo lugar, argumentar a plausibilidade da coeréncia entre teoria (o que se diz) e a pratica (o
que se vive) dando particular relevo a acao (agéncia pacifista) das criangas enquanto sujeitos ativos
de direitos, na construcgao intergeracional de uma Cultura de Paz, na perspetiva de contribuir para
a definicdo de “novos quadros tedricos sobre a infancia e as criangas, na conducao de pesquisas
empiricas inovadoras e multifacetadas [...]” (Tomas et al, 2021, p. 13). Na verdade, a inevitabilidade
de colocar em didlogo sobretudo (mas ndo sd) estas duas areas do saber — Sociologia da Infancia
(S1) e Investigacdo para a Paz — advém da necessidade que, no papel de socidlogos da infancia,
temos em perceber o processo de construgdo de conhecimento com criangas pequenas, acerca
da paz, facto que implica amplificar o nosso conhecimento nas dimensdes epistemoldgica e
ontoldgica sobre o conceito de paz.

Com efeito, o didlogo é a base que sustenta, integra e articula diferentes premissas
ou abordagens, pelo que “serd através de conhecimentos, didlogos e praticas, inter, intra e
transdisciplinares sobre a infancia que se podera encontrar o caminho para ultrapassar uma visao
parcial da infancia e dos mundos sociais e culturais das criangas” (Tomas, 2007, p. 33). A alternativa
mais vidvel as abordagens investigativas tipicas da modernidade é a transdisciplinaridade, sobretudo
porque contribui para a superacao do egocentrismo disciplinar e se constitui como cariz intrinseco
ao conhecimento que nos coloca entre a duvida e a humildade (Jiménez Arenas, 2020b).

PAZ: A EMERGENCIA DE UMA “NOVA” CATEGORIA DE ANALISE

Comecemos por “reconhecer a paz como elemento constitutivo das realidades sociais” (Mufioz
Mufioz, 2001, s.p.) conferir-lhe a capacidade de gerar respostas alternativas as atuais demandas da
sociedade e, em razdo disso, trazer a paz ao “centro das nossas ocupa¢des como profissionais de
ensino e investigacdo” (Jiménez Arenas, 2020b, p. 39) e a agdo quotidiana das criangas. Iniciemos,
destarte, por nos situarmos relativamente ao papel do adulto educador e por demarcar a nossa
perspetiva sobre o dever ser da educagao (de infancia) que, do nosso ponto de vista, se deverd
centrar num processo de “aprendizagem reciproca”. Contudo, reconhecemos que nem sempre é
assim, conforme nos assevera Guzman (2016, p. 20), porque “uma caracteristica bdsica de todo esse
processo é que subvertemos os conceitos de educagao e aprendizagem” e tentamos manter-lhe o
carater unidirecional e de dominagdo adulta, que nada tem a ver com as perspetivas da Investiga¢ao
paraaPazedamatriztedricadaSl. Adotando, desta feita, um enfoque multidisciplinar, de cruzamento
entre essas duas abordagens, comeg¢amos por aclarar que “entendemos educac¢do e aprendizagem
para construir a paz e transformar conflitos por meios pacificos como uma relagdo multilateral
e reciproca em que educadores e alunos aprendem e sdao educados” (Guzman, 2016, p. 20), e a
educacdo para a paz desenvolve-se de forma complementar e entrecruzada com a educa¢do em
geral, sem dominadores nem dominados.

Quando falamos de Investigacdo para a Paz, surge a necessidade de tornar visiveis os aspetos
normativos, praticos e axioldgicos a que se vincula pelo facto de, contrariamente aquilo que seria
a associacdo mais légica — a analise da violéncia — o seu enfoque primordial concentra-se no
estudo da paz como poténcia transformadora da realidade, com vista a um mundo mais pacifico.

3 A lnvestigacdo para a Paz é uma area de estudos relativamente recente. A titulo de exemplo, referimos: Journal of Peace
Research — https://journals.sagepub.com/description/JPR — por ser uma revista bimestral interdisciplinar e internacio-
nalmente revista por pares de trabalhos académicos em investigagdo para a paz. Esta revista € membro do Committee on
Publication Ethics (COPE). Sendo um campo de estudos pouco ou nada conhecido nos Estudos Sociais da Infancia, conta ja
com algumas décadas de existéncia e contém artigos de autores de referéncia, designadamente Galtung (1969).
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Deste modo, justifica-se o estudo da paz como categoria de analise porque, de acordo com a
perspetiva de Jiménez Arenas (2020b, p. 38),

permite-nos reconhecer os complexos processos sociais através dos quais
se explicam como se estruturam e expressam os comportamentos, agdes,
pensamentos, sentimentos que permitiram e permitem o desenvolvimento
das desejaveis capacidades humanas; como constru¢des humanas histdricas,
contingentes e, portanto, mutdveis, os comportamentos pacificos ndo sdo
exclusivamente dependentes e, portanto, opostos a violéncia. [...] a considera¢do da
paz como categoria de analise permite desenvolvimentos tedricos, recriar conceitos,
implementar metodologias que permitam reconhecé-la, visualiza-la, em todos os
tempos e espacos e por todos os agentes (entidades humanas). [...] a pesquisa para
a paz tem potencial para transformacgdes epistemoldgicas e ontoldgicas. [...] E para
isso, na perspetiva da paz imperfeita,* propomos uma viragem ontolégica (também
antropoldgica e epistemoldgica).

De facto, a abordagem de construcdao do conhecimento a que nos propomos tem um cariz
que vai para além da multidisciplinaridade, por ser mais dindmica e aberta a colaboracdo em rede.
Ela constitui-se como transdisciplinar, na medida em que “o quadro da complexidade requer o
recurso a transdisciplinaridade para a configuracdo de modelos cosmopolitas que nos permitem
propordiferentes formasdeinterpretacdao darealidade, que nos fornegam alternativas aos modelos
mais tipicos da modernidade” (Jiménez Arenas, 2020b, p. 43). Reafirmamos entdo a necessidade
de “confrontar visdes e conhecimento sobre a infancia e a(s) crianga(s) num mundo globalizado
e em permanente mutacdo” (Tomds et al., 2021, p. 13) e de reconhecer a importancia capital do
campo da Investigacdo para a Paz na construcdo de pontes. Por outro lado, a longa experiéncia de
trabalho quotidiano com criangas, em contexto de jardim de infancia, tem-se revelado de extrema
utilidade ndo sé para resgatar da teoria conceitos-chave da Sl passiveis de serem incorporados
na dinamica didria da educagao pré-escolar, mas para adensar a nossa capacidade reflexiva e
critica sobre a forma como materializamos a coeréncia, entre os conceitos transdisciplinares
gue abordamos e o que se vive com as criangas. Para tal, “é imprescindivel estabelecer didlogos
interseccionais e igualitarios nos quais as epistemologias tendam a abertura” (Jiménez Arenas,
2020b, p. 45), “revertam a ontologia, destituam o fundamento, anulem fim e comeco. [...] E que
0 meio ndo é uma média; ao contrdrio, é o lugar onde as coisas adquirem velocidade” (Deleuze e
Guattari, 1995, p. 17).

A CONSTRUGAO INTERGERACIONAL PARTICIPADA DE UMA CULTURA DE PAZ

E detodaaconveniéncia contextualizaraemergénciadestatematica, decorrida da oportunidade
surgida nos ultimos anos de desenvolver um projeto de Educag¢do para a Paz com criangas entre
os trés e os seis anos de idade, inspirado no Living Peace International Project,> implementado
essencialmente com o apoio de uma das suas ferramentas — O Dado da Paz. Este, até hoje, ja
reformulado vérias vezes de acordo com as opinides das criangas, tem-nos possibilitado experiéncias

4 “Paz imperfeita”: expressdo langada no inicio deste século por Francisco Adolfo Mufioz Mufioz, professor de histéria antiga
e fundador do Instituto Universitario de Paz e Conflitos da Universidade de Granada. Jiménez Arenas. (2020b), seu sucessor
neste Instituto Universitario, resume as palavras de Mufioz Mufioz e Lopez (2011) desta forma: “Surge como o desenvolvi-
mento das capacidades desejaveis do ser humano,; destaca-se por estar inacabada, em constru¢do permanente, processual
e quotidiana, e por surgir como responsabilidade ética de todos.”

5 Para mais detalhes sobre o Living Peace International Project: https://livingpeaceinternational.org/en/the-project/living-
-peace-international.html. Acesso em: 15 mar. 2022.
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transformadoras, tdo gratificantes quanto revolucionarias, por facilitarem vivéncias concretas de
dependéncia intergeracional, reconhecimento mutuo, didlogos e colaboragdo, na complexidade
das rela¢Oes de poder entre criancas e adultos (Jgrgensen e Wyness, 2021). Em concomitancia, a
revisdao de literatura a respeito contribuiu para reafirmar o cariz abrangente da Educacdo para a Paz,
conforme assevera Fisas (2006, p. 374):

a Educagdo é um instrumento crucial de transformacdo social e politica [...] a
Paz é a transformacdo criativa dos conflitos e tem como palavras-chave, entre
outras: conhecimento, imagina¢do, compaixdo, didlogo, solidariedade, integracao,
participacdo e empatia. Devemos concordar que o seu propdsito nao é outro sendo
formar uma cultura de paz [...].

De facto, “criar uma Cultura de Paz é o objetivo central da Educacdo para a Paz” (Afafios,
Rivera e Amaro, 2020, p. 20), e o seu vasto alcance implica a capacidade de estabelecer relag¢des,
nao s6 entre geragdes ou culturas, mas com a natureza inteira, garantindo a sua perdurabilidade.
Na verdade, o processo de tomada de consciéncia, lado a lado com as criangas, em que a chamada
crise ambiental é tdo somente a expressdao de uma grande crise de carater ético, que tem muito
a ver com o modo como nos relacionamos entre nds, com a natureza, com o planeta, despontou
uma forte necessidade de mudanca pessoal, desde logo, no contexto educacional da infancia: a paz
comega em mim, em cada um de nds. Realizamo-nos como pessoas, enquanto seres em relagao
(Clemente, 2020, p. 62); no entanto, o conceito de relagao carrega consigo a complexidade humana
e a forma como ela se expressa na intrincada teia de comunicagao articulada entre criangas e entre
criancas e adultos. Particularmente no contexto pré-escolar, a tarefa de criar relagdes de verdadeira
interdependéncia geracional antes de mais, no esfor¢o conjunto de viver o que se diz, é uma tarefa
ardua mas gratificante para ambas as partes.

Nessa conformidade, quando, no contexto de participagao que procuramos construir com as
criancas, lhes pedimos para identificarem as emogdes ou sentimentos despoletados pelas vivéncias
de paz,® elas devolvem-nos aqueles mais diretamente ligados a qualidade das relagGes interpessoais,
como: felicidade, competéncia social, capacidade de influéncia’. Sendo um espaco de participacao,
o jardim de infancia conta com o contributo ativo de todas e ndo sé da maioria das criancas, e,
ao conceito de participa¢do, subjazem os de liberdade e reconhecimento mutuo. Araujo, Cataldi e
lorio (2016) ajuda-nos a aclarar a articulagdo desses conceitos, partindo da perspetiva hegeliana, no
sentido em que:

ao estudar este tipo de relacionamento mutuo que surge com o amor, ele
[Hegel] conduziu a ideia do reconhecimento como um fator central e do
reconhecimento mutuo como um tipo especial de ‘autolimitagdo’ reciproca
— cada um reconhecendo o ‘outro’ — uma experiéncia na qual ndo apenas
permanecemos livres, mas provavelmente nos tornamos ainda mais livres no
processo. Entdo, penso que desde o inicio, Hegel sempre vinculou a dimensao
mutua do amor e, com ele, o reconhecimento, para uma ideia muito especifica

6 Nosentido em que se “vive a paz” na pratica, de modo efetivo, nas relagGes intra e intergeracionais naturalmente despoleta-
das no contexto do jardim de infancia. Este contexto, por sua vez, é edificado a medida que cada ator, crianga ou adulto, leva
a pratica pelo menos uma das as seis Regras da Paz, inscritas nas seis faces do Dado da Paz, e partilha depois essa experién-
cia com o grupo. Este Dado da Paz é construido com as criangas e tem inscritas regras promotoras do reconhecimento do
Outro como parte integrante do Eu. As regras vao sendo alteradas conforme as propostas das criangas desde que cumpram
o principio atras enunciado (e.g. “Partilhar”; “Escutar”; “Ser amigo de todos”; “Ajudar”; “E se fosse eu?”; “Perdoar”; “Cuidar
do Planeta”...).

7 Nas palavras das criancgas: “o meu coracdo fica feliz”; “assim é facil ter amigos”; “agora gostam das minhas ideias”.
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de liberdade; aquela que é melhor compreendida e aparece na sua forma mais
elevada, [...] porque nesta experiéncia de estar consciente dos outros, tu sentes-
te mais plenamente; e esta é a chave, sentir-se em casa em si mesmo com outra
pessoa, especificamente porque agiste livremente ao te limitares — e nao por
qualquer obrigacdo. (p. 62-63)

Naturalmente, acapacidadede autolimitagdoadvém de um processode mutualidade quotidiana
e serd tdo presente na relagdo intra e intergeracional quanto maiores forem as oportunidades de
vivéncias didrias de reconhecimento mutuo desde a pequena infancia. Com efeito, a acao social da
crianca implica liberdade, de tal modo que, quando ela participa, sente-se livre de o fazer, seja por
contribuicdo e desejo de coevolugdo coletiva (Freire, 2018), seja por oposi¢ao ou, simplesmente, por
inagdo ou siléncio. Nesse sentido, o educador atento devera saber eliciar a voz de cada crianga, nao
obstante, diferenciando e respeitando os seus distintos modos de expressao se realmente quiser
“escutar a sua voz” na forma mais genuina. A respeito, refere Sarmento (2011, p. 2) que:

o paradoxo maior da expressdo “ouvir a voz das criangas” reside ndo no facto de
gue ouvir ndo significa necessariamente escutar, mas no facto que essa “voz” se
exprime frequentemente no siléncio, encontra canais e meios de comunicac¢do que
se colocam fora da expressao verbal [...].

Seja como for, a motivagdo para comunicar depende em boa medida do grau relacional
e de reconhecimento mutuo com quem a crianga estabelece esse ato, pelo que ndo devemos
esquecer que “os bons relacionamentos com os outros pressupdem um bom ‘relacionamento’
consigo proprio” (Guerrero, 2021, p. 19) e, por isso, ndo podemos presumir a partida que
todas as criangas terdo um autoconceito positivo (Roberts, 2005). No entanto, temos como
certo que a construcdao da identidade e da autoestima da crianca se faz pelo reconhecimento
das suas caracteristicas singulares e dos lagos de pertenca social e cultural (Silva, 2016). Nessa
conformidade, argumentamos que a implementacdao de uma a¢dao educativa consolidada nos
valores da paz, que atenda, antes de qualquer outra coisa, ao respeito pela especificidade de cada
crianga e ao favorecimento da aceitagdo de si prépria, vai certamente contribuir para a felicidade
individual e para a coesao social do grupo. Neste aspeto, robustecemos o nosso raciocinio com o
que nos diz a psicologia, pelas palavras de Guerrero (2021, p. 31): “Fica claro que a aceitagao de
si mesmo é diretamente proporcional a aceitagdao dos outros. Por conseguinte, quanto mais te
aceitas, melhores serdo os teus relacionamentos interpessoais e, consequentemente, aumenta
o teu grau de felicidade”. Essa premissa valida justamente a coeréncia que argumentamos entre
“o que se diz” e o que “se vive”; ou seja, se no grupo (do jardim de infancia) todos acordamos
em guiar a nossa conduta segundo as regras do Dado da Paz, obviamente que todos, criangas
e adultos, nos empenhamos verdadeiramente em vivé-las. Naturalmente este sério e honesto
propdsito pode por a descoberto a vulnerabilidade do adulto perante as criangas, uma vez que,
sendo tdo humanos quanto elas, deixamos transparecer a prépria dificuldade no cumprimento
escrupuloso das regras da paz. Todavia, havera desafio mais aliciante? Que provoca o aplanar de
um outro abismo, do Poder entre crianga e adulto? A experiéncia ja nos ensinou que a atitude
humilde do adulto, no reconhecimento da sua incompletude humana (e do outro crianga) s6 vem
beneficiar a cumplicidade benigna e reconhecedora da dependéncia intergeracional, geradora de
profunda serenidade interior (Guerrero. 2021, p. 31) e felicidade plena.

Ndo podemos, pois, deixar de questionar: podera a felicidade condicionar a espontaneidade
da crianga no exercicio pleno do seu direito a participacao? Mesmo sendo felizes, as criangas tém
o direito a ndo estar sempre contentes e a nao participar de acordo com aquilo que os adultos
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concebem como participagdo adequada. Quando se “vive a paz” com a mesma medida de empenho
para criangas e adultos, experimenta-se a felicidade. Nao nos referimos, muito embora, aquela
felicidade hedonista, de satisfacdao imediata, sempre prazerosa, mas o nosso objetivo estende-se
a felicidade eudemonista, mais profunda e duradoura, fundada em valores morais e éticos, que
garante a crianga a incondicionalidade do seu valor, que é independente dos seus atos. E, continua
Guerrero (2021, p. 31), “a pessoa que se aceita incondicionalmente é uma pessoa livre, sincera
e auténtica [...]”, pelo que nos ressurge a indagacao... Entdo, antes do direito a participa¢do, nao
deveria haver o direito a construcdo plena® da propria identidade? Ou sera que um ndo pode ser
analisado na auséncia do outro?

Partindo da perspetiva da Investigacdo para a Paz® a identidade pressupGe a “consideracdo
dos outros como parte constituinte do nds” (Jiménez Arenas, 2020a, p. 24). No mesmo texto,
Jiménez Arenas realga o carater inclusivo das identidades e Madrid (2008, p. 112) recorre a proposta
derridiana para esclarecer “a alteridade do outro, cujo sentido ultimo é, precisamente, ndo anular
a sua diferenga, mas antes mostrar que ‘o outro’, enquanto alteridade, se inscreve no mesmo gesto
em e a partir de'® simesmo”. Do nosso ponto de vista a conjugac¢ao destas concepg¢des — identidade
e alteridade — levadas a pratica no quotidiano dos relacionamentos intra e intergeracionais sdo
fulcrais para que na criancga se desenvolva a adequada aceitacdo de si mesma e, por consequéncia,
a felicidade, tdo necessaria a construcdo plena da identidade, que impele a a¢do das criangas,
enqguanto sujeitos ativos de direitos, na construgdo de uma Cultura de Paz.

O cariz vincadamente processual da construgdo identitaria da crianca converge com o
carater distintivo da paz, no sentido de que ambas sao imperfeitas. Na perspetiva epistemoldgica
de Jiménez Arenas (2020b) a paz imperfeita é contra-hegemoénica na medida em que questiona a
existéncia de um status quo desigual e promove o maximo desenvolvimento humano possivel, ndo
s6 nas chamadas estruturas, mas na vida diaria e por todas as entidades humanas, ai incluidas,
naturalmente, as criangas.

Adiante, continuaremos a robustecer o argumento relativo a questdo que colocamos acima
recorrendo ao conceito de paz imperfeita para justificar a relacdo de proximidade entre teoria e
pratica, sobretudo quando se pretende levar a cabo uma investigacao relacionada com a paz (cf.
Jiménez Arenas, 2020b). Certamente que, quando nos referimos a “aceita¢éo de si mesmo”, estamos
a observar a plenitude da sua natureza que, segundo Guerrero (2021, p. 31, grifo do original), é “a
antitese da resigna¢d@o” e imprime na crianca a certeza de que “eu ndo sou os meus erros” (Guerrero,
2021, p. 29, grifos do original). Por outro lado, a promog¢ado do outro, o reconhecimento mutuo,
conduz necessariamente a um relacionamento intersubjetivo na medida em que a verdadeira
intersubjetividade como unidade na distingdo ou na diferenca é possivel quando se tem a experiéncia
cognitiva e afetiva do préprio eu e o do outro (Araujo, 2014).

Em idéntica conformidade, Pérez Viramontes (2010, p. 232) afirma que, “para garantir
todos os direitos para todos, é necessario incorporar todos os elementos do reconhecimento
socioafetivo (intersubjetividade, empatia, compaixdo e autoconfianca) de maneira que seja
possivel defender [o exercicio de] os direitos das criancas [...]”. Ora, de acordo com o que

8 A expressdo plena pode ser comumente interpretada como algo inteiro ou perfeito. No entanto, no quadro de andlise que
adotamos neste texto, atribuimos-lhe o sentido de algo que vai sendo integrado no processo de construcdo da identidade
da crianca. E por isso um caminho aberto, inacabado, que transcende os classicos elementos constitutivos da identidade da
crianga (e.g. sexo, a orientagdo sexual, a nacionalidade de origem, a religido e as crencas, a identidade cultural e a persona-
lidade) e inclui a dimensdo alteridade. No nosso entender, a construgdo plena da identidade deveria ser um direito de todas
as criangas.

9 Sobre Investigagdo para a Paz, cf. Mufioz Mufioz e Rueda (1998), Mufioz Mufioz (2001; 2006) e Mufioz Mufioz e Lopez
(2011); Jiménez Arenas (2020a; 2020b); Jares (2004); Guzman e Albert (2006), Guzman e Mingol (2010) Guzman, Comins
Mingol e Albert (2010), Guzman (2016).

10 Os italicos em e a partir de sdo destague nosso.
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até agora temos vindo a argumentar, é precisamente por reconhecermos que as relagdes
intergeracionais, necessariamente decorrentes do reconhecimento mutuo, convergem para o
desenvolvimento das capacidades desejdveis do ser humano (cf. Mufioz Mufioz e Rueda (1998),
Muiioz Mufioz (2001; 2006) e Muioz Mufioz e Lopez (2011), sdo causa de felicidade e, por tal,
influenciam positivamente a formacao da identidade da crianga, designadamente, no didlogo
que esta ultima estabelece com os conceitos de paz imperfeita, agéncia pacifista (cf. Jiménez
Arenas, 2020b) e participagdo, que iremos conduzir a nossa reflexdo almejando langar um
enfoque que parta necessariamente da complexidade por nos permitir encontrar respostas
diferentes e mais consonantes com um mundo em continua transformacdo. Num primeiro
momento, langaremos um olhar critico firmado na necessidade de uma nova leitura dos direitos
da crianga, num quadro de analise “moral” para além da “legal” (Wall, 2008), desde logo porque
“0 mesmo direito pode ter um carater moral e juridico” (Gaitdn Mufioz, 2018, p. 22) — motivo
pelo qual reclamamos uma leitura reajustada dos direitos, “ndo [s6] em autonomia, liberdade,
direitos [participacdo] ou mesmo agéncia, mas num circulo pés-moderno de responsabilidade
mutua” (Wall, 2008, p. 523), no qual o sentido atribuido a construcao plena da identidade da
crianga convirja, desde logo, para o desenvolvimento de um bom “relacionamento” consigo
propria. Em segundo lugar, iremos desenvolver o nosso raciocinio em torno do didlogo entre
participacdo e agéncia pacifista da crianga, arrogando a paz como categoria analitica e, por tal,
adotando um enfoque de mudanca epistemoldgica e ontoldgica.

DIREITOS DA CRIANCA E O PERCURSO ERRANTE DA IDENTIDADE

O facto de vivermos num mundo globalizado e profundamente desigual alavancou o nosso
propdsito de aceder a complexidade dos mundos sociais da infancia langando um novo olhar
de “andlise critica renovada em torno de questdes, temdticas e desafios que se colocam hoje
nos estudos e na investigacdo em torno da infancia e da(s) crianga(s), a partir da Sl e dos seus
didlogos com outras areas” (Tomds et al., 2021, p. 11), para prosseguir no rumo da nossa reflexao
critica a respeito do didlogo entre os direitos das criancas e o conceito de identidade observada,
muito embora num quadro de anadlise transdisciplinar sobretudo entre as abordagens da
Investigacdo para a Paz e da SI. Validamos a necessidade deste enfoque alternativo advogando a
inevitabilidade da desnaturalizagdao daidentidade da crianga pelo facto de areconhecermos como
construgdo social (Jiménez Arenas, 2020a). Com efeito, Jiménez Arenas identifica carateristicas
necessarias a configuracao das identidades, que vao além da sua vertente diferenciadora —
desvinculada, muito embora, do sentido legitimador das desigualdades; ou seja, as identidades
tém também uma vertente aglutinadora e orientam os modos de estar no mundo e as a¢des que
deles resultam. Na verdade, o enfoque mais significativo que resgatamos de Jiménez Arenas
incide essencialmente na concepgdo de que a construgdo da identidade conta com a necessaria
capacidade de agéncia pacifista (da crianga), ainda que condicionada pelos espagos estruturais
da vida em sociedade, nos quais estd inserida, e dos processos regulatérios que dai decorrem,
pelo que a leitura critica dos direitos humanos das criangas que aqui argumentamos imprime
a necessaria vertente ética e moral na analise cruzada entre a identidade, direitos da crianga e
Investigagdo para a Paz.

Parece-nos de toda a pertinéncia relembrar o nosso objetivo de base: mudar o rumo do
nosso mundo contando com o inestimavel poder transformador das criangas, enquanto sujeitos
de direitos e cidaddos ativos, na construgdo intergeracional de uma cultura de paz. Assim,
consideramos que um bom ponto de partida serd analisar criticamente, conforme referem Cameron
e Moss (2020, p. 227), “os compromissos assumidos pelos adultos com as criangas, embora muitas
vezes ignorados, compromissos, por exemplo, expressos na Convengao das Nag¢des Unidas sobre
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os Direitos das Criangas [...]"*!. Nessa conformidade, concorre o artigo de Gaitan Mufioz (2018) sob
o titulo “Los derechos humanos de los nifios: ciudadania mas alla de las ‘3Ps’”, notdrio contributo
para a desconstrucdao do debate em torno da Convenc¢ao das Na¢des Unidas sobre os Direitos das
Criancas (CDC). Refere a autora que

os direitos codificados ndo sdo escritos em pedra, ndo sdo mandatos divinos, sdo
produtos humanos. A medida que a vida social evolui, os cédigos juridicos
sdo chamados a ser revistos, ou pelo menos relidos, a luz das novas realidades
sociais, para verificar se a sua validade/eficicia continua a cumprir os seus
propositos: ordenar a vida social. O mesmo acontece com os direitos humanos de
criangas e adolescentes, que também devem ser entendidos como “direitos em
construcdo”. (Gaitan Mufoz, 2018, p. 33)

Para tanto, devemos, de antemdo, situar a nossa reflexdo tendo em conta o contexto
educacional onde decorre a nossa pratica e porisso o foco se dirige, logo a partida, para as Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE)*? por ser um “documento paradigmatico em que
se reconhece os direitos de participagdo nos Principios e Fundamentos Educativos, enfatizando o
direito de audicdo (art.2 12 da CDC)” (Tomas e Ferreira, 2020, p. 15). Parece-nos indiscutivel priorizar
os direitos de participacdo quando pretendemos refletir sobre a questdao dos direitos da crianca
por ser um “terreno” propicio a que “as criangas expressem as suas opinioes, desejos, interesses,
propostas, e a sua escuta [...] para a realiza¢do dos direitos de participacao” (Tomas e Ferreira, 2020,
p. 15). Nesta linha de pensamento convergem, alids, multiplos autores (Christensen e Prout, 2002;
Prout, 2000; 2005; Lundy, 2007; Bae, 2009; Fernandes, 2009; Shier, 2019; Moss, 2020), resultando
dai um consenso quanto a necessidade de ver desenvolvido um esforco transversal para que seja
colmatada a “reconhecida lacuna entre os compromissos internacionais [...] € o que acontece na
pratica [...]"” (Lundy, 2007, p. 927) — constatacdo essa que vem retomar a necessidade de coeréncia
entre teoria (o que se diz) e a pratica (o que se vive), de que acima faldvamos.

Pese embora a inquestiondvel importancia de garantir o exercicio dos direitos de participa¢do
as criangas, a verdade é que eles ndo devem ser analisados per se. A CDC deve ser lida no seu todo,
pois, “apesar de os direitos poderem ser categorizados, na realidade eles sao indivisiveis e a sua
interdependéncia é crucial para a realizacdo de cada um” (Tomas e Ferreira, 2020, p. 8). Todavia,
numa revisao critica dos direitos das criangas quanto ao conceito de “voz da crian¢a”, Lundy refere
que “ha necessidade de novas formas de comunicar o imperativo legal e dos direitos humanos,
no Artigo 122 da CDC. [...] A implementacdao bem-sucedida do Artigo 1292 requer a consideracao
da implicacdo de quatro fatores distintos: Espaco; Voz; Audiéncia e Influéncia” (2007, p. 932). Se
avangarmos na incursao de andlise dos direitos das criancas, almejando identificar artigos que,
associados aos direitos de participagdo — sobretudo o art. 122 —, os estendem e sustentam,
encontramos por exemplo o direito a brincar (art. 312) defendido por alguns autores na medida
em que a brincadeira deve ser incluida como facilitadora da efetivacdo do direito das criancas a
participacao, em contextos de primeira infancia (Bae, 2009).

De facto, na continuidade da nossa linha de raciocinio, “a observancia do Artigo 122 nao
s6 fomentard um etos escolar positivo e dara origem a melhores cidaddos, como também é um
imperativo legal e moral” (Lundy, 2007, p. 939). Isto nos parece fundamental, ndo sé porque o
devemoslegal e moralmente as criangas, mas porque podemos contribuir paraaconstrucao plena
daidentidade dela, o que, por sua vez, resultara na edificacdo de melhores cidaddos. Com efeito,

11 CDC ou Convencdo das Nacoes Unidas sobre os Direitos das Criancas.
12 OCEPE: Orientag¢0es Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, 2016.
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tendo ndés como ferramenta tedrica norteadora o conceito de reconhecimento (mutuo) de
Honneth (2013; 2020), iremos desenvolver uma abordagem alternativa de complementaridade
ao art. 122 que, do nosso ponto de vista, desafia as tradicionais formas de pesquisa centradas na
verticalidade das relagBes intergeracionais e se centra no carater rizomdatico (Deleuze e Guattari,
1995, p. 15) destas na medida em que se posiciona “contra os sistemas centrados (e mesmo
policentrados), de comunicagdo hierarquica e ligagGes preestabelecidas”. Por tal, contando que
a nossa anadlise tem por base a pequena infancia e o contexto pré-escolar, convocamos desde
logo o direito a educacdo (art. 282 da CDC) salvaguardando, conforme nos recorda Fernandes
(2019, p. 16), “que as criangas [pequenas] ndo conseguem sozinhas reconhecerem-se enquanto
sujeitos de direitos, de modo a poderem beneficiar desse estatuto e exercé-lo [pelo que] é
exigéncia dos adultos criarem condi¢Ges necessarias para que tal acontec¢a”. Por conseguinte, o
que resulta da confluéncia destes dois direitos — participacdo e educagdo — com a construcgao
plena da identidade da crianca, da perspetiva de reconhecimento mutuo, leva a que se reclame,
num primeiro momento, a necessidade de formacao e sensibilizacdo de professores no duplo
reconhecimento, quer dos DC, quer da Educacdo para a Paz, como imperativo moral para além
do legal. Contemplado esse aspeto fulcral, voltamos o nosso foco para o “direito a identidade”,
conceituado em estreita articulagdo com agéncia e participacdo da crianga no contexto de
educacdo de infancia.

De facto, o direito a construcdo plena da identidade ndo aparece de forma explicita nos CDC.
Contudo, no art. 82, podemos ler:

1. Os Estados Partes comprometem-se a respeitar o direito da crianga a preservar a
sua identidade, incluindo a nacionalidade, o nome e relacées familiares, nos termos
da lei, sem ingeréncia ilegal.

2. No caso de uma crianga ser ilegalmente privada de todos os elementos
constitutivos da sua identidade ou de alguns deles, os Estados Partes devem
assegurar-lhe assisténcia e protecdo adequadas, de forma a que a sua identidade
seja restabelecida o mais rapidamente possivel.

O centramento na preserva¢ao da identidade assinala-nos o devido reconhecimento da
complexidade da categoria geracional da infancia ao mesmo tempo que se acautela o facto de que
nas identidades confluem e devem ser preservados aspetos muito diversos, alguns dos quais se
podem ler acima. Contudo, serd que a expressdo todos os elementos constitutivos da sua identidade,
constante no ponto 2 deste artigo, comporta os elementos ontolégicos — autoconceito positivo
e agéncia pacifista — que procuramos no nosso foco de andlise sobre a construgdo plena da
identidade? No Comentario geral n.2 14 do Comité dos Direitos da Criancga (2013),"* a “identidade da
crianga” consta na “lista ndo-exaustiva e ndo-hierarquizada de elementos que possam ser incluidos
na avaliacdo do interesse superior” dela, logo a seguir a “Opinido da Crianga”, e

a identidade da crianca inclui caracteristicas tais como o sexo, a orientacgdo sexual,
a nacionalidade de origem, a religido e as crengas, a identidade cultural e a
personalidade. Embora as criangas e os jovens partilhem as mesmas necessidades
basicas universais, a expressdo dessas necessidades depende de um conjunto
alargado de aspetos pessoais, fisicos, sociais e culturais, incluindo o desenvolvimento
das suas capacidades. (paragrafo 55, p. 22)

13 Comentario geral n. 14 (2013) sobre o direito da crianca a que o seu interesse superior seja primacialmente tido em conta,
adotado pelo Comité na sua 122 sessdo (14 de janeiro — 1 de fevereiro de 2013). Disponivel em: https://gddc.ministeriopu-
blico.pt/sites/default/files/documentos/pdf/cdc_com_geral_14.pdf. Acesso em 12 fev. 2022.
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De facto, com algum esforco, podemos entrever nas carateristicas e necessidades bdasicas
elencadas a salvaguarda de certo investimento na Formacgao Pessoal e Social das criangcas — area
de desenvolvimento transversal na educagdo pré-escolar — subentendida em expressées como
“personalidade”, “aspetos pessoais” e, sobretudo, “desenvolvimento das suas capacidades”.
Esta ultima expressdo lanca-nos necessariamente a indagac¢do: que capacidades? Precaverdo as
capacidades desejaveis do ser humano, conforme temos vindo a argumentar, segundo a linha de
pensamento de Mufioz Munoz?

A Investigacdo para a Paz oferece-nos um modelo ontolégico que questiona, como ja vimos,
a concepc¢dao moderna de identidade, submetida a légica de dominag¢dao do Outro ao préprio Eu,
e propde o evitamento de duas carateristicas muito préprias dessa concepc¢do, conforme nos
assevera Jiménez Arenas (2020a, p. 26), quanto as identidades: a polariza¢do e a hierarquizacgao.
Em alternativa, devolve-nos uma concepc¢do renovada na qual “as identidades, pelo seu carater
imperfeito, permitem a construcao de paz”.

Diziamos acima que a construcdo da identidade da crianca deve convergir, desde logo, para
o desenvolvimento de um bom “relacionamento” consigo prépria, ou seja, de um autoconceito
positivo e para a necessdria capacidade de agéncia da crianga. De facto, se percorrermos os 54
artigos da CDC facilmente identificamos a lacuna — assumindo o risco do viés de uma perspetiva
adultocentrada — do poder ser da crianga, que alia identidade com alteridade, previsto e acautelado
na formacdo plena da sua identidade, de acordo com o que serdo as capacidades desejdveis do ser
humano (Mufioz Mufioz, 2001). Estas, inevitavelmente decorrentes da agéncia critica das criancgas
que, com base no reconhecimento, questionem aquelas identidades que ndo promovam tais
capacidades e “construam presentes mais equitativos e mais dignos” (Jiménez Arenas, 2020a, p. 27).

Embora ndo possamos localizar o vocabulo identidade noutros artigos da CDC (exceg¢do do art.
299), conseguimos identificar, muito embora, artigos que acautelam as carateristicas fisica, mental,
espiritual, moral e social no desenvolvimento da crianca (arts. 272 e 322) ou no acesso a informacgao
(art. 179). E surpreendemo-nos, ainda assim, quando verificamos, no art. 2992, que a crianca tem
direito a uma educagdo que se destine, entre outras coisas, a:

d) Preparar a crianga para assumir as responsabilidades da vida numa sociedade
livre, num espirito de compreensdo, paz, tolerancia, igualdade entre os sexos e de
amizade entre todos os povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e com pessoas
de origem indigena.

e) Promover o respeito da crianca pelo meio ambiente.

A salvaguarda, constante em duas alineas do art. 292 da CDC, de uma educagao da crianca
mediante um conjunto de valores, aquieta, até certo ponto, o nosso inconformismo com a diluicao
da vertente promotora do Ser — constante na nossa proposta de renovac¢ao ontoldgica do sujeito
crianga — nas vertentes de Protegdo, Provisdo e Participagdo da CDC. Por outro lado, consideramos
a adverténcia de Gaitan Mufioz (2008) quanto ao perigo da literalidade da interpreta¢do dos “3Ps”,
dado que o conteudo pouco claro do significado de cada um deles pode facilmente originar mal-
entendidos ou manipulagdes. Ora, reconvocando a necessidade expressa pela mesma autora, de que
os direitos humanos de criangas e adolescentes sejam entendidos como “direitos em construgdo”,
muito nos aprazeria um cenario idealizado de reelaboracdo da CDC, segundo o nosso propésito de
leitura renovada dos direitos da crianca, de analise moral para além da legal. Imaginariamos, em
complementaridade a categorizacdo dos “3P” dos Direitos da Crianga, um quarto grupo categorial —
Promocgéio — desdobrado em artigos implicadores da salvaguarda da construgdo plena da identidade
da crianga; desenvolvimento das capacidades desejaveis do ser humano; promog¢dao da agéncia
pacifista da crianca; capacidade de mediagdo e gestdo criativa dos conflitos.
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Revisitemos a nossa proposta de mudanga transformadora, descrita no objetivo central desta
reflexao, de mudar o rumo do nosso mundo contando com o inestimavel poder transformador das
criangas, enquanto sujeitos de direitos e cidadaos ativos, na construgdo intergeracional de umacultura
de paz, para nos determos ante a necessidade de mudanca epistemolégica, ontoldgica e axioldgica,
colocada sob uma abordagem multidisciplinar da Investigagdo para a Paz e da SI. Similarmente
evocamos a teoria do reconhecimento de Honneth, nossa ferramenta tedrica norteadora, com a
ajuda de Thomas (2012), como forma de ajuda a compreensao do significado de participagdo das
criancas, mantendo-nos na légica reflexiva que temos vindo a desenvolver:

No que respeita a compreensdo do que acontece, os cenarios e processos de
participacdo podem ser avaliados de acordo com o qudo bem eles satisfazem
critérios de “amor, direitos e solidariedade”. O meu argumento é que todos
os trés modos de reconhecimento sdo essenciais para a plena participacao
das criangas. As criangas nao se envolvem totalmente se nao sentem calor
e afeicdo; ndo podem participar igualmente se ndo forem respeitadas como
titulares de direitos; e ndao terdo um impacto real a menos que haja estima
e solidariedade mutuas e um sentido de propdsito compartilhado. (Thomas,
2012, p. 462-463)

Com efeito, a participa¢cdao ndo se ensina, tal como nao se pode ensinar a paz, mas ambas
acontecem espontaneamente num entorno que disponha das condi¢cdes essenciais, isto &,
qguando o Jardim de Infancia se constitui como espac¢o autogerador de participagao, que é “por
natureza convidativo [...] respeita a diversidade e promove a inclusdao” (Silva, 2020, p. 16) ou
em “ambiente educativo” de qualidade, como definido nas OCEPE. Convoquemos agora aquilo
gue, no nosso entender, caracterizard esse locus autogerador de participacao que, desde logo,
parece reclamar e articular direitos com processos de relagao, encontro, comunhao, confianca,
esperanc¢a, amor. Curiosamente, qualquer desses “ingredientes” promotores da participacao
espontanea das criangas s6 se compreendem se fundados numa cultura de didlogo; caso
contrario, nao estando considerada a voz da crianga, estes ultimos deixariam de fazer qualquer
sentido, pelo menos se tivermos em presenga aquela ética que atras Wall (2008) destaca, de
responsabilidade moral para com “o outro”. Assim, a qualidade das intera¢des geracionais diarias
influencia a realizacdo dos direitos participativos das criangas (Bae, 2009), promove a construcao
plena da identidade e a agéncia pacifista da crian¢a na construcdo de uma cultura de paz. E isto,
refere Jiménez Arenas (2020a, p. 27), “é a chave para entender o nucleo da paz imperfeita e a
sua relacdao com as identidades: ndao é necessario mudar tudo, porque mudando alguma coisa,
ja estamos a incidir no todo”. Na verdade, todos os conceitos se articulam e compartilham um
carater processual, inacabado e, por isso, imperfeito — Paz, Identidade, Participacdao, Agéncia
pacifista — e harmonizam na tensdo entre estrutura e acdo (Giddens, 2007), superam dicotomias
(Prout, 2010) e resultam na acao transformadora da estrutura na quotidianidade relacional, “que
reconhece o poder da infancia como incorporado nas relagdes intergeracionais e intrageracionais,
e como uma forca de soma potencialmente positiva nas relagdes entre criangas e adultos [...]”
(Jargensen e Wyness, 2021, p. 12). A respeito, Prout (2010, p. 739) questiona as dicotomias no
campo da Sl e propde “observar a infancia como um fenbmeno complexo, ndo imediatamente
redutivel a um extremo ou outro de uma separagao polarizada”.

E, entdo, pela m3o de tais conceitos que nos lancamos na nossa segunda proposta, de revisar
criticamente o conceito de agéncia pacifista da crianga, num quadro analitico multidimensional e
transdisciplinar e de proposta de mudanga ontoldgica e epistemolégica.
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PARTICIPACAO E AGENCIA PACIFISTA DA CRIANCA E O LUGAR DILU/DO DO PODER

Quando nos propomos convocar o conceito de agéncia, devemos situd-lo numa dimensao-
forca da SI — o modo como o Poder se joga nas relagdes intra e intergeracionais — amplamente
aprofundado na investigacdo da drea e na literatura associada (Alderson, 2008; Shier, 2010;
Spyrou, 2011; Wyness, 2013; Jgrgensen e Wyness, 2021), normalmente em abordagens sobre
os direitos da crianca; e “os direitos das criangas a ter voz, agéncia e a participar em assuntos de
importancia para elas é frequentemente associada, e as vezes confundida, com a ideia de que as
criancas tém mais poder” (Jgrgensen e Wyness, 2021, p. 1). De facto, se adotarmos a perspetiva
de que a participacao das criangas se exerce baseada em suas formas de percepcdo do mundo
e das coisas, ou seja, dos seus processos de construcdao simbdlica, e a realizam sobretudo na
relacdo que estabelecem com os diferentes mundos de vida nos quais estdo inseridas (Sarmento,
2003), devemos incluir a questdo do poder nessa equacdo, especificamente no que concerne a
distribuicdo do poder nesses contextos de interacao, de forma a permitir que as criancas, por meio
das suas proprias formas de pensar o mundo, de o estruturar simbolicamente e de o comunicar,
possam ter lugar nessa vida em comum.

Queremos, muito embora, salvaguardar que a participacao das criangas implica relagdes
de poder, nas quais ha uma margem de autonomia e de liberdade, e é precisamente mediante
a maior ou menor intensidade destas ultimas, conjugadas, como ja vimos, com os processos de
relagdo, encontro, comunhao, confianga, esperanga, amor, que a crianga estende ou restringe a
liberdade de se exprimir simbolicamente, de participar nos seus proprios meios e de exercer a sua
prépria agéncia.

Com efeito, para explanar o conceito de agéncia e exaltar a sua dimensao social, parece-
nos de extrema utilidade convocar a concep¢dao webberiana de a¢do na qual é comtemplado
todo o comportamento humano, dotado de sentido, orientado para os outros (Webber,
2015). Ora, o conceito de agéncia é parcialmente abrangido pelo conceito de ag¢do social de
Webber, ao qual se associa o de participacdao, na medida em que esta ultima lhe imprime a
necessaria capacidade de influéncia, isto é, competéncia de transformacdo da crianca nos
seus contextos de interacdo, no espaco coletivo (Hart, 1982; Lundy, 2007; Bae, 2009; Shier,
2010; Lansdown, 2011). Sob a perspetiva da Investigacdo para a Paz, a agéncia pacifista
da crianca estabelece-se e estrutura-se na vida em comum, seja no contexto educativo no
gual se encontra inserida, seja na familia, na comunidade préxima ou alargada, e demarca-
se de “concepc¢des de poder infantil como binario e conflituoso, assumindo que criancas e
adultos tém agendas fundamentalmente diferentes e que os encontros intergeracionais sao
moldados por negociagcdes ou lutas sobre a agenda de quem deve prevalecer” (Jgrgensen e
Wyness, 2021, p. 3). Reiteramos assim o carater dispensavel da visdo dicotémica conceitual,
conforme apontamos ao longo do texto, para adotarmos uma compreensdao mais consensual
e articulada de poder nas relagcdes intergeracionais, um reconhecimento mais completo da
interdependéncia e semelhancas entre adultos e criancas (Jgrgensen e Wyness, 2021), pois
“os adultos precisam da opinido das criangas e as criangas precisam da opinido dos adultos”
(Percy-Smith, 2010, p. 114). Além disso, o facto de termos vindo a aprofundar a importancia
das relagbes intra e intergeracionais permite-nos estendé-las a questdo do poder, que
obviamente estd presente nesses contextos de interacdo. Paralelamente, Jgrgensen e Wyness
(2021, p. 4) ajudam-nos a convocar a carateristica multidimensional do poder e assinalando a
necessidade de “olhar além das oportunidades estruturadas de participacao e explorar outras
areas menos Obvias onde as criangas possam ter uma chance maior de influenciar as agdes de
outras pessoas — ou, alternativamente, de procurar espagos onde as criangas exer¢am o seu
poder com os adultos”.
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Na continuidade da proposta de Jgrgensen e Wyness (2021) retomamos o processo de
interagdo social convocando o conceito de agéncia pacifista que, segundo Jiménez Arenas (2020b),
parte de uma concepgao pacifista e pacifica de poder. A agéncia pacifista entende-se como

a capacidade que todas as entidades humanas tém de transformar a realidade
através da participa¢do da paz e da consciéncia dela, respetivamente. O poder deixa
de ser aquele elemento exdgeno, distante, exclusivamente coercitivo, limitando-
se ao ponto da alienacdo. O poder também tem um carater reticular e capilar, o
gue lhe permite atingir todos os espacgos e ser exercido por todas as entidades
humanas. Poder é rede, colaboragdo, cooperac¢do, compartilhamento. O poder ndo
é conquistado, é exercido. (Jiménez Arenas, 2020b, p. 40)

Com efeito, os conceitos de agéncia pacifista e participacdo parecem confundir-se, dado que
ambos se inscrevem e tomam sentido na complexidade das relacdes de poder entre criangas e
entre criancgas e adultos. No entanto, existem divergéncias morais e politicas que sdo importantes
e inevitaveis e dependem do foco de quem as vé, localiza e concebe no mundo social (Jgrgensen e
Wyness, 2021). Assim, se atendermos as implica¢des politicas, e voltando a realidade do jardim de
infancia, reconhecemos, como ja vimos, que o direito da crianca a expressar-se e a participar nos
seus proprios termos, conforme se prevé no art. 122 da CDC, deve ser respeitado; e isto assinala a
necessidade de aumentar a oportunidade das criangas de participarem como sujeitos, com todas
as carateristicas distintivas que caracterizam o exclusivo modo de ser e estar de cada uma. A ato de
“participar” deve entdo possibilitar as criancas poder exercé-lo sendo curiosas, desassossegadas,
desafiantes das normas, provocadoras de conflitos e, como reprodutoras e intérpretes que sdao do
mundo adulto, também “cruéis” dominadoras, nas suas préprias hierarquias de poder, para com os
pares mais fracos ou vulneraveis. Em suma, a participacdo das criangas, enquanto a¢do influente, ndo
€ necessariamente uma ag¢do convergente, orientada para o consenso. A participacao das criancgas
pode ser divergente e, sendo divergente, pode ser transformadora também. Disto faldvamos acima,
quando nos referiamos a frase de Guerrero (2021, p. 29) “eu ndo sou os meus erros”, por garantir a
crianca a incondicionalidade do seu valor, apesar dos seus limites ou erros, condi¢cdo inabaldvel para
a liberdade da a¢ao participativa.

Por outro lado, a observag¢ao das implicagdes morais do direito das criangas a participar
“significa levar em considerac¢do a sua disposicdao para demostrar solidariedade” (Bae, 2009, p.
401) e reconhecer a necessidade de modular intrinsecamente nas criangas a educa¢ao para a
paz (Etxeberria-Mauleon, 2016) com vista a construcdo plena da identidade da crianca, essencial
ao desenvolvimento das capacidades desejaveis do ser humano. Com isto, ndo nos referimos
a condenacgdo da acdo divergente da crianca, mas a promoc¢do de “intercambios quotidianos
na perspetiva do reconhecimento mutuo e da reciprocidade [...] conceitos [que] arrogam as
criangas como seres humanos intencionais, competentes para tomar iniciativas e influenciar a
sua vida didria” (Bae, 2009, p. 401), na constru¢dao de uma cultura de paz. A agéncia pacifista
e a participacdo da crianga tém um tronco comum e sobrepdem-se em vdrios aspetos, desde
logo, por ambas implicarem a capacidade de influéncia e de transformacado; no entanto, a agéncia
pacifista reconhece-se “em todas as a¢des nas quais [a paz] estd presente, todas as predisposicdes
— individuais, subjetivas, sociais e estruturais — em que os atos de falar, pensar, sentir e atuar
estejamrelacionados com a paz” (Muioz Mufioz, 2001, s.p.). Porisso, o contexto de participacao do
Jl prevé e legitima essas duas formas de acdo transformadora embora reconhecga que “as criancgas
sdo seres humanos que dependem de respostas compassivas de outras pessoas ao seu redor
para se expressarem plenamente” (Bae, 2009, p. 401); ou, por outras palavras, experimentem a
liberdade de participar na vida comunal quotidiana em que é assinalada e valorizada a agéncia
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pacifista da crianca, que vai para além da expressdo dos seus atos (vivéncias de paz) e se alarga
na possibilidade de os partilhar com os demais nos seus préprios modos de produgao oral, grafica
ou escrita. Alids, “na perspetiva da investigacdo para a paz [...] teriamos que aprofundar-nos na
recuperacdo do valor epistémico dos testemunhos, por exemplo, nos processos de reconciliacdo”
(Guzman, 2016, p. 27) das criangas para dar voz a sua agéncia, designadamente, nas vivéncias
de paz, para revigorar a motivagdo para estas ultimas, mas também para fomentar o recurso
ao didlogo nos processos de resolucao de conflitos entre as criangas ou destas com os adultos.
A respeito dos conflitos, a investigacdo para a paz permite ainda “considerar a crise [ou o conflito]
como uma oportunidade para a criatividade e a renovac¢do continua” (Jiménez Arenas, 2020a, p.
35) pelo que coexiste com a violéncia, porém “a paz ndao surge como resposta a violéncia, mas
emana autdénoma, plena [...] é uma resposta a complexidade do ser humano como resultado da
imensa quantidade e qualidade dos conflitos com os quais vivemos” (Jiménez Arenas, 2020b.
p. 40). Com efeito, a crianca estd imersa nesta realidade complexa onde se articulam culturas
societais das quais ela ndo se pode isentar. Contudo, como ja o referimos antes, as crian¢as tém
modos especificos de apreensdao do mundo, que acontecem nas relagdes culturais, simbdlicas, de
partilha de significados, atribuicdo de sentido ao mundo, nas suas relagdes com os adultos. Sao,
portanto, culturas que lhes sdo préprias — as culturas da infancia — e desencadeiam-se enquanto
elemento de interse¢dao da multiplicidade de formas de imersao da crianga no mundo social. Para
além da familia, a escola faz parte desse conjunto de contextos de interacdo, pelo que, ainda que
esta se constitua enquanto espaco de participagdo por exceléncia, ndo se isenta de se estabelecer,
ela prépria, num contexto de relagdes de poder, como poderemos ver adiante.

UM DESIDERATO DE MUDANCA TRANSFORMADORA

Neste ultimo ponto da nossa reflexdao, reconvocamos a questdo do poder, que anteriormente
propusemos como forma alternativa a visao simplificada da crianga versus poder adulto (Jgrgensen
e Wyness, 2021), de cariz divergente, para nos centrarmos numa visao mais ampla, reciproca e
de compromisso mutuo sobre o poder infantil, desta vez, sob o enfoque metodoldgico da dupla
perspetiva — Investigacao para a Paz e Sl (investigacdo participativa com criangas). Complementamos
0 nosso argumento com as palavras de Shier (2019, p. 5): “o poder ndao é uma forca monolitica que
é exercida em hierarquias de cima para baixo, pode ser concebido como algo muito mais fluido
que é encenado dentro de redes de pessoas através das suas agdes quotidianas”. Efetivamente, a
razao de ser do destaque que atribuimos ao carater fluido e reticular do poder deve-se ao facto de
identificarmos essas carateristicas nos dois campos disciplinares e de, em ambos, reconhecermos
presente a competéncia da crianga para a transformacgao da realidade.

Seja como for, o poder, na abordagem pacifista, € também considerado, conforme refere
Mufioz Mufioz (2001, s.p.), “um meio para promover as melhores condi¢des possiveis para alcangar
a paz”, até porque, continua o autor, “uma teoria da paz nao pode estar isenta de uma teoria do
poder. E, talvez estes também sejam dependentes das teorias dos conflitos, pois a paz e o poder
podem estar presentes na sua gestdao”. Na verdade, o poder ndo tem necessariamente de ser
coercitivo nem se circunscrever, como ja vimos, a dualidade crian¢a-adulto, dado que esta também
presente nos relacionamentos que as criangas estabelecem entre si. Todavia, o conceito de poder
que aqui apresentamos pode ser partilhado e transformado na qualidade que adquire segundo o
uso que dele se faga, pelo que, sendo realizado dentro de redes, nas agées quotidianas, “precisa de
ser explorado intergeracionalmente, intrageracionalmente e multidimensionalmente” (Jgrgensen e
Wyness, 2021, p. 6).

De facto, a palavra poder deriva do “lat[im] possum, potes, potli, posse ‘poder, ser capaz
de’; [...] Significa, entre outras coisas, “ter a faculdade ou a possibilidade de” e “possuir forga
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fisica ou moral; ter influéncia, valimento”!, e a qualidade que lhe temos vindo a imprimir, pelo
uso que dela fazemos, nao se desvia da sua etimologia. Ora, se rejeitamos o enfoque violento do
construto de Poder, é porque queremos dar-lhe um “uso” positivo, que parte de uma concepgao
pacifista, “convida a acdo, ao exercicio da agéncia” (Jiménez Arenas, 2020a, p. 31) e centra-se
numa possibilidade de poder-fazer e ndao de poder-sobre (Guzman, 2000; Holloway, 2005),
remetendo este Ultimo ao conceito de imposi¢ao no sentido arendtiano e, por tal, convertendo-se
em violéncia (Arendt, 1970).

De qualquer forma, o contexto JI, do qual partimos, leva-nos a refletir criticamente sobre a
questao do poder das criangas pequenas, sob o enfoque da investigacao participativa com criangas, e
para isso devemos manter a sistematicidade da reevocacao da nossa responsabilidade — profissional
da educacgado e investigadora — de criar condi¢des e oportunidades em que as criangas se possam
envolver em “processos de aprendizagem social comunitdria®® através do diadlogo e interagdo onde
as relagdes podem ser desenvolvidas e nutridas, onde diferentes grupos podem compartilhar e
oferecer apoio num clima de solidariedade, reciprocidade mutua e compromisso com o bem-estar
da comunidade” (Percy-Smith, 2006, p. 119). Esta forma comunitdria de aprendizagem em que o
poder se dilui na mutualidade e no querer o bem do outro, e por isso ndo carece de lugar especifico,
parece-nos um forte ponto de convergéncia entre as abordagens que aqui convocamos, dado que
ambas concorrem para que as criangas sejam protagonistas da sua prdopria aprendizagem e exer¢gam
a sua agéncia pacifista. Alids, os processos educativo e investigativo primam pela reciprocidade ja
que todos aprendemos e, na riqueza da diversidade que nos caracteriza, todos evoluimos, pelo que
esses processos sdo interculturais porque partem da diversidade e diferenca de culturas que se
interpelam mutuamente (Guzman, 2016). Como afirma Jans (2004, p. 32): “Hoje, criangas e adultos
estdo a tornar-se ‘pares’ na medida em que ambos precisam de aprender a dar sentido e forma a
sua cidadania ativa”.

CONCLUSAO (EM JEITO DE)

A ideia de contribuir para a mudanga do nosso mundo pode parecer uma missao ingléria
desde logo porque nos devolve a inevitavel sensagao de impoténcia e iminente fracasso. No entanto,
o mundo, na sua imensa complexidade, vai fazendo sobressair alguns sinais de esperanga. Beck
(2016, p. 61) ajuda-nos a traduzir em palavras o que as vezes ndo conseguimos expressar, porque
“a sociedade de risco mundial abre um espaco moral que pode [...] dar origem a uma cultura civica
de responsabilidade que transcenda o velho antagonismo [nds-eles/amigo-inimigo] e crie novas
aliangas bem como novas linhas de conflito”. De facto, a necessidade de superagao de dicotomias —
teoria (o que se diz) e pratica (o que se vive) / poder adulto e poder infantil — aflorou ao longo da
nossa reflexdao e em alternativa sobressairam possibilidades harmonizadoras comprometidas com
principios de coeréncia e de responsabilidade moral para com o Outro. Essas propostas, fundadas na
paz imperfeita, no didlogo e nos valores, ndo pretendem ser ingénuas, mas implicadas na construgao
plena da identidade da crianca e das capacidades desejaveis do ser humano. Ora, a crian¢a tem
papel central no processo de superagao das velhas dicotomias, e contamos com a sua inestimavel
capacidade de participagdo e influéncia na transformacdo do mundo. Dito noutros termos,
reconhecemos a agéncia pacificadora das criangas enquanto cidadas competentes na identificagao
da violéncia e simultaneamente capazes de viver a paz, trazendo a quotidianidade das suas rela¢des
o discurso que tantas vezes os adultos ndo sabem como materializar e demonstrando-nos de forma

14 Fonte: Dicionario Eletréonico Houaiss, in Ciberdlvidas da Lingua Portuguesa. Disponivel em: https://ciberduvidas.iscte-iul.pt.
Acesso em: 04 fev. 2022.
15 Grifo nosso.
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admirdvel a criatividade e generosidade na gestdo positiva dos conflitos. Por isso se “vive a paz”,
porquanto os conflitos sdo constituintes da diversidade humana; contudo, da perspetiva da paz
imperfeita, devemos aborda-los com as criangas de forma “positiva, aberta, subtil e dialdgica”
(Jiménez Arenas, 2020b, p. 39), em razao de nem sempre os conflitos serem “preltdio da violéncia,
mas sim o resultado de diferencgas de percepgdes, objetivos e desenvolvimento de capacidades entre
diferentes entidades humanas. O conflito é uma fonte de criatividade e oportunidades e abre a
possibilidade de mudanca e transformacao” (Jiménez Arenas, 2020b, p. 39). Ndo h4d, entdo, ameaca
gue ndo carregue consigo a esperanca e a possibilidade de transformagdao. O nosso mundo espera
e “o risco global é a sensagdo didria de inseguranca que ja ndo podemos aceitar. Abre-nos os olhos e
da-nos esperanca. Este encorajamento é o seu paradoxo” (Beck, 2016, p. 60). Apostamos, desta feita,
em “projetos colaborativos em jardins de infancia [porque] desafiam os investigadores a resgatar
0S seus recursos imaginativos e ludicos juntamente com atitudes de humildade e modéstia” (Bae,
2009, p. 403) e reconhecimento mutuo e a se aventurarem com as criangas por trilhos partilhados de
poder e verdadeira intersubjetividade na condu¢do comunitaria de epistemologia. A paz, enquanto
categoria de analise, toma entao forte sentido neste percurso no qual todos, criancas e adultos, vao
escrevendo, cada dia, a histéria do nosso mundo, porque, “se devidamente entendida, a histéria é o
projeto simbdlico da nossa existéncia mais as escolhas morais que fazemos todos os dias” (Bauman
e Donskis, 2016, p. 44). Na mutualidade intergeracional quotidiana todos somos “viventes” da paz
e a nossa responsabilidade moral de uns para com os outros é enorme e arrebatadora. Um projeto
desta natureza, verdadeiramente processual, que tem por base o imperfeito e o inacabado, nao
pretende um fechamento ou uma conclusdo pois sabe que é no processo que tudo ganha sentido,
desabrocha em processos de verdadeira intersubjetividade e por isso ndo almeja senao a perenidade
da sua construcao.
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