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RESUMO: A chegada de estudantes com deficiéncia nos cursos técnicos dos Institutos Federais tem aumentado com a aprovagio
da Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que prevé reserva de vagas para esse ptblico. Neste texto, analisa-se a visdo dos
docentes do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), divididos na drea técnica e propedéutica, em relagio a presenca dos
estudantes com deficiéncia, particularmente a intelectual, nos cursos técnicos e a respeito das possiveis adaptagoes curriculares
nos itinerdrios formativos desses estudantes. O referencial tedrico mostrou o deslocamento em relagio aos termos adaptagoes/
adequagdes curriculares para flexibilizacao, diferenciagio e acessibilidade curricular, que implica um entendimento mais amplo dos
seus significados. A pesquisa, feita a partir das 81 respostas obtidas em um questiondrio com perguntas abertas e em escala Likert,
teve como suporte metodoldgico a andlise de contetido de Bardin (2010), com categorizagio « posteriori e critério semantico na
separagio das respostas. Por fim, a organizacio e a discussdo dos resultados foram realizadas, problematizando-se as contribui¢oes
dos participantes da pesquisa. Os resultados mostraram diferengas no entendimento da importancia do uso das adaptagoes entre
docentes das dreas técnica e propedéutica, mas também revelaram igual discordincia com aquelas que suprimem contetdos das
disciplinas e preocupagio com o reflexo disso na formagao do estudante.
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ABSTRACT: The arrival of students with disabilities in technical courses at Federal Institutes has increased due to the approval
of the Law no. 13,409, of December 28, 2016, that provides quotas for admission to this public. In this text, the vision of the
teachers of the Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSUL) is analyzed, divided into the technical and propaedeutic area, in relation
to the presence of students with disabilities, particularly intellectual, in technical courses and in relation to the possible curricular
adaptations in formative itineraries of these students. The theoretical framework shows the shift in relation to the terms curricular
adaptations/adequacies for flexibility, differentiation and curricular accessibility, which implies a broader understanding of their
meanings. The research, carried out from 81 answers obtained in a questionnaire with open questions and on a Likert scale, had
as methodological support Bardin’s (2010) content analysis, with a posteriori categorization and semantic criteria in the answers
separation. Finally, the results organization and discussion were carried out, problematizing the contributions of the research
participants. The results showed differences in understanding the importance of the use of adaptations between teachers in the
technical and propaedeutic areas, but they also revealed the equal disagreement with those adaptations that suppress the content
of the disciplines and concern about the reflection of this in the student’s education.
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1 INTRODUCAO

O movimento dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial em dire¢ao aos cur-
sos médio técnicos integrados, lento na primeira década do século XXI, sofreu uma expansio
bem significativa que, nio por coincidéncia, ocorreu com a aprovagao da Lei n° 13.409, de 28
de dezembro de 2016, que passou a prever a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos
cursos técnicos e superiores das Institui¢oes Federais de ensino.
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A Figura 1 mostra o recorte desse aumento, baseado nos dados do Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira ([INEP], 2021), na qual podemos observar que o
namero de estudantes quadruplicou de 2016 a 2021.

Figura 1
Evolugio das matriculas da Educacio Especial no Ensino Médio Técnico Integrado
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Nota. Compilagio a partir das Sinopses Estatisticas da Educacio Bdsica do INEP/MEC de 2008 a 2021 (hteps://
www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica).

Boa parte dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio ocorrem nos Institutos
Federais. Tais institui¢coes foram criadas pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, na
qual também foi instituida a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFECPT). A Rede Federal é composta por 38 Institutos Federais, dois Centros Federais de
Educacio Tecnoldgica (CEFET), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e ao
Colégio Pedro II. Considerando os respectivos campi associados a essas institui¢oes, tem-se, a0
todo, 661 unidades distribuidas nas 27 unidades da federacio.

Em funcio desse incremento de estudantes com deficiéncia nos cursos técnicos, uma
série de recursos de acessibilidade precisaram ser mobilizados para garantir, além do acesso, a
possibilidade de permanéncia e de éxito para esse pablico. O curriculo passou a ser foco de
mais atengdo, uma vez que os docentes se depararam com o que consideraram uma dicotomia:
torné-lo acessivel e a0 mesmo tempo garantir que as habilidades e as competéncias necessarias a
formagao técnica sejam desenvolvidas. O desafio imposto criou uma série de questionamentos
em como atender essa demanda e de que forma estudantes com deficiéncia intelectual pode-
riam ser auxiliados durante o percurso de seu itinerdrio formativo. Dito de outro modo, até que
ponto poderia se langar mao de uma adaptacio ou adequagao curricular de modo a garantir a
acessibilidade.

Apesar de existir na legislagio e nas orientagoes do Ministério da Educagao (MEC)
material que se refere aos tipos de adaptagées e ao grau de adequagio que o curriculo pode ter,
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incluindo mesmo a eliminagio de objetivos, em um curso técnico essas possibilidades provo-
cam muito debate. Nas discussoes, a figura do profissional que estard sendo formado quando o
curriculo é muito modificado ¢ trazida com a problematizagio de que, nesse caso, uma certifi-
cagao diferenciada é necessdria, jd que objetivos importantes do curriculo podem nio ter sido
contemplados.

Diante de uma demanda que estd posta e que precisa ser mais bem compreendida, o
trabalho discutido aqui é parte de uma pesquisa de Doutorado?, que visa a investigagao da cer-
tificagdo diferenciada ou da terminalidade especifica como possibilidade de conclusao do curso
médio técnico. O recorte apresentado diz respeito as percepgoes dos docentes do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) em relacio a chegada dos
estudantes com deficiéncia intelectual nos cursos e as implicagoes que esse movimento causa
no formato das aulas, na adequacio do curriculo e no apoio especifico as demandas, principal-
mente cognitivas, que esses discentes impoem.

2 M¥£topo

A presenca de estudantes com deficiéncia nas classes regulares do ensino técnico,
notadamente discentes com deficiéncia intelectual e Transtorno do Espectro Autista (TEA),
motiva discussoes aprofundadas sobre o papel das adaptacoes no curriculo e o itinerdrio for-
mativo eventualmente diferenciado necessdrio para esse publico concluir o curso técnico. A
diferenca de perspectiva entre docentes da drea técnica e da drea propedéutica com relagio a
trajetdria dentro do curso técnico foi investigada por meio de uma pesquisa com foco na visio
dos docentes do IFSul desse processo. Estamos chamando de drea propedéutica as disciplinas
de base, que estejam em uma das dreas: Linguagens e Cédigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matemadtica; jd drea técnica, referimo-nos as disciplinas de formagao especifica do
curso escolhido.

O IFSul é um dos trés Institutos Federais gatchos e tem, segundo o Relatério de
Gestao 2021 (IFSUL, 2021), 967 docentes efetivos e 17.517 matriculas na educagao presen-
cial. E composto de 14 campi, distribuidos no Rio Grande do Sul (RS), com reitoria em Pelotas,
contando com cursos médio técnicos integrados, concomitantes, subsequentes, Educagao de
Jovens e Adultos, Graduacio e Pés-Graduacio lato e stricto sensu.

Para efetivar o processo investigativo, um questiondrio foi enviado aos docentes por
e-mail a0 Departamento de Ensino de cada campus, o qual foi respondido por 65 professores e
professoras. A pesquisa apresentava questdes fechadas, com opgoes de resposta em escala Likert,
e questoes abertas para investigar a acessibilidade/adaptagao curricular no processo formativo.
As questoes fechadas sdo apresentadas a seguir:

1. Em que medida vocé promove ou promovia adapta¢des ou acessibilidade curricular no
processo de ensino durante o periodo da aula para potencializar o processo de aprendi-
zagem quando tem ou tinha estudantes com deficiéncia intelectual? Considere 1 com
pouca adaptacio e 5 com muita adaptacio.

4 Pesquisa submetida a0 Comité de Etica e aprovada sob o protocolo CAAE: 39995020.2.0000.5349, intitulada Certificagio
Diferenciada no Ensino Técnico: um processo inclusivo ou excludente?. Doutorando: Marcelio Adriano Diogo; Orientadora: Profa.

Dra. Marlise Geller.
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2. Ter estudantes com deficiéncia intelectual na turma envolve a elaboragao de um Plano
Educacional Individualizado (PEI), que é um documento que prevé as estratégias de
ensino, a adaptagao/acessibilidade curricular, os hordrios de atendimento, a forma de
avaliacdo, entre outras providéncias a serem detalhadas para essa(e) estudante. Em que
medida vocé considera importante na sua prética a elaboracio do PEI? Considere 1
como pouco importante e 5 como muito importante.

3. Em que medida vocé considera importante a adaptagio na forma e na estrutura das
aulas do dia a dia quando a turma possui estudantes com deficiéncia intelectual?
Considere 1 como pouco importante ¢ 5 como muito importante.

4. Em que medida vocé considera as adaptagoes curriculares (contetido e objetivos) um
instrumento eficiente como estratégia de ensino e de aprendizagem para estudantes
com deficiéncia intelectual? Considere 1 como pouco importante ¢ 5 como muito
importante.

5. Como vocé se posiciona em relagao a politica de reserva de vagas para estudantes com
deficiéncia nos cursos técnicos? Considere 1 como discordo totalmente e 5 como con-
cordo totalmente.

6. Como vocé se posiciona em relacdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual
nas classes regulares dos cursos técnicos? Considere 1 como discordo totalmente e 5
como concordo totalmente.

7. Como vocé se posiciona em relacio as adaptages curriculares que suprimem conted-
dos no curriculo do ensino técnico. Considere 1 como discordo totalmente e 5 como
concordo totalmente.

A Questao 1 foi contabilizada apenas para docentes que indicaram ter tido estudan-
tes com deficiéncia intelectual entre 2018 e 2021 (52 docentes).

Além das questoes fechadas apresentadas, também foram oferecidas questdes abertas,
indicadas a seguir, que solicitavam posicionamento dos docentes acerca dos temas apresentados.

1. Descreva seu ponto de vista em relagao as adaptagoes curriculares como estratégia de
aprendizagem para o ensino de estudantes com deficiéncia intelectual.

2. Descreva que tipo de adaptacio foi feita: com material adaptado, com estratégias de tra-
balho em grupo, com redu¢io de contetido, entre outros.

Para as perguntas fechadas, a média apresentada nos resultados foi normalizada para
uma nota entre 0 e 10. Para a interpretacio das respostas das perguntas abertas, utilizamos
a andlise de contetido de Bardin (2010), com categorizagao a posteriori segundo critério se-
méntico. As perguntas foram separadas nos resultados em dois grupos: drea técnica e drea
propedéutica.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Antes de analisarmos os resultados e os aspectos relevantes dos dados coletados, apre-
sentamos uma cronologia na legislagao e na literatura sobre as diferentes concepg¢oes de acesso
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ao curriculo e as possibilidades previstas e desejadas para concretizar esse acesso. Hd de perce-
bermos um deslocamento do termo “adaptagio” para “acessibilidade”, mas ainda mantemos o
uso do primeiro nesta pesquisa em decorréncia da sua utilizagio nos documentos institucionais

do IFSul.

3.1 AVANGOS NAS POSSIBILIDADES DE ACESSO AO CURRICULO

Um marco importante nos avancos de direitos e de sistemas de apoio as pessoas com
deficiéncia pode ser atribuido a Declara¢io de Salamanca por ocasido da Conferéncia Mundial
de Educagao Especial, em 1994. Trata-se de uma resolugao da Organizacio das Nagoes Unidas
(ONU) que versa sobre principios, politicas e priticas na drea das necessidades educacionais da
Educagao Especial. No seu texto, hd a inferéncia de que escolas e curriculos devem se adaptar aos
diferentes ritmos de aprendizagem e as necessidades da crianga e nao o contririo (ONU, 1994).

Em 1996, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro, conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDB), em substituicao a LDB anterior, a qual datava de 1971,
trouxe novos elementos. Na esteira dos avancos, a Educa¢io Especial ganhou destaque diante
das politicas pablicas da educagio brasileira, afirmando-se o compromisso com estudantes com
necessidades educacionais especiais, ao inserir-se um capitulo inteiro dedicado a essa finalidade
na LDB. Nesse capitulo, a lei nao sé destaca o pablico-alvo da Educac¢io Especial, como deta-
lha os servicos que esse ptiblico tem direito para garantir seu desenvolvimento. Além disso, traz
uma énfase as adequagdes que garantem atendimento as necessidades dos estudantes e apresen-
ta a terminalidade especifica como possibilidade de finalizagao de etapa escolar.

Em 1998, o MEC apresentou os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) — adap-
tagoes curriculares: estratégias para a educacio de alunos com necessidades educacionais es-
peciais, que apontou as adaptagoes curriculares como formas de acesso ao curriculo, as quais
indicam adequagao de objetivos, de contetidos e de critérios de avaliagao, de forma a atender a
diversidade de estudantes no pais, destacando que estas se realizam no 4mbito do projeto peda-
gbgico, no curriculo desenvolvido em sala de aula e no nivel individual do estudante.

Em 2000, o MEC produziu duas cartilhas versando sobre adaptagdes curricula-
res de pequeno e de grande porte. Segundo uma das cartilhas, chamada Projeto Escola Viva
- Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com necessidades educa-
cionais especiais: Adaptagoes curriculares de pequeno porte (2000a): “As Adaptagoes Curriculares
de Pequeno Porte sao modificacoes promovidas no curriculo, pelo professor, de forma a per-
mitir e promover a participa¢do produtiva dos alunos que apresentam necessidades especiais
no processo de ensino e aprendizagem” (p. 8). Em relagao as adapta¢oes de grande porte, estdo
definidas na cartilha Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos
na escola - Alunos com necessidades educacionais especiais: Adaptacoes curriculares de grande porte
(2000b) como “ajustes cuja implementagio depende de decisoes e de agoes técnico-politica-
-administrativas, que extrapolam a drea de agdo especifica do professor” (p. 10). Nos dois ca-
sos, sao exemplificadas adaptagdes em relagio as diversas deficiéncias e no Ambito das diversas
categorias, como adequagées de objetivos, de contetidos, de método de ensino, de organizacio
diddtica, de avaliagdo e de temporalidade dos processos de ensino e de aprendizagem.
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Em 2001, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacio Especial na Educacio Bésica. Nesse documento, apareceu, pela primeira vez,
a palavra “flexibilizacao” e reforgou-se o uso das adaptacoes. Embora o texto nio traga o sig-
nificado de flexibilizar, na leitura entende-se que o curriculo possa ser menos rigido e mais
maledvel, que seja flexivel frente as diversas caracteristicas dos sujeitos que habitam o espago
escolar e que respeite os tempos de aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades
educacionais. A adaptagio curricular pode ser entendida, entao, como forma de concretizar um
curriculo flexivel, nao no sentido de empobrecimento, mas de tornd-lo acessivel aos estudantes
com deficiéncia.

O curriculo, portanto, constitui-se em uma ferramenta que pode ser modificada para
proporcionar ao educando condi¢des singulares de desenvolvimento, resultando em alteragées
com maior ou menor expressao. A escola comum torna-se mais inclusiva quando reconhece
que as préticas pedagdgicas precisam ser ajustadas ao contexto de vida, no sentido de atencao as
diferencas de quem a frequenta, visando o progresso individual continuo dentro das especifici-
dades de cada sujeito. O olhar do professor frente a deficiéncia, enxergando as potencialidades
e nao as limitacoes, ¢ fundamental para os avancos que se pretendem atingir. A subjetividade
do que ¢ importante no contexto da deficiéncia faz do docente um ator central no processo,
pois é a partir da sua sensibilidade que o aluno tem seu plano de desenvolvimento construido.

Em 2006, a Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada na
sede da ONU, em Nova lorque, consolidou direitos sociais importantes para esse publico,
como o da nio discriminacio, da educacio, da acessibilidade e do trabalho (ONU, 2006), uma
vez que a deficiéncia passou a ser vista como um modelo social, quer dizer, como uma caracte-
ristica do individuo e ndo como um defeito que precisa ser corrigido.

A caminhada no Brasil em busca de uma educagio em que o respeito a diferenca seja
um direito consolidado foi lenta, mas a publicagao da Politica Nacional de Educacio Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, constituiu mais um passo nessa
dire¢io. Nela ficou objetivado o acesso, a participagio e a aprendizagem do publico-alvo da
Educagao Especial (estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio) nas escolas regulares.

Os nimeros mostram uma grande migracio de estudantes das classes exclusivas para
as classes comuns a medida que a PNEEPEI era implementada. A Figura 2, a seguir, evidencia
claramente esse fendmeno, o qual foi comemorado em diversos segmentos educativos.
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Figura 2
Matriculas da Educagdo Especial nas classes comuns e exclusivas
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Nota. Compilagio a partir das Sinopses Estatisticas da Educacio Bdsica do INEP/MEC de 2007 a 2021, nimeros
expressos em milhares (https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/
educacao-basica).

Em 2011, foi publicado o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro, que dispds sobre
a Educacio Especial e o Atendimento Educacional Especializado. Esse atendimento é definido
no Decreto, em seu Art. 2°, pardgrafo 1°, como o “conjunto de atividades, recursos de acessi-
bilidade e pedagégicos organizados institucional e continuamente”. Nesse documento, surge
a expressao “adaptagoes razodveis” e “acessibilidade” no sentido de possibilidades de acesso ao
curriculo e de atenc¢do as necessidades individuais do estudante.

O termo “adaptagao curricular” (ou adequagao curricular) ainda provoca divergén-
cias entre os pesquisadores sobre o seu real significado ou sobre sua abrangéncia no campo
educacional. H4 quem entenda que se trata do Gnico modo de promover o acesso dos alunos
com deficiéncia ao conhecimento historicamente acumulado (Oliveira, 2008); hd quem cri-
tique a possibilidade de eliminar contetidos bdsicos do curriculo (Garcia, 2006); e hd quem
veja a adaptagdo curricular como uma estratégia totalmente equivocada que nio favorece uma
educacio inclusiva (Batista & Mantoan, 2007).

3.2 ADAPTAR, FLEXIBILIZAR, DIFERENCIAR: AS POSSIBILIDADES DE ACESSO AO CURRICULO
Diante de todas as possibilidades de ajuste no curriculo, com a chegada dos estudan-
tes com deficiéncia nos cursos técnicos, isso se torna um fato que precisa ser bem entendido
pelos docentes. Independentemente da categoria da adaptagio, nio se pode perder de vista a
finalidade do processo educativo, que ¢ promover o desenvolvimento do educando apesar de
suas limitagoes fisicas, sensoriais ou cognitivas. Assim, quando se fala em adaptagio de contet-
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do, deve-se ter em mente que o objetivo nao ¢ eliminar simplesmente assuntos que o professor
considera desnecessdrios ou de dificil compreensdo. A decisao deve se pautar rigorosamente
pela andlise das capacidades e das possibilidades educacionais do aprendiz, visto que, antes
de mais nada, é um direito seu ter acesso ao contetido planejado para sua etapa de ensino.
Logicamente, a deficiéncia intelectual poderd acabar requerendo uma diminuigio na profun-
didade de alguns temas ou a supressao de alguns assuntos cuja abstragio se colocard além das
possibilidades do estudante. Nesse caso, justifica-se a adequagio, pois hd de medir-se o impacto
que uma insisténcia demasiada em um tdpico poderia desencadear: frustracio desnecessdria
frente a um objetivo que pode se mostrar irrelevante em comparagao a um desenvolvimento
que o aluno possa atingir e que seria mais significativo para a sua vida.

Como jd apresentamos, documentos oficiais preveem a alteragdo de objetivos e de
contetidos e mesmo a eliminagdo de topicos do curriculo quando se julgar necessdrio para o de-
senvolvimento do estudante com deficiéncia. Mendes (2011) considera essa possibilidade uma
diferenciacdo curricular negativa, pois antecipa a incapacidade do estudante com um curriculo
diferente. Essa nogao ¢ acompanhada por Xavier (2018), que vé nas adaptagées curriculares
a ideia de um curriculo menor, mais pobre, marcado pela impossibilidade e nao exatamente
pela contextualizagao do objeto da aprendizagem. Jd Aradjo (2019) considera que adaptagoes,
adequagoes e flexibilizagdes devem ser entendidas como ajustes, modificagdes e diferenciacoes
realizadas para compreender as necessidades educacionais especiais decorrentes da deficiéncia
intelectual. A mesma ideia é defendida por Capellini (2018), a qual considera que o conceito
de adequacoes curriculares deve ser entendido como uma possibilidade de se concretizar um
curriculo flexivel, de modo amplo, afastando-se, necessariamente, da ideia de empobrecimento,
e tornando-o acessivel a todos os estudantes por meio de alternativas metodolégicas que aten-
dam 2s suas necessidades singulares.

Pletsch et al. (2017), no entanto, destacam as potencialidades da diferenciacio cur-
ricular e do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como principios para a inclusao
escolar. Os autores entendem que o conceito de diferenciacio curricular, quando parte da
trajetdria do sujeito com deficiéncia, se constitui em uma concepgio que atende a diversidade
da sala de aula. Argumentam que a diferencia¢do nio implica limitagiao ou empobrecimento,
mas revisdo de estratégias e de recursos que se aliam ao DUA para potencializar o acesso ao
curriculo. Segundo Pletsch et al. (2017), “essa relagao favorece a elaboragao de um conjunto de
estratégias, técnicas e materiais e recursos para garantir a participacao dos alunos nos processos

educativos” (p. 274).

Como afirmamos anteriormente, a discussio acerca dos termos utilizados é impor-
tante, mas neste trabalho estio sendo entendidos todos como uma forma de proporcionar
acesso curricular aos estudantes com deficiéncia, particularmente a intelectual. Assim sendo,
interessou-nos coletar junto aos docentes suas percepgoes sobre os ajustes curriculares necessd-
rios para o desenvolvimento das habilidades esperadas na formagio técnica.

568 Rev. Bras. Ed. Esp., Corumbd, v.28, 0122, p.561-578, 2022



Adaptagoes curriculares nos cursos técnicos Relato de Pesquisa

3.3 RESULTADOS DA PESQUISA

O questiondrio distribuido foi respondido por 65 docentes, os quais foram separados
em relagao a disciplina que ministravam na 4rea técnica ou propedéutica. Tivemos, na drea
técnica, 36 contribuicoes, e, na drea propedéutica, 29 respostas.

A Tabela 1 mostra a nota normalizada média (0 a 10) para cada pergunta segundo os
docentes de cada uma das 4reas.

Tabela 1
Resultado de pesquisa com docentes do IFSul

Area técnica | Area propedéutica

Pergunta (36) 29)

Em que medida vocé promove ou promovia adaptacoes ou acessibilidade
curricular no processo de ensino durante o periodo da aula para potencia-
lizar o processo de aprendizagem quando tem ou tinha estudantes com 5,2 5,9
deficiéncia intelectual? Considere 1 com pouca adaptagio e 5 com muita
adaptagio.

Ter estudantes com deficiéncia intelectual na turma envolve a elaboracio
de um Plano Educacional Individualizado (PEI), que é um documento
que prevé as estratégias de ensino, a adaptacio/acessibilidade curricular, os
hordrios de atendimento, a forma de avaliagio, entre outras providéncias 7,5 7,7
a serem detalhadas para essa(e) estudante. Em que medida vocé considera
importante na sua prética a elaboragio do PEI? Considere 1 como pouco
importante e 5 como muito importante.

Em que medida vocé considera importante a adaptagio na forma e na es-
trutura das aulas do dia a dia quando a turma possui estudantes com defi-

A . . . 7,4 8,9
ciéncia intelectual? Considere 1 como pouco importante e 5 como muito ’ ’
importante.

Em que medida vocé considera as adaptagoes curriculares de contetido e
objetivos um instrumento eficiente como estratégia de ensino e de apren- 8.3 8.9
) ,

dizagem para estudantes com deficiéncia intelectual? Considere 1 como
pouco importante e 5 como muito importante.

Como vocé se posiciona em relagio 4 politica de reserva de vagas para es-
tudantes com deficiéncia nos cursos técnicos? Considere 1 como discordo 7,1 8,8
totalmente e 5 como concordo totalmente.

Como vocé se posiciona em relacio a inclusio de estudantes com deficién-
cia intelectual nas classes regulares dos cursos técnicos? Considere 1 como 7,0 8,2
discordo totalmente e 5 como concordo totalmente.

Como vocé se posiciona em relagdo as adaptacoes curriculares que supri-
mem contetidos no curriculo do ensino técnico. Considere 1 como discor- 6,1 6,2
do totalmente e 5 como concordo totalmente.

A drea técnica apresentou pontuagdes mais conservadoras em todas as questoes.
Notadamente, esse grupo de docentes problematiza o papel das adaptagdes, principalmente
as significativas, a luz das competéncias que os discentes precisam desenvolver para assegurar
a formacdo necessdria para a conclusio do curso. Mesmo a politica de reserva de vagas e a in-
clusao de estudantes com deficiéncia nos cursos técnicos apresentam uma avaliacdo mais baixa
que a outra drea pesquisada.
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Conforme Diniz et al. (2009), o reconhecimento do corpo com impedimentos como
expressdo da diversidade humana é recente e ainda se constitui um desafio. Isso se potencializa
na drea técnica, a qual tem dificuldades para compreender, com razao, como alguns sujeitos
com deficiéncia, sobretudo intelectual, podem desenvolver suas atividades com adaptagées pro-
fundas em seu itinerdrio formativo. A questao “O aluno X poderd ser técnico nesse curso?” fre-
quentemente ¢ verbalizada. Novamente, Diniz et al. (2009) trazem adequadamente a reflexao
de que “a desvantagem social vivenciada pelas pessoas com deficiéncia nio é uma sentenga da
natureza, mas o resultado de um movimento discursivo da cultura da normalidade” (p. 74).

O relato, a seguir, é de um docente da drea de Ciéncias da Natureza que aborda o
ponto de vista das adaptagoes curriculares e dos questionamentos da 4rea técnica:

Acredito que as adaptages sejam necessdrias para que a inclusdo seja real, partindo, principal-
mente, do pressuposto que o estudante, como cidadao, tem o direito a educagio, seja ela técnica
ou nio. Também acredito no bom senso da sociedade, um estudante com deficiéncia intelectual
certamente ndo poderd trabalhar com maquindrio pesado ou sistemas de alta tensdo, citando
exemplos de cursos aos quais j4 ministrei aulas, mas, certamente poderd se integrar nas empresas
realizando trabalhos compativeis com suas habilidades. De fato, algo que os docentes das dreas
técnicas sempre reclamam ¢ isso: estar formando um técnico que nio ¢ totalmente técnico na
drea, que o diploma atesta que ele pode fazer todas as atividades. Nesse ponto que acredito no
bom senso das empresas e das instituicbes no processo formativo, pois inclusio nio significa
igualdade, mas equidade.

Ao mesmo tempo que o docente considera as adaptagdes necessdrias, traz um con-
traponto a preocupagao da drea técnica em relagio a formagao do estudante, problematizando,
mesmo sem citar, o expediente da certificagao diferenciada. A “previsio” confirma-se no de-
poimento de um docente da 4rea técnica que justamente pontua essa preocupagio: “O que me
preocupa mais nio é suprimir em si, mas sim a auséncia de um certificado com terminalidade
especifica para esses alunos; no ponto de vista da seguranca deles na execucdo das tarefas”.

A pergunta sobre a promogao de acessibilidade ou de adaptacio para estudantes com
deficiéncia intelectual na classe nos chama atengao pelos nimeros atingidos. A média de 5,2
(drea técnica) ou de 5,9 (drea propedéutica) é baixa em funcio da necessidade de estratégias
de acesso ao curriculo que esses estudantes demandam. Entender que essa prerrogativa de
promogio de acessibilidade curricular tem uma importdncia mediana ¢ desconhecer que um
estudante com deficiéncia intelectual possui um desenvolvimento significativamente diferente
de um estudante sem deficiéncia. Segundo Capellini (2018), o curriculo torna-se acessivel por
meio de adequagoes que atendam as necessidades dos estudantes. Para Fonseca (2011), a adap-
tagdo consiste em um formato de curriculo voltado especificamente aqueles com dificuldades
de aprendizagem expressivas, como o estudante com deficiéncia intelectual.

A Figura 3 a seguir mostra o gréfico de respostas obtidas.
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Figura 3

Questio do questiondrio aplicado aos docentes
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Nota. A questio refere-se a: “Em que medida vocé promove ou promovia adaptagées ou acessibilidade curricular
no processo de ensino durante o periodo da aula para potencializar o processo de aprendizagem quando tem ou
tinha estudantes com deficiéncia intelectual? Considere 1 com pouca adaptagio e 5 com muita adaptagao”.

Um aspecto importante da pesquisa diz respeito, também, a pergunta “Como vocé
se posiciona em relagdo as adaptagdes curriculares que suprimem contetdos no curriculo do
ensino técnico?”. Tanto a drea técnica quanto a propedéutica convergem para a mesma opiniao
de que a supressio de contetidos nio ¢ bem recebida em um curso técnico. Isso é respaldado por
diversos autores, como Correia (2016), Mendes (2011) e Xavier (2018), os quais consideram
que adequar ou adaptar nio pode ser sinénimo de empobrecimento do curriculo.

No depoimento a seguir, o docente da drea técnica refor¢a sua posigao totalmente
contrdria a supressao de contetidos. Notamos que hd uma desinformagio em relagio ao papel das
adaptacdes quando ele refere que: “Adaptacio ¢ muito diferente de mudanga”. Ora, adaptacio,
no sentido de ajuste, a nosso ver, ¢ justamente sin6nimo de mudanga. Mudanca de paradigma,
mudanca de concepgio do papel do curriculo no planejamento das agoes em sala de aula.

Acho que pode se ter uma adaptagio da estratégia desde que esta nio traga prejuizos aos demais
alunos. Adaptagio ¢ muito diferente de mudanca. Além disso, nio ¢ vidvel para o professor que
alguns estudantes requeiram total atengio em detrimento aos demais. A politica de inclusao

tem seus pontos positivos, mas deixar tudo isso na mao do docente ¢ muito fécil para os gesto-
res, porém ¢é extremamente desgastante para os professores.

Quando se argumenta que a supressao de contetidos pode impactar a aquisi¢ao de
habilidades fundamentais do estudante, a discussio da certificagao diferenciada como possibi-
lidade de conclusio de etapa ganha mais sentido, uma vez que, a depender das adaptacoes e das
adequagoes curriculares, a formagao do estudante pode, e talvez precise, ser encaminhada com
o uso de uma terminalidade especifica.

Isso implica dizermos, em absoluto, que a certificagio diferenciada é sempre exclu-
dente, pois entendemos que, em algumas situagdes, pode se tornar um expediente legitimo e
inclusivo, principalmente para estudantes com deficiéncia intelectual. H4 um equilibrio ténue
entre oferecer condigoes inclusivas de formagio, o uso de certificado diferenciado e a produgio
de um curriculo acessivel a todos os estudantes. De qualquer modo, a “régua” da escola, quer
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dizer, a exigéncia historicamente normalizada de requisito para a conclusao de uma etapa es-
colar tem de ser, no minimo, objeto de reflexao. Muitos docentes que estao a frente das classes
atuais tiveram uma formacao cldssica de quanto mais exigente o curso, mais bem preparado
o estudante estaria. Isso reflete uma cultura mais dificil de ser modificada, ainda mais consi-
derando o quio recente a pauta de inclusio e de acessibilidade é nas escolas, especialmente os
institutos de formacio técnica.

Uma das perguntas do instrumento inqueria, entre os docentes que disseram nao ter
adaptado contetdos para o trabalho com estudantes com deficiéncia intelectual, o motivo de
nao haver realizado a adequagao. A seguir, reproduzimos a resposta de um docente da 4rea de
Ciéncias da Natureza com uma visdo mais pragmdtica do curriculo: a de precisa-se vencé-lo
porque serd cobrado depois em exames como vestibular e Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), por exemplo.

Nio utilizei adaptacdo porque tais alunos ndo necessitam ter contetidos diferentes do previsto
na ementa do curso, pois as avaliagdes como PAVE (Programa de Avaliagio da Vida Escolar
— UFPel [Universidade Federal de Pelotas]) e ENEM, por exemplo, nio preveem esse tipo de
alteragdo, caso o professor realize, pois, a meu ver, sempre algum tépico pode ser retirado...
entdo [...] caso esses alunos queiram ascender em sua carreira estudantil, vao se deparar com a
realidade. Assim vejo que a adaptagio ndo serve para uma politica de avaliacao do pais que nio
prevé a acessibilidade de tais alunos. No entanto, o que pode ser realizado sio outras medidas
como um acompanhamento mais direcionado com tais alunos, ou um plano de ensino dife-
rente, mas que prevé os mesmos contetidos, eu nao chamaria isso de adaptagio, pois se parece
que alguns contetidos possam ser retirados (ndo que isso ocorra por alguns professores que
adaptam), mas fiz/criei algumas estratégias diferentes com esses alunos e isso foi previsto no
plano de ensino para estes.

A partir da andlise da resposta, inferimos que o docente considera a adaptagao como
sin6bnimo de uma estratégia que elimina conteddos da ementa do curso, o que nao se ampara
na legislagio. Por sua vez, a justificativa de que avaliagdes de ingresso no Ensino Superior, como
o PAVE e o ENEM, nao preveem alteracdes em suas provas, nao tem intersec¢do com a ade-
quacio/flexibilizagao de contetidos. E, na verdade, uma visio capacitista, que Sassaki (2020)
traduz como a situagio em que o foco sdo as capacidades das pessoas sem deficiéncia como
critério da normalidade. Em outras palavras, a énfase é colocada nas pessoas capazes e o que elas
devem realizar é o objetivo a ser atingido por qualquer individuo: se os estudantes “normais”
fazem ENEM e PAVE, entao os estudantes com deficiéncia devem se deparar com a realidade
se quiserem “ascender em sua carreira estudantil”.

Em se tratando das questdes abertas, apresentadas anteriormente neste texto, as quais
solicitavam posicionamento dos docentes sobre os temas propostos, a primeira categorizagao,
para docentes da drea técnica, traz os resultados das adaptacoes curriculares como estratégia
nas aulas. Quase 80% dos participantes, como a Tabela 2 mostra, consideram-nas como ponto
chave para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Concebemos que emergiram tam-
bém duas subcategorias com significado préximo, mas diferentemente relevantes. Enquanto
a palavra “importante” sugere uma condigao desejada, a palavra “essencial” foi compreendida
como necessdria, pois sem essas adaptagdes, o aprendizado, tal qual o que foi atingido, nio seria
alcangado.
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Tabela 2
Categorizagio dos dados — drea técnica
Categoria Subcategoria Frequéncia %
Importante para a aprendizagem 14 37,8%
Necessdria ou essencial para a aprendizagem 15 40,5%
Adaptagoes curricula- Essencial para a integragao 2 5,4%
res como estratégia Nio podem suprimir contetidos 2 5,4%
Docentes néo estio preparados 3 8,1%
Desnecessdrias 1 2,7%
37 100%

Tendo como base os docentes das dreas propedéuticas nesta pesquisa, uma diferenga
relevante para a drea técnica diz respeito as duas subcategorias em destaque. Enquanto na drea
técnica o percentual de quem achava as adaptagdes curriculares uma estratégia importante era
igual a quem achava essencial, na drea propedéutica, a classificacio “importante” foi o dobro da
“essencial”, como mostra a Tabela 3.

Tabela 3
Categorizagio dos dados — drea propedéutica
Categoria Subcategoria Frequéncia %
Importante para a aprendizagem 15 51,7%
Necessdria ou essencial para a aprendizagem 7 24,1%
Adapragoes curricula- Essencial para a integragdo 0 0%
res como estratégia
Nao podem suprimir contetidos 3 10,3%
Docentes néo estio preparados 2 6,9%
Desnecessdrias 2 6,9%
29 100%

Uma observagao importante a ser feita pode ser justificada pela resposta do docente
de Matemdtica reproduzida a seguir, que mostra que nao hd, de modo algum, duas categorias
de estudantes: os normais e os deficientes. Dentro da sala de aula e dentro da deficiéncia, h4
uma variedade de caracteristicas e de desenvolvimento pessoais que precisam ser levados em
consideracdo na busca de uma adequagao curricular.

J4 tive estudantes que s6 entendiam a leitura com letra de forma. Assim, os materiais precisavam
ser adaptados para que o estudante tivesse autonomia em seu processo de leitura. Além disso,

outro estudante j4 precisou trabalhar outros contetidos que nio os abordados em sala de aula,
pois o estudante demonstrou nio ter base para acompanhar os estudos. Assim, j4 tive estudan-
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tes no primeiro ano do Ensino Médio que precisavam trabalhar com questoes envolvendo as
quatro operagoes bdsicas, ou até mesmo potenciagdo e radiciagio. Tais contetidos eram mais
bem trabalhados na sala de recursos, mas em sala de aula eram proporcionadas atividades di-
ferenciadas para que o estudante estivesse incluso no processo de aprendizagem, conforme seu
ritmo e possibilidade.

Essa parece ser uma premissa importante, o do docente flexivel, que, segundo Scherer
(2015), é uma caracteristica da contemporaneidade — a necessidade de uma escola e de uma
docéncia flexiveis, atentas as necessidades ¢ as formas possiveis de desenvolvimento de seus
estudantes.

Igualmente, hd de destacarmos na posigao dos docentes da drea técnica o fato de nao
considerarem o curriculo como estdtico, como podemos observar no relato a seguir, o que vai
ao encontro do que Capellini (2018) pontua.

Entendo todo processo de aprendizagem requer adaptacoes e, no caso especifico de estudantes
com deficiéncia intelectual, estas devem ir sendo realizadas a partir das limitagoes efetivas do
estudante, ou seja, previamente nao se pode dizer o que um estudante tem condi¢oes ou nio de

se apropriar, mas com base no processo, dando oportunidade aos estudantes de se desafiarem,
entendo que surjam concretamente os pontos que requerem uma adaptagao.

A segunda categorizagio, também dividida em duas dreas, mostra os tipos de adapta-
¢ao utilizados nas aulas. H4, como podiamos esperar, grande variedade de estratégias, conforme
o que foi posto nas Tabelas 4 ¢ 5. Chama-nos atengio o fato de uma pergunta do instrumento
de pesquisa, que questionava se o docente realizava encontros fora do turno de aula para atendi-
mento, ter 69,2% de respostas indicando encontros semanais ou quinzenais. Notamos que tal
procedimento nao foi considerado em todas as respostas como exemplo de adaptacio realizada.

Tabela 4

Categorizagio dos dados — drea técnica

Categoria Subcategoria Frequéncia %
Adaptacio de contetido 3 8,9%
Adaptagio nas atividades 8 23,5%
Supressio de contetido 12 35,3%

Tipo de adaptagio realizada

Adapracio de material 9 26,5%
Adaptagio na avaliacio 2 5,9%

Atendimento individualizado 0 0%
34 100%
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Tabela 5
Categorizagio dos dados — drea propedéutica
Categoria Subcategoria Frequéncia %
Adaptagio de contetudo 4 10,5%
Adaptagio nas atividades 4 10,5%
Supressao de contetado 11 28,9%
Tipo de adapragao realizada 7 4. 35 de material 12 31,6%
Adaptagio na avaliacio 4 10,5%
Atendimento individualizado 3 7,9%
38 100%

Ha4, no entanto, uma caracteristica, ao nosso ver, muito peculiar: enquanto ambos os
grupos se mostraram incomodados com a supressao de contetidos nos cursos técnicos (Tabela
1), esse tipo de adaptacio foi utilizado com destaque (35% pela drea técnica e 29% pela drea
propedéutica). Ora, apesar de nao concordar com a eliminagao de contetdos, esse expediente
foi bastante utilizado no momento das adequagdes para as aulas com estudantes com deficiéncia.

Notamos que a prética é prevista como forma legitima de proporcionar ao educando
acesso ao curriculo. Considerada como adaptagdes significativas, a adequagio que elimina con-
teidos nao deve ser feita indiscriminadamente, mas, sim, pautada por uma reflexdo detalhada
da necessidade e depois de esgotadas outras formas de acessibilidade. O que se destaca aqui é a
aparente contradi¢do entre o discurso e a pratica.

4 CONCLUSOES

Embora as informagdes relativas aos documentos institucionais usem a terminologia
adaptagoes curriculares, consideramos que os verbetes flexibilizacao, diferenciagio e acessibi-
lidade curricular, neste trabalho, tém o sentido de promover ajustes no curriculo, de modo a
contemplar a heterogeneidade da sala de aula. Isso nio significa supressio de contetido, embora
entendamos que possa haver eliminagao de contetidos que nao sejam essenciais ao desenvolvi-
mento do aprendiz, tal qual a legislacdo prevé, sem, no entanto, considerar que isso seja neces-
sariamente um empobrecimento do curriculo.

Nao por acaso, os resultados obtidos nas respostas da drea técnica, em todas as per-
guntas, foram mais conservadores. Hd uma preocupagao em relagao ao fato de um estudante
com deficiéncia intelectual poder desenvolver as habilidades requeridas no curso técnico para
ter direito ao diploma. Em especial, a nota 5,2 da drea técnica, que ¢é atribuida a4 importincia
aos processos de acessibilidade curricular promovidos, os quais dao conta dos desafios que os
estudantes ainda encontrario dentro da formacio técnica.

Cabe destacarmos, por fim, que a pesquisa reflete, principalmente, o avango lento da
inclusdo nas instituigoes de ensino. Apesar de esse fato poder ser visto como negativo, olhamos
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sob uma perspectiva mais otimista: o avango é lento, mas nao cremos estar ocorrendo retroces-
so. Os numeros de chegada dos estudantes nos cursos técnicos estao ai para ratificar essa visio.

REFERENCIAS

Aratjo, M. A. (2019). Adaptagies curriculares para alunos com deficiéncia intelectual: das concepgies as
prdticas pedagdgicas [Dissertacio de Mestrado, Universidade Federal de Goids]. Repositério da
Universidade Federal de Goids. https://repositorio.be.ufg.br/tede/handle/tede/9632

Bardin, L. (2010). Andlise de conteiido. Edigoes 70.

Batista, C. A. M., & Mantoan, M. T. E. (2007). Atendimento Educacional Especializado em Deficiéncia
Mental. In A. L. L. Gomes, A. C. Fernandes, C. A. M. Batista, D. A. Salustiano, M. T. E. Montoan,
& R. V. Figueiredo (Eds.), Atendimento Educacional Especializado (12 ed., pp. 13-42). Secretaria de
Educagao Especial, Secretaria de Educagio a DistAncia, Ministério da Educagio.

Capellini, V. L. M. E (2018). Adaptagies curriculares na inclusio escolar: contrastes entre dois paises. Appris.

Correia, G. B. (2016). Deficiéncia, Conbecimento e Aprendizagem: uma andlise relativa & produgio
académica sobre Educagio Especial ¢ Curriculo [Dissertagio de Mestrado, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul]. Repositério da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. hetps://www.
lume.ufrgs.br/handle/10183/147927

Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispoe sobre a educagio especial, o atendimento
educacional especializado e d4 outras providéncias. htep://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
at02011-2014/2011/decreto/d7611.htm

Diniz, D., Barbosa, L., & Santos, W. R. dos. (2009). Deficiéncia, direitos humanos e justica.
Revista  Internacional de Direitos Humanos, 6(11), 65-77. https://doi.org/10.1590/S1806-
64452009000200004

Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial na Educagdo Bdsica. (2001). htep://portal.mec.gov.br/seesp/
arquivos/pdf/diretrizes.pdf

Fonseca, K. A. (2011). Andlise de adequagcies curriculares no Ensino Fundamental: subsidios para programas
de pesquisa colaborativa na formagio de professores. [Dissertagio de Mestrado, Universidade
Estadual Paulista]. Repositério da Universidade Estadual Paulista. https://repositorio.unesp.br/
handle/11449/97506

Garcia, R. M. C. (2006). Politicas para a educacio especial e as formas organizativas do trabalho
pedagégico. Revista Brasileira de Educagdo Especial, 12(3), 299-316. https://doi.org/10.1590/
S1413-65382006000300002

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. (2021). Relatdrio de Gestio 2021.
IFSUL.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (2021). Sinopse Estatistica da
Educacio Bisica 2008-2021. https:/[www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/
sinopses-estatisticas/educacao-basica

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. htep://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

576 Rev. Bras. Ed. Esp., Corumba, v.28, ¢0122, p.561-578, 2022



Adaptagoes curriculares nos cursos técnicos Relato de Pesquisa

Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, e d4 outras providéncias.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2008/lei/111892.htm

Lei n® 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Alteraa Lein® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituigoes
federais de ensino. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2016/lei/113409.htm

Mendes, G. M. L. (2011). As préticas curriculares nos cadernos escolares: registros de inclusio?. In
M. D. Pletsch, & A. Damasceno (Orgs.), Educacdo especial e inclusio escolar: reflexdes sobre o fazer
pedagdgico (12 ed., pp. 137-148). EDUR.

Oliveira, A. A. S. (2008). Adequagoes Curriculares na Area da Deficiéncia Intelectual: algumas reflexoes.
In A. A. S. Oliveira, S. Omote, & C. R. M. Giroto (Orgs.), Inclusio escolar: as contribuigées da
educagio especial (12 ed., pp. 129-154). Cultura Académica, Fundepe.

Organizagao das Na¢oes Unidas. Declaracio de Salamanca e enquadramento da agio na drea das necessidades
educativas especiais. (1994). htep://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Organizagio das Nagoes Unidas. (2006). Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. hitp://
www.un.org/disabilities/documents/natl/portugal-c.doc

Parémetros Curriculares Nacionais — Adaptacées Curriculares: estratégias para a educagio de alunos com
necessidades educacionais especiais. (1998). https://docplayer.com.br/8626-Parametros-curriculares-
nacionais.html

Pletsch, M. D., Souza, E E, & Orleans, L. E (2017). A diferenciagao curricular e o desenho universal
na aprendizagem como principios para a inclusdo escolar. Revista educagio e cultura contemporinea,

14(35), 264-281. https://doi.org/10.5935/2238-1279.20170014

Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva. (2008). http://portal.mec.
gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial. pdf

Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com necessidades
educacionais especiais: Adaptagoes curriculares de pequeno porte. (2000a). http://portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/cartilha06.pdf

Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com necessidades
educacionais especiais: Adaptagoes curriculares de grande porte. (2000b). http://portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/cartilha05.pdf

Sassaki, R. K. (2020). Capacitismo, incapacitismo e deficientismo na contramio da inclusdo. Revista
Reagio, 96, 10-12.

Scherer, R. 2. (2015). Cada um aprende do seu jeito: das adaptagées as flexibilizacoes curriculares [Dissertagio
de Mestrado, Universidade do Vale do Rio dos Sinos]. Repositério da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos. http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/3885

Xavier, M. S. (2018). Acessibilidade curricular: refletindo sobre conceitos e o trabalho pedagdgico [Dissertagao
de Mestrado, Universidade Federal de Santa Maria]. Repositério da Universidade Federal de Santa
Maria. https://repositorio.ufsm.br/handle/1/17084-

Recebido em: 07/07/2022
Reformulado em: 12/09/2022
Aprovado em: 18/09/2022

Rev. Bras. Ed. Esp., Corumbd, v.28, 0122, p.561-578, 2022 577



DIOGO, M.A. & GELLER, M.

578 Rev. Bras. Ed. Esp., Corumba, v.28, ¢0122, p.561-578, 2022



