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RESUMO: Com este artigo temos a intengio de expor o estudo acerca da produgio do conhecimento sobre o professor de
Educagio Especial (EE) no Brasil durante os anos de 2000 a 2016. O objetivo ¢ analisar como estd sendo disseminada a
concepgio sobre esse professor especifico pelas pesquisas académicas. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica e qualitativa, cuja base
tedrico-metodoldgica ¢ o materialismo histérico-dialético. Utilizamos o balango de produg¢ées académicas como procedimento
metodolégico para a coleta e andlise de dados, o qual contribui para a sele¢iao dos trabalhos académicos e a anlise inicial sobre a
concentragio desses trabalhos em ano, local, professores e grupos de pesquisa. Nos 16 anos que abarcamos nesta pesquisa, foram
selecionados 24 trabalhos entre teses, dissertagoes, artigos cientificos e trabalhos publicados em anais de eventos, os quais tinham
como foco de andlise o professor de EE. Tais trabalhos nos permitiram destacar a imprecisio sobre a forma de denominar esse
professor especifico, o que, em grande medida, indica a concepgao de professor disseminada hegemonicamente no inicio do século
XXI. Na andlise dos trabalhos selecionados, destacamos trés formas de denominar o professor de EE: o professor, o profissional e
o educador, os quais, em suma, demonstram uma concepgao alargada de docéncia e a correlagio das pesquisas académicas com a
proposta da politica educacional em vigor.

PALAVRAS-CHAVE: Professor de Educagio Especial. Concepgao de professor de Educagao Especial. Produgio do conhecimento
na Educacio Especial.

ABSTRACT: In this paper we intend to present a study on the production of knowledge regarding Special Education teachers
in Brazil from 2000 to 2016. Our objective is to analyze how the conception about this particular kind of teacher is being
disseminated through academic research. It is a bibliographic and qualitative research, theoretically and methodologically based
on historical-dialectical materialism. We used a review of academic research as a methodological procedure for the collection and
analysis of data, which contributed to the selection of academic papers and initial analysis of the concentration of these works
by year, location, faculty and research groups. Within the 16 years covered by this research, we selected 24 works including
theses, dissertations, scientific papers and papers published in event proceedings, which focused their analyses mainly on Special
Education teachers. These works allowed us to highlight the imprecision of how this particular kind of teacher is named, which,
to a large extent, indicates the conception of teacher hegemonically disseminated at the beginning of the 21st century. In the
analysis of the selected papers, we highlighted three ways of naming the Special Education teacher: the teacher, the professional
and the educator, which, in short, demonstrate an extended conception of teaching and the correlation of academic research with
the proposal of the educational policy in force.

KEYWORDS: Special Education Teacher. Conception of Special Education Teacher. Production of Knowledge in Special

Education.

! heep://dx.doi.org/10.1590/51413-65382519000100007

Apoio Financeiro: CNPq

2 Doutora em Educagio pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, Floriandpolis — SC, Brasil. kamillevaz@gmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2277-929X

Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.25, n.1, p.101-116, Jan.-Mar., 2019 101

@ @ This is an open-access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution License.



VAZ, K.

1 INTRODUCAO
Neste artigo, apresentamos’ as andlises sobre a concepgao de professor de Educacao
Especial expressas nas produgées académicas do campo especifico no periodo de 2000 a 2016
no Brasil. Nossa inten¢io de construir o balanco de produgdes académicas sobre o professor de
Educacio Especial (EE)* estd pautada na necessidade de compreender o que e como os autores
do campo da Educagao Especial estao pesquisando sobre esse professor e em que medida nos
auxiliam a pensar a constitui¢io da Educagao Especial no século XXI no Brasil. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa de cunho bibliogrifica e com referencial tedrico-metodoldégico embasado
no materialismo histérico-dialético. Como afirma Ferreira (2002), as pesquisas com base no
“estado da arte” ou “estado do conhecimento” sao definidas
como de cardter bibliogréfico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir
uma certa produ¢io académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder
que aspectos ¢ dimensées vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares,
de que formas e em que condigoes tém sido produzidas certas dissertagoes de mestrado, teses de

doutorado, publica¢oes em periddicos e comunicagdes em anais de congressos e de semindrios
(Ferreira, 2002, p. 258).

A escolha por desenvolver esta pesquisa com base nos trabalhos cientificos selecionados
pelo procedimento metodolégico — balango de produgdes académicas — permite-nos tragar um
panorama acerca dos estudos sobre o professor de EE e desenvolver andlises sobre as concepgoes
de professor que estdo sendo disseminadas no meio académico. Temos como pressuposto que,
para analisar a Educacio Especial, ¢ imprescindivel compreendé-la no escopo das anilises sobre
a escola publica brasileira, tendo em vista 0 encaminhamento dessa modalidade como proposta
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas regulares com as politicas de edu-
cagao inclusiva, as quais ganharam mais expressdo a partir do documento Politica Nacional de
Educacio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008). A investigagao sobre a concep¢io
de professor de EE é um dos elementos que consideramos importante para a andlise da Educagio
Especial e da escola publica, ao qual propomos para este estudo sob a égide das produgoes acadé-
micas. Assim, questionamos: Qual a concepgio de professor de EE estd sendo disseminada pelas
produgdes académicas do campo especifico e em que medida elas contribuem para a anilise e a
formulacio da proposta de Educacio Especial na conjuntura atual?

Temos como hipédtese que as produgdes académicas sobre o professor de EE vai ao
encontro das proposi¢oes politicas sobre esse professor especifico e que sua divulgacio auxilia
na prépria condugio e produgao da politica educacional. Na andlise dos trabalhos selecionados,
investigamos, de forma verticalizada, a concepgao de professor de EE presente nas pesquisas e
até que ponto hd uma hegemonia discursiva em torno desse professor especifico.

A proposta deste trabalho justifica-se pela sistematiza¢io das pesquisas em torno do
professor de EE, as quais auxiliam na produgio do conhecimento cientifico sobre esse professor
especifico, e pela divulgacio das concepgoes sobre esse professor, que contribuem na compre-

O uso da primeira pessoa do plural neste artigo foi com a inten¢ao de demarcar que essa pesquisa faz parte das demais desenvolvi-
das pelo Grupo de Pesquisa sobre Politica Educacional e Trabalho (GEPETO) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),

as quais em seu conjunto contribuem para a compreensao sobre as politicas educacionais e suas especificidades.

4Optamos por utilizar a nomenclatura professor de Educagio Especial (EE) para facilitar a compreensio sobre o professor que atua
ou que estd sendo formado para atuar com os estudantes ptblico-alvo da Educagio Especial ao longo da histéria.
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ensdo sobre a prépria proposta de Educagao Especial brasileira. Para pensarmos o caso especi-
fico da Educagio Especial, ancoramo-nos nas abordagens de Saviani (2013) e Jannuzzi (2012)
sobre o professor como mediador entre os estudantes e o conhecimento cientifico produzido
historicamente pela humanidade, com vistas a formacio de sujeitos criticos e conscientes na
sociedade. Nesse sentido, o professor é parte fundamental do processo de ensino-aprendizagem
e contribui para a concep¢io e/ou reinvindicacio da escola publica brasileira.

Pensar a Educagio Especial e como ela estd sendo articulada com a proposta de escola
publica faz-nos refletir sobre o projeto de professor no escopo de suas relagdes educacionais e
sociais. Nesse aspecto, a op¢do metodoldgica de realizar o balango de producoes académicas
sobre o professor de EE contribui para aprofundar as andlises sobre esse professor especifico e a
propria proposta de Educagao Especial para a atualidade’.

2 O BALANCO DE PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE O PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL:
ALGUNS ELEMENTOS DE ANALISE

Optamos por utilizar o balango de produgées académicas como procedimento me-
todolédgico por considerar que, para além da busca dos trabalhos publicados, nos possibilita
compreender: Em que medida esse tema especifico vem sendo pesquisado? Em quais meios de
divulgagio sio abordados? Hd relacdo com grupos de pesquisa especificos? H4 concentracio
de pesquisas em determinadas regides do pais? De que forma essas questoes podem contribuir
para perceber a abrangéncia do tema? O estudo sobre a concepgio de professor de EE pode
contribuir para compreendermos a proposta atual de Educagio Especial do pais?

Para realizar a andlise dos trabalhos que abordaram o professor de EE como foco de
suas pesquisas, utilizamos como fonte de dados o sistema de busca para teses e dissertagdes no
portal de Teses da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informagio em Ciéncia e Tecnologia (IBICT); o portal de periddicos da Scientific Electronic
Library Online (SciELO); o portal de busca do Google Académico e os trabalhos reunidos
nos anais das reunides da Associagdo Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educacio
(ANPEd). Salientamos que a opgao desses bancos de dados estd embasada na abrangéncia de
trabalhos académicos disponibilizados. Entretanto, essa escolha nio garante a totalidade das
pesquisas produzidas sobre o professor de EE. Contudo, permite-nos uma amostra significativa
para a andlise das concepgoes de professor que estd sendo disseminada.

Nessas cinco frentes de busca de trabalhos, exceto na ANPEd®, utilizamos cinco des-
critores: professor de Educagao Especial, professor do AEE, professor especializado, professor
especialista e professor das salas de recursos, os quais foram utilizados isoladamente.

> Vale ressaltar que, em abril de 2018, no governo de Michel Temer do Movimento Democrético Brasileiro (MDB), por meio da
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusio (SECADI), uma nova avaliagio da politica nacional de
Educagao Especial ¢ proposta, a qual ainda estd em discussio conforme publicado no portal do MEC. Retirado em 16 outubro
de 2018 de http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/62961-politica-de-educacao-especial-devera-passar-por-
-atualizacao.

¢ A busca de trabalhos do portal da ANPEd foi realizada pela leitura dos titulos e palavras-chave dos trabalhos académicos dispo-
nibilizados na internet em todas as edigées do evento. Foram selecionados trabalhos que abordavam os cinco descritores utilizados
nos demais banco de dados.
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No primeiro momento, nio delimitamos o periodo de busca, pois tinhamos a inten-
¢do de selecionar o maior nimero de trabalhos possiveis e verificar a partir de que momento
o professor de EE comecou a ser objeto de pesquisas. Na Tabela 1, quantificamos os trabalhos
selecionados por tipo de produgao.

TIPO DE PRODUQAO QUANTIDADE
Teses 4
Dissertacoes 12
Artigos em periddicos 3

Trabalhos em eventos

Total 24

Tabela 1. Quantidade de trabalhos selecionados sobre o professor de EE por tipo de produg¢io,

2000-2016
Fonte: Elaborada pela autora com base no Portal CAPES, na BDTD, no SciELO, Google Académico e Portal das
reunides nacionais da ANPED, 2016.

Para selecionarmos os trabalhos que tiveram como foco de suas pesquisas o profes-
sor de Educagio Especial, realizamos quatro triagens. Os elementos textuais utilizados nessa
selecao foram: titulo, resumo, palavras-chave e texto na integra. Desse modo, selecionamos 24
produgdes académicas, as quais foram publicadas nos estados apresentados no Gréfico 1.

Quantidade de trabalhos selecionados por estado da

federacio
10
9
8
7
6
5
4
3
111
1
5 H B B B B R B B B
Sao Rio Parana Santa Riode Minas Espirito Distrito Goids Mato Paraiba Alagoas
Paulo Grande Catarina Janeiro Gerais Santo Federal Grosso
do Sul do Sul

Grifico 1. Quantidade de trabalhos selecionadas sobre o professor de EE por estado, 2000-2016
Fonte: Elaborado pela autora com base no Portal CAPES, na BDTD, no SciELO, Google Académico e
Portal das reuni6es nacionais da ANPED, 2016.

Com base no Grifico 1, podemos afirmar a concentragio dos trabalhos nas regi-
oes Sul, Sudeste e Centro-Oeste, com maior incidéncia no estado de Sao Paulo, o qual teve na
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Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e na Universidade de Sao Paulo (USP) o maior
numero de produgées divulgadas. No entanto, ¢ importante atentar para o fato de que a con-
centragio dos artigos cientificos pode nio representar uma correlacio de grupos de estudos e/ou
pesquisas, pois os autores nio necessariamente estao vinculados a essas instituicoes dos periédicos
de publicagio. Entretanto, ¢ interessante destacar que algumas das universidades com maior inci-
déncia de produgio, como a UFSCar e a UFSM, tém tradicio de pesquisa em Educagao Especial
e, inclusive, cursos de Licenciatura voltados a formagio de professores para atuar nesse campo.

Consideramos importante ressaltar, na perspectiva da andlise sobre a contribuicio
dos estudos realizados nesse campo de conhecimento especifico, os autores mais referidos nas
pesquisas dos trabalhos selecionados para esse balango de produgoes académicas, tendo em
vista que demonstram as opg¢des tedrico-metodoldgicas hegemonicas a respeito das produgéoes
sobre o professor de EE. Os trés autores mais citados nos trabalhos académicos selecionados
foram: Enicéia Gongalves Mendes, referenciada 52 vezes; Rosana Glat, referenciada 27 vezes; e
Marcos José da Silveira Mazzotta, referenciado 25 vezes.

A autora Enicéia Gongalves Mendes ¢ professora da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) e orientadora de trés trabalhos selecionados neste balanco, os quais foram
defendidos no Programa de Pés-Graduacio em Educacio Especial daquela instituicao. Rosana
Glat ¢ professora da Universidade Estadual do Rio de Janeiro e orientou uma das disserta-
coes selecionadas para este trabalho. O terceiro autor mais citado foi Marcos José da Silveira

Mazzotta, professor aposentado da Universidade de Sao Paulo (USP).

Os trés autores mais citados sao da regido Sudeste, mais precisamente Sao Paulo e Rio
de Janeiro o que nao destoa dos trabalhos selecionados nesse balango. Tal caracteristica endossa
a indicagao de que a regido sudeste tem predominancia nas produgées sobre Educagao Especial
e, nesse caso especifico, sobre os debates acerca do professor de EE.

Os demais autores’ também apresentaram um expressivo nimero de citagoes. A re-
gido Sul somou nove autores®; a Regiao Centro-Oeste, cinco’; e a Regiao Nordeste, um autor™
dentre os mais citados nos trabalhos selecionados. E interessante ressaltar que desses autores,
oito sdo estrangeiros''. Cinco dos autores mais citados sio utilizados como referéncia meto-
doldgica, como: Manzini (2008), Minayo (2001), Liidke e André (1986), Gil (1994), Bardin
(1994) — ressaltamos que Manzini (2008) ¢ autor do campo da Educacio Especial.

Nessa andlise sobre os trabalhos, direcionamos nosso olhar, na leitura dos textos, para
como e o que falavam sobre o professor de EE com a intencio de compreender a concepgao de

7 Destacamos os autores, a fim de organizagdo da pesquisa, que tiveram 5 ou mais citagdes presentes nos trabalhos académicos
selecionados.

8 Rosalba Maria Cardoso Garcia (SC), com 15 referéncias; Maria Helena Michels (SC), com 11; Acicia Zeneida Kuenzer (PR) com
9; Soraia Napoledo Freitas (RS), com 7; Rejane de Souza Fontes (RS), com 6; Ant6nio Carlos Gil (RS), com 6; Cldudio Roberto
Baptista (RS), com 5; Ana Beatriz Cerisara (SC), com 5; Eneida Oto Shiroma (SC), com 5.

? Monica de Carvalho Magalhies Kassar (MS), com 10 referéncias; Iria Brzezinski (GO), com 9; Dulce Barros Almeida (GO), com
6; Maria de Fitima Guerra de Sousa (DF), com 6; Denise de Oliveira Alves (DF), com 5.

19 Licia de Aratijo Ramos Martins (RN), com 8 referéncias.

' Anténio Névoa (POR), com 13 referéncias; Lev Semenovich Vygotsky (RU), com 11; Suzan Stainback e William Stainback
(EUA), com 9; Maurice Tardif (CAN), com 8; Karl Marx (ALE), com 7; Carlos Bernardo Skliar (ARG), com 6; Laurence Bardin
(FRA), com 5; José Manuel Esteve (ESP), com 5.
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professor difundida pelo meio académico. Aqui percebemos que muitos dos temas menciona-
dos nos titulos e nos resumos nao condiziam ou perdiam for¢a no decorrer dos trabalhos, o que
possibilitou encontrarmos uma variedade de nomenclaturas direcionadas ao professor de EE
que nio estavam expostas de imediato. A seguir elencamos algumas delas:

. professor especializado/especialista (Lora, 2000; Lino, 2006; Regiani, 2009; Redig,
2010; Prieto, 2006; Tezzari, 2008; Petrechen, 20006);

. professor de Educacio Especial (Franga, 2008; Padilha, 2011, 2012; Dorneles, 2013;
Vilaronga, 2014; Zerbato, 2014; Camargo & Sarzi, 2012; Mercado, 2016);

. professores de ensino especial (Dorziat, 2010);
. professores de educagio inclusiva (Dias, Rosa, & Andrade, 2015);

. professor do Atendimento Educacional Especializado/Sala de Recursos Multifuncionais
(Silva, 2008; Scherer & Dal’Igna, 2015; Rosa, 2015);

. profissional da educagao especial (Siems, 2009; Freitas, 2013);
. educadoras da Educagio Especial (D’Agostini, 2011);
. educador especializado em Educacio Especial (Baptista, 2011).

O que nos interessa observar sdo, para além da imprecisio sobre as denominagées
utilizadas em relagao a esse professor, as defini¢oes que cada uma carrega. Essa constatacio
possibilita refletir sobre a dificuldade do campo especifico em assumir o trabalho da Educagio
Especial como trabalho docente, langando mio, assim, de diferentes terminologias? As diferen-
tes formas de denominar o professor de EE representam diferentes concepgoes de professor?

Kassar e Rebelo (2011) discutem sobre o “especial” da Educagao Especial nas politi-
cas educacionais e apontam para as alteragoes da concep¢ao sobre Educacio Especial ao longo
de sua histéria no Brasil, especialmente a partir dos anos de 1930. As autoras levantam uma
discussao que julgamos pertinente para pensarmos as diferentes denominagoes utilizadas para
expressar esse professor especifico: o “especial” da Educagao Especial estd demarcado pelo ldeus
onde ele serd realizado (escolas ou classes especiais, classes domiciliares e hospitalares, escolas
regulares)? As diferentes nomenclaturas para o professor de EE propéem modificagées ao con-
texto de Educagao Especial ou estamos no ambito nas disputas sobre a terminologia?

Muitos dos autores selecionados utilizaram diferentes formas de denominar o profes-
sor de EE de forma concomitante. Dessa forma, agrupamos essas terminologias no que com-
preendemos ser as que carregam a definigao de cada autor, com a finalidade de compreender as
andlises sobre ele, em trés eixos: os professores, os profissionais e os educadores.

2.1 Os PROFESSORES

Na leitura dos trabalhos selecionados, percebemos que o professor referido pode ser
agrupado nas seguintes denominagdes: professor de EE, professor especializado/especialista,
professor do ensino especial, professor de educacio inclusiva e professor do AEE. Mesmo que
a maioria dos autores nao tenham apresentado as defini¢ées e o porqué de utilizarem essas ter-
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minologias para se referir a esse professor especifico, observamos que hd semelhancas sobre as
caracteristicas, mas também hd divergéncias.

O professor de EE, para os autores selecionados neste balan¢o de produg¢oes académi-
cas, ¢ sindnimo do professor especializado/especialista. A definigio estd ancorada na exigéncia da
formacio para atuar com os alunos da Educagio Especial estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDBEN) N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei n° 9.394, 1996), na
qual estd prevista a formagao em nivel médio ou superior em Educacio Especial ou pds-graduagio.

Cabe ressaltar que muito autores destacaram as caracteristicas dos professores de EE
com base na sua formagao; dentre elas, a diferenca entre a formacao generalista ou especiali-
zada. A formagao generalista seria aquela que contempla os contetidos bdsicos da docéncia e
os especificos da Educacio Especial; a formacio especializada aquela que direciona para um
determinado tipo de deficiéncia com base nas anélises de Bueno (1999), Franga (2008) e Siems
(2009). Regiani (2009) utiliza o termo professor especialista em Educa¢ao Especial na perspec-
tiva generalista, ou seja, professor com especializacdo Latu Sensu em Educacio Especial com
enfoque em todas as deficiéncias. Sdo duas abordagens para a formagao generalista: a que con-
templa base docente e conhecimentos especificos e a que proporciona o conhecimento sobre
todas as deficiéncias. No entanto, a autora Redig (2010) destaca o termo professor generalista'?
como regente da sala de aula regular e professor especialista como o que trabalha com o aluno
publico-alvo da Educagao Especial, respectivamente.

O estudo sobre a formagio foi uma das metodologias mais recorrentes dos traba-
lhos sobre o professor de EE ou especializado/especialista, a grande maioria na perspectiva dos
cursos de formagio inicial/continuada como condicionante para a efetivagio da proposta de
inclusao. Lino (2006, p. 36) enfatiza: “Os professores especialistas bem formados e capacitados,
na perspectiva da inclusao sio pecas fundamentais no elo da escola inclusiva’.

Com a leitura dos trabalhos selecionados, foi possivel observarmos que parte deles
recorriam 2 andlise sobre a falta de formacio ou esta ser insuficiente e descolada da realidade
nas escolas, formuladas externamente aos interesses dos professores. Ou, ainda, para outros, a
formacdo dos professores para atuarem com a Educagio Especial ¢é vista como positiva, pois
capacita os professores para a educagio inclusiva, como ¢ o caso de Petrechen (2006) que, ao
se dedicar a analisar o trabalho do “professor de deficientes mentais” no estado de Sao Paulo,
indica sua concepgio sobre a formagio ao afirmar que segue os pressupostos do seu grupo
de pesquisa Formagio de Recursos Humanos em Educagio Especial (GP-FOREESP)": “Uma
politica de formagao de professores é um dos pilares para a construgio da inclusio escolar”
(Petrechen, 20006, p. 21).

A formagao como condicionante para o sucesso da Educagao Especial na perspectiva
inclusiva induz a inferéncia de que os cursos de formacao devem estar voltados ao processo de
inclusdo escolar. Nesse sentido, o professor com a atua¢io voltada a “educagio inclusiva” (Dias

12 A referida autora equivale o professor generalista ao professor capacitado especificado pelo Parecer CNE/CEB n° 17, de 3 de
junho de 2001, que afirma ser o professor da sala de aula regular que em sua formagio de nivel médio ou superior teve disciplinas
relacionadas & Educacio Especial.

O GP-FOREESP vinculado 4 UFSCar tem sua origem em 1997 e, atualmente, é coordenado pela professora Dr.2 Enicéia Gon-
calves Mendes. As pesquisadoras Vilaronga (2014) e Zerbato (2014), mencionadas no presente balango, também estdo vinculadas
a esse grupo.
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et al., 2015) seria o responsdvel pela implementagio desta nas escolas regulares. O professor
responsdvel pela inclusdo, para essas autoras, nio é necessariamente o professor do AEE, mas
aquele que detém a formagao para atuar com os alunos da Educacio Especial. Autores como
Prieto (2006) destacam a formagio, mas alertam para nao recair a responsabilizagao pelos alu-
nos da Educagao Especial somente aos professores especializados.

Muitos autores, a0 mencionarem o professor do AEE, utilizaram-no como sindni-
mo do professor de EE. Zerbato (2014), ao elencar as atribui¢ées do professor de EE, cita as
exigéncias referentes ao professor do AEE. Para Silva (2008), o professor das salas de recursos
multdifuncionais é denominado de Professor Especializado de Apoio (PEA).

Dorneles (2013) apresenta, em sua pesquisa, como os discursos produzidos na po-
litica de Educacio Especial na perspectiva inclusiva induzem as préticas pedagégicas dos pro-
fessores de EE para professores do AEE. Na mesma perspectiva, Mercado (2016) aponta que
o processo de reconversio do professor de EE em professor do AEE, sem as devidas condigées,
como formacio adequada por exemplo, refor¢a a sua desprofissionalizacio.

D’Agostini (2011) diferencia-se ao trabalhar com o professor do ensino especial,
aquele que atua nas escolas ou institui¢oes especializadas. Nio foi o caso de Dorziat (2010) que
apresentou essa terminologia como sinénimo de professor de EE nas escolas regulares. Outra
caracteristica forte dos trabalhos que abordaram o professor do EE e/ou especializado/especia-
lista foram suas atribuicoes e seu /dcus de atuacio.

Das pesquisas selecionadas, Camargo e Sarzi (2012), Vilaronga (2014) e Zerbato
(2014) indicaram, em seus titulos e resumos, que estavam pesquisando o professor de EE em
bidocéncia, coensino ou ensino colaborativo. A conceituagio dessas trés formas de nominar o
trabalho do professor de EE em conjunto com o professor da sala de aula regular sio semelhan-
tes para as autoras. Para Zerbato (2014, p. 38): “O coensino é um servigo de apoio a inclusio
escolar conhecido também como ensino colaborativo e envolve uma parceria entre professores
de Educacio Especial e da sala comum (...)”.

Vilaronga (2014, p. 179) enfatiza ao afirmar que “o ensino colaborativo é um dos
apoios necessdrios para se fortalecer a proposta de inclusao escolar (...), sendo a colaboracio
entre o profissional da Educagio Especial com o da sala de aula comum essencial para a cons-
trugao desse espago inclusivo (...)”.

As citagdes evidenciadas anteriormente demonstram a concepgio em torno do pro-
fessor de EE que atua nas salas de aula regular na proposta do ensino colaborativo. Propée-se
a Educagio Especial como um servico da inclusio escolar (Zerbato, 2014), na qual o professor
de EE atuard no apoio com vistas a implementacio da inclusdo escolar (Vilaronga, 2014) nio
ficando sobre sua responsabilidade o ensino escolar'“.

No entanto, outros autores também abordaram essa temdtica, como: Lino (2006),
Franga (2008), Redig (2010) e Freitas (2013). Lino (2006), na perspectiva de apoio e auxilio,
afirma que os “professores especialistas servem de intermedidrios entre professores ¢ alunos

" Ambas pesquisadoras foram orientadas em suas pesquisas pela professora Dr® Enicéia Gongalves Mendes, a qual desenvolveu
o projeto de extensio “SOS Inclusio” pela UFSCar e orienta pesquisas de mestrado e doutorado sobre o ensino colaborativo da
Educagio Especial desde o inicio dos anos 2000.
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com deficiéncia, possibilitando o entendimento de suas necessidades e particularidades” (Lino,
20006, p. 35). Se o professor de EE serve de intermedidrio, como um meio ao professor regente,
podemos inferir que essa ideia refor¢a a concepgao de professor de EE como um recurso?

Como podemos observar, os conceitos ensino colaborativo e coensino sao utilizados
como sindnimos, pois, na perspectiva das autoras citadas, ambos expressam o trabalho do pro-
fessor de EE como apoio ou como o intermedidrio na sala de aula regular. Ao mesmo tempo
que se colocam como alternativa a0 modelo da politica com o professor do AEE, a esséncia das
caracteristicas desses professores ¢ semelhante. Desse modo, trata-se de uma face pedagégica da
disputa politica em torno da concepgio de professor de EE.

Os trabalhos selecionados que foram articulados neste item também apresentam ou-
tras denominagdes para esse professor especifico. Além disso, trouxeram elementos importantes
para pensarmos a concepgio de professor de EE hegeménica no campo de conhecimento.
Interessante ressaltar que a maioria dos trabalhos nao demonstraram a concepgao de professor
como aquele que ensina o conhecimento escolar; ao contrdrio, no decorrer de suas pesquisas
reforcaram a ideia de um professor que atue no apoio a inclusio ou ao professor da sala de aula
regular, mesmo aqueles que pensaram esse professor no interior das salas de aula regular em
trabalho conjunto. Este nio ficou caracterizado pelo ensino dos contetidos escolares, mas como
um recurso da politica de perspectiva inclusiva. Apenas o trabalho de Padilha (2012) apresenta
uma andlise sobre essas caracteristicas estarem relacionadas as condi¢oes que s3o apresentadas a
esses professores, tanto com os objetivos de uma formacao desqualificada como com condic¢oes
e contratos de trabalho precarizados.

A concepgio de professor desse eixo permite-nos considerar que a terminologia pro-
fessor utilizada por eles ¢ caracterizada essencialmente pela formagao que apresentam e como
mais um professor que se agrega a uma equipe multiprofissional para o suposto sucesso da
inclusao na escola. O professor aqui referido nao assume o papel que compreendemos ser a
caracteristica principal — ensinar o conhecimento escolar, e corrobora com a proposta de pro-
fessor expressa nas politicas de Educa¢io Especial na perspectiva inclusiva, a qual incorpora
nesse professor elementos de gestao e trabalho técnico em detrimento do ensino dos contetdos
escolares (Vaz, 2013).

2.2 Os PROFISSIONAIS

Muitos dos autores selecionados, ao falarem sobre o professor de EE, recorreram a
terminologia “profissional da educagio”, como o fez Freitas (2013). Outros autores também
utilizaram essa expressio, mas como complemento aos termos professor ou educador (Siems,
2009; Dorziat, 2010; Baptista, 2011; Padilha, 2012; Vilaronga, 2014). Embora nao especifi-
quem o significado dessa terminologia ou apresentem alguma diferenca em relagio ao termo
professor, podemos indicar, em suas andlises, que hd um direcionamento de significado para a
atuacio desses professores.

Para Freitas (2013), o “professor de apoio a inclusao” é mais um profissional que
agrega os demais funciondrios da escola com o objetivo de contribuir com a perspectiva inclu-
siva. Segundo a autora:
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A atuagio de profissionais da Educagio vem se constituindo em condi¢io fundamental para
educacio e inclusio de estudantes com necessidades educacionais especiais. O apoio a esses
educandos tem levantado a discussio acerca da relagio Educagio Comum na Rede Regular e
Educacio Especial: envolve debate sobre a necessidade de desenvolver uma atuacio articulada
entre os diferentes agentes educacionais (Freitas, 2013, p. 22).

O “professor de apoio a inclusao”, citado por Freitas (2013), ¢ muito mais direciona-
do a inclusao do que ao professor regente ou aos alunos. Nesse caso, o professor de EE também
se configura como recurso da inclusio na escola regular. O termo “educacio inclusiva” aglutina
uma diversidade de discursos, como: reconhecimento dos direitos, combate a preconceitos e
discriminagio, superacio das desigualdades; no entanto, esses preceitos nao sio exclusivos da
Educagio Especial. O termo “educacio inclusiva”, nesse caso, obscurece o que é especifico da
Educacio Especial e auxilia na imprecisio sobre o professor de EE.

Dorziat (2010) aborda os profissionais para a inclusio como os professores de EE,
aqueles com “saberes” necessdrios para atuar com os alunos da Educagio Especial. Siems (2009)
analisa o docente como categoria profissional, no sentido da sua profissionalizagao, ou seja, o
professor é um profissional. A autora analisa a constitui¢io identitdria do profissional que atua
com os alunos com deficiéncia.

No sentido da prética desses professores, Baptista (2011), ao elaborar andlises sobre
o professor que atua para além da sala de aula, seja no ensino regular ou nas salas de recursos
multifuncionais, afirma que, se nio houver um trabalho integrado entre os profissionais, as
relagoes que se estabelecem na escola nio surtirio muito efeito no trabalho desse professor, a
nao ser reproduzir velhas praticas segregadoras da Educacao Especial.

H4 certo consenso nas pesquisas académicas selecionadas em torno dos discursos
sobre o professor de EE no trabalho colaborativo, coensino, apoio, trabalho integrado ou como
intermedidrio entre o professor regente e o estudante com deficiéncia. Cabe ressaltarmos que,
nesses trabalhos, esse professor especifico ¢ visto como suporte, na maioria das vezes, para a
efetivacio da proposta de inclusdo escolar, nio sendo evidenciada sua atuagio com o ensino
dos contetdos escolares. Duas questdes podem ser levantadas: 1) a proposta da politica de
Educagao Especial na perspectiva inclusiva exerce a hegemonia sobre a concep¢ao de Educagao
Especial como um servigo e nao mais modalidade de ensino, de modo a repercutir nas analises
sobre o professor de EE dos trabalhos selecionados; 2) a énfase no trabalho desse professor no
interior das salas de aula regulares, a0 mesmo tempo que representa um avanco nas discussoes
acerca do professor do AEE, fica restrita a forma em que se dard a proposta de seu trabalho,
ou ao /dcus onde ele serd realizado, e nao ao conterido de sua atuacio; dessa forma, nio muda o
objetivo do trabalho do professor em foco na escola regular. A proposta de ensino colaborativo
fica centrada na presenca do professor de EE na sala de aula regular, mas nos mesmos critérios
de trabalho propostos pela politica ao exaltar o professor do AEE.

Por outro aspecto, Padilha (2012) analisa a constituicio da profissio docente do
professor de EE do estado de Sao Paulo e, nesse sentido: “O profissional da educagio é aquele
que desenvolve seu trabalho com criticidade e autonomia, isto é, o concebe, o executa e o avalia
por meio de sua experiéncia” (Padilha, 2012, p. 189). No entanto, para a autora, as relagoes
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impostas a escola impedem o trabalho efetivo com a relagio ensino-aprendizagem desses pro-
fessores e alunos.
Pode-se entao dizer que o desenvolvimento profissional dos professores de Educagio Especial
com o histérico da filantropia da 4rea, atuagoes beneméritas, doagio, entre outros tantos pres-
supostos, contrastam na atualidade com condicionamentos diversos do mundo do trabalho
no século XX. Estes condicionantes de intensificagio do trabalho, agregadores de valor a custo

da forca de trabalho, vem alicer¢ando o trabalho desses professores nas escolas publicas de SP

(Padilha, 2012, p. 184).

Ha4 nos trabalhos a identificacdo da necessidade de uma equipe para trabalhar com
os alunos da Educagao Especial, ou seja, profissionais envolvidos, dos quais o profissional da
Educacio Especial faz parte. De acordo com essa andlise, o professor de EE estd no mesmo
patamar dos demais profissionais da satide e assisténcia no interior das escolas regulares. Por
conseguinte, a Educacio Especial na escola regular nio necessariamente ganha o cardter de
educacio escolar ao entrar nesse espago, mas se agrega a visio de Educacio Especial como as-
sisténcia, presente ao longo de sua histéria.

Como podemos observar, os trabalhos que se aproximaram desse eixo foram para re-
flexoes sobre a categoria profissio docente do professor de Educacio Especial e a construcio da
g G ¢
identidade desse profissional como parte de uma equipe em prol da inclusao escolar dos alunos
publico-alvo da Educagao Especial. Podemos colocar como hipétese que o termo “profissionais
da Educacio Especial”, na maioria das vezes, remete 4 equiparacio dos profissionais da escola,
G q G
podendo atribuir a uma andlise sobre o esvaziamento da génese de ser professor ao professor de EE.

2.3 Os EDUCADORES

Por mais que a minoria dos trabalhos selecionados tenha mencionado o professor de
EE como educador (Baptista, 2011; D’Agostini, 2011), constatamos a relevincia desse eixo
para compreensio das diferenciagoes que se estabelecem entre os dois. Como observamos, as
nomenclaturas utilizadas estao basicamente pautadas por um tipo de formacio e, nesse caso
especifico, hd a discussio sobre a formagio inicial para trabalhar com os alunos da Educacio
Especial, nos cursos de licenciatura em Educacio Especial que formam o educador especial.

Baptista (2011) utilizou mais de um dos termos para denominar o mesmo professor

e apresentou o conceito de “educador especializado em Educagao Especial ou educador espe-
cial”. O autor afirma:

Estou considerando educador especializado em educagio especial ou educador especial aqueles

com formacio especifica: curso de graduagao na drea; em pedagogia, com habilitagao especifica;

curso de especializacio ou estudos complementares. Essa pluralidade de dimensées quanto a

formagio ¢é garantida pela legislaco atual, a qual nao define especificamente uma trajetéria
(Baptista, 2011, p. 1).

Para Baptista (2011), o Educador é claramente outro tipo de profissional que vai
além das fungoes de professor, deve abarcar atribuigées de gestdo da inclusio na escola ¢ o
trabalho conjunto aos demais professores. O autor afirma que devemos pensar a agio desse
professor para além da sala de aula, mas como articulador da inclusdo da escola, pois: “A di-
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mensao corretiva e ‘reparadora’ pode permear a assessoria, a bi-docéncia, o trabalho com outros
interlocutores” (Baptista, 2011, p. 5). D’Agostini (2011) nio diferencia professor e educador
ao elaborar seu trabalho sobre a concep¢ao de educadoras das escolas especiais sobre a inclusao.

Nesse sentido, os educadores de Educacio Especial tém as mesmas caracteristicas
dos professores de EE e do profissional que atua com os alunos da Educa¢io Especial. No
entanto, por mais que Baptista (2011) diferencie educador de professor, quando verificamos a
concepgio de professor de EE dos demais autores desse balanco, elas se assemelham 4 concep-
¢ao de educador citada pelo autor. O professor de EE, nesse caso, é o responsdvel pela inclusio
nas escolas e pelo trabalho conjunto aos demais profissionais. A concepgao de “educador de
Educacio Especial” amplia as funcoes de professor e, a0 mesmo tempo, restringe o ato de
ensinar os contetidos escolares. Segundo D’Agostini (2011), “o educador nao é um mero ins-
trutor”. Podemos concluir que os autores desse balango de produg¢des académicas reivindicam
o trabalho desse professor especifico no interior das escolas regulares, a0 mesmo tempo que
descaracterizam o préprio conceito de ser professor.

Essas indeterminagoes a respeito da terminologia utilizada em referéncia ao professor
de EE pode apontar uma concep¢io em pauta. Pelo que estd indicado, por mais que os autores
nomeiem o professor de EE de formas diferentes, a concep¢ao de professor parece estar pautada
na ideia de educador com ampliagao de seu trabalho na escola em detrimento do ato de ensinar
para além dos recursos adaptados, o que nos remete a discussao da polivaléncia e do professor
multifuncional (Vaz, 2013). Dessa forma, podemos evidenciar, com esse balango de produgoes
académicas, que as terminologias sobre esse professor estao ancoradas na concepg¢io de profes-
sor difundida; desse modo, as diferentes nomeagées estao relacionadas as disputas sobre a face
técnico-pedagdgico do projeto educacional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os trés eixos de andlises sugeridos complementam-se por estarem tratando do mes-
mo professor com algumas caracteristicas diferenciadas, mas optamos por separd-los para me-
lhor compreensio sobre as ideias mobilizadas pelos autores e para auxiliar nos estudos sobre a
concepeao de professor de EE.

Na andlise dos trabalhos selecionados para este balanco, percebemos que somente o
texto de Dorziat (2010) representa a regido Nordeste, os demais estdo concentrados nas regi-
oes Sudeste, Sul e Centro-Oeste. A regido com maior nimero de trabalhos selecionados foi a
Sudeste, especialmente o estado de Sao Paulo com destaque para a UFSCar e a USP.

Em relacio ao ano de publica¢io, a maior concentracio estd em 2008 com pesquisas
que estdo relacionadas as novas exigéncias, novas demandas, novos contextos para o profes-
sor de EE, seguidos dos anos 2006, 2011 e 2015. Os trabalhos selecionados no ano de 2014
(Vilaronga, 2014; Zerbato, 2014) chamaram atengao por tratarem sobre o estudo do professor
de EE no coensino, pesquisas estas vinculadas ao GT-FOREESP, que também ¢ o caso de
Petrechen (2006). No entanto, também selecionamos trabalhos sobre a bidocéncia (Camargo
& Sarzi, 2012) e o ensino colaborativo (Freitas, 2013) o que pode indicar, pelas pesquisas,
que o trabalho do professor de EE estd sendo requerido na sala de aula regular como apoio ou

auxiliar e nao somente nas salas de recursos multifuncionais. Como observamos, a disputa em
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torno do /deus de atuagao desses professores estd no campo da forma em que a politica deve
ser implementada e ndo na sua esséncia, ou seja, as pesquisas selecionadas corroboram com a
concepgao de Educacio Especial e de professor de EE proposta pela politica de perspectiva in-
clusiva, tendo em vista que nio reivindicam o professor como mediador, o qual trabalha com o
ensino sobre os conhecimentos escolares a fim de possibilitar a compreensao critica da realidade
social (Jannuzzi, 2012).

Grande parte das pesquisas aqui referidas nao indicam em seus temas o estudo sobre
a formagio dos professores de EE, mas se dedicaram a analisd-la em capitulos ou topicos dos
seus trabalhos, o que poderia indicar uma vinculagio entre conhecer a formagio para com-
preender o professor de EE. No entanto, as abordagens deram-se ou pelo relato da histéria da
formacio de professores para a Educacio Especial, o que consta na documentagio da politica
educacional, ou ainda, a formacio de professores vinculada a sua capacidade de trabalho.

Podemos afirmar, neste estudo, que a formacio de professores é um tépico normal-
mente abordado nas pesquisas sobre o professor de EE, mas nio é considerada criticamente,
nesse campo especifico, como condicionante de um trabalho instrumental, aligeirado e com au-
séncia de reflexdo teérica, modelo que condiz com as diretrizes das Organiza¢des Multilaterais
para formacio docente em todos os niveis da educagao.

As terminologias adotadas pelos autores para designar o professor de EE estao interli-
gadas pela exigéncia da formagio para sua atuagdo. Entretanto, cabe ressaltar alguns pontos: 1) se
o professor de EE é sindnimo, conforme sua formagio, de professor especializado ou especialista,
entdo a equivaléncia entre o professor de EE e o professor do AEE ¢ equivocada por parte de
alguns autores, mas endossada pela prépria politica de perspectiva inclusiva; 2) a ideia de profis-
sional da Educacao Especial ¢ diferente da profissionalidade docente, j& que o primeiro se insere
com os demais profissionais a compor uma equipe de apoio a escola (assistente social, psicélogo,
fonoaudi6logo etc.), e o segundo ¢ a intengio de analisar esse professor como categoria profissio-
nal; 3) o termo “Educador”® remete a contraposi¢ao do conceito de professor que abordamos, o
qual tem em sua fun¢io primordial trabalhar com os conhecimentos produzidos historicamente,
pois o educador deve pautar seu trabalho em todos os contextos da escola, como gestdo, ensino,
recursos adaptados, trabalho com os pais, ou seja, amplia as funcoes do professor.

Essas diferentes terminologias para nomear o professor de EE e suas diversas defini-
¢oes contribuem para afirmarmos que a concepgao desse professor especifico reflete a dificulda-
de do campo de assumir o professor de EE como professor (aquele que trabalha com o conhe-
cimento cientifico produzido pela humanidade), mas, sim, como o professor dos meios, das
técnicas adaptadas; assim, nio propoem modificagoes na compreensao da Educagio Especial,
ao contrério, coadunam com o que estd proposto para o professor do AEE nas politicas educa-
cionais em vigor (Resolugio n° 4, de 2 de outubro de 2009).

Dessa forma, consideramos que a concep¢io do professor de EE hegemonica, disse-
minada pela produc¢ao do conhecimento elegida para este artigo, estd pautada na compreensio
do professor como apoio, recurso, meio, interlocutor dos estudantes ptblico-alvo da Educagio
Especial com o professor da sala de aula regular, seja nas salas de recursos multifuncionais, na

1> Reiteramos que o termo “educador”, aqui utilizado, ndo se refere a formagao especifica nos cursos de Licenciatura em Educagio

Especial.
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prépria sala de aula ou ainda na gestao dos processos inclusivos na escola. Essa abordagem vem
a0 encontro das propostas politicas para a educagio no pais, especialmente no que condiz a
formacio docente para o alargamento da fun¢io em contraposi¢io ao conhecimento teérico,
como apontam Evangelista e Triches (2008). Tal constatagio endossa nosso pressuposto ini-
cial, no qualonsideramos que a Educagao Especial nio pode ser compreendida deslocada das
andlises sobre a Educagao Bésica e suas multiplas determinagdes, como: formagio, carreira,
estrutura, financiamento, etc.

Pela andlise dos trabalhos selecionados, pudemos constatar que as produgdes acadé-
micas, em sua maioria, divulgam e até contribuem para a produgao da politica em torno da
Educacio Especial, nesse caso especificamente do professor de EE. Entretanto, nao apresentam
discussao em torno do conceito desse professor como articulador/mediador do conhecimento
cientifico para com os estudantes ptblico-alvo da Educa¢ao Especial. O professor de EE, nesse
caso, tem caracteristicas de recurso para a efetivagao da politica de inclusdo nas escolas regulares.
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