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RESUMO: a incipiéncia do conceito de Tecnologia Assistiva adotado no Brasil tém permitido interpretagoes diversificadas
sobre o que se configura ou nao como pertencente a esta drea do conhecimento. Durante uma pesquisa de mestrado, que visava
compreender as concepgdes e praticas de professores de atendimento educacional especializado sobre Tecnologia Assistiva,
verificou-se, dentre outros resultados, fragilidades em relagio ao conceito. Assim, este artigo objetiva compreender e analisar as
concepgoes de Tecnologia Assistiva de professores de atendimento educacional especializado, além de discutir as problematizagoes
geradas pela incipiéncia do conceito. Foi utilizada a pesquisa colaborativa que busca aproximar conhecimentos académicos e
prdtica docente, gerando producio cientifica e formagio de professores. Participaram da pesquisa professores de atendimento
educacional especializado de salas de recursos multifuncionais e centros de atendimento educacional especializado. A coleta de
dados se deu por meio de entrevistas coletivas semiestruturadas, ¢ os dados foram organizados e categorizados para andlise. Os
resultados demonstram que, por meio da pesquisa colaborativa, foi possivel promover formagao bsica aos professores, e, através
deste consequente empoderamento, notou-se o despertar dos processos reflexivos nas docentes, de modo a levd-las a discutirem e
problematizarem questées relativas a incipiéncia do conceito de Tecnologia Assistiva adotado no Brasil.
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ABSTRACT: The incipience of the concept Assistive Technology adopted in Brazil has allowed diverse interpretations on what
belongs or not to this area of knowledge. During a master’s degree research aimed at understanding the conceptions and practices
of Special Education service teachers on Assistive Technology, it was verified that, among other results, there were inaccuracies in
relation to the concept. Therefore, this article aims to understand and analyze the conceptions of Assistive Technology by Special
Education service teachers, in addition to discussing the problematizations caused by the incipience of the concept. The study used
collaborative research, which tries to bring together academic knowledge and teaching practice, generating scientific production
and teacher training. This research included: Special Education services teachers from multifunctional resource classrooms and
Special Education service centers. Data collection was carried out through semi-structured collective interviews, and the results
were organized and categorized for analysis. The results showed that, through collaborative research, it was possible to promote
basic training for teachers, and, through this consequent empowerment, the interest in reflexive processes was observed, and caused
them to discuss and problematize questions related to the incipience of the concept of Assistive Technology adopted in Brazil.

KEYWORDS: Special Education. Assistive Technology. Special Education Services.

1 INTRODUCAO

A Tecnologia Assistiva (TA) consiste em uma drea do conhecimento, de caracteristica
multidisciplinar, que tem por finalidade eliminar as barreiras a plena participacio e a vida fun-
cional para as pessoas com deficiéncia, incapacidades e mobilidade reduzida, objetivando uma
maior autonomia e qualidade de vida.
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A sistematiza¢io do conceito de TA no Brasil é recente e ainda se encontra em fase de
constru¢do. A iniciativa mais recente para uma sistematizagao do conceito de TA foi a criagio
do Comité de Ajudas Técnicas (CAT), em 2007, que, a partir de um levantamento bibliogrd-
fico sobre as definicées do conceito de TA nos Estados Unidos da América (EUA) e Uniao
Europeia, formulou o conceito brasileiro que passou a subsidiar as iniciativas e os aspectos
legais da drea. A partir desta iniciativa, TA passou a ser definida como:

[...] uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relaciona-

da 4 atividade e participacio de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusio social (BRASIL, 2007a, p.3).

A aplicagio dos conhecimentos de TA ganha uma importincia impar quando pensa-
mos nos processos de ensino e aprendizagem a que as criancas sao submetidas na fase escolar.
Nesse sentido, a primeira iniciativa a ser tomada para possibilitar a aprendizagem de uma crian-
ca com deficiéncia ¢ a identificacdo das suas necessidades educacionais e a posterior proposta
de eliminacdo ou minimizagio das habilidades deficitdrias, seja por meio de recursos, meto-
dologias, estratégias, servigos ou préticas, com vistas a permitir o acesso da crianga ao objeto
de aprendizagem. Ressaltamos que, uma vez que este acesso nao ¢ possibilitado a crian¢a com
deficiéncia, fere-se o principio de equidade de oportunidades, ja que estd sendo negado a ela o
acesso ao conhecimento.

Visando atender as necessidades impostas pelo movimento da educagao inclusiva, a
Politica Nacional da Educac¢io Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008)
prevé que o atendimento educacional especializado (AEE) tem como principal objetivo iden-
tificar, elaborar e organizar recursos que possibilitem a plena participagio dos alunos ptblico
alvo da educacio especial nas atividades escolares, além de complementar e/ou suplementar a
formacio destes alunos a fim de prover independéncia na escola e fora dela.

Em virtude da responsabilidade deste profissional encarregado do AEE quanto a
organizagio do trabalho pedagdgico, tanto em relagao a escolha dos contetidos a serem comple-
mentados/suplementados quanto a elaboragao/organizagio de recursos pedagdgicos e de acessi-
bilidade que assegurem a participagdo e autonomia dos seus alunos, procuramos compreender,
a partir do discurso dos professores, quais s3o as suas concepgoes acerca do conceito de TA.

Em rela¢do aos servigos de TA aplicados a educa¢io, Manzini (2012) fundamentan-
do-se no conceito de TA da CAT, concebe o professor que trabalha com alunos com deficiéncia
e que utiliza préticas e estratégias em prol da sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusio social, como um sujeito que trabalha no ambito da TA. Nesse sentido, mesmo diante
das diversas agoes e papéis do AEE, este espago contempla os servicos de TA, e portanto é um
dos l6cus de uso e implementagao da TA na escola.

Em decorréncia disso e do papel do AEE como agente na implementagio destes
recursos na escola, e a sua funcionalidade promotora de acesso e participagio das pessoas com
deficiéncia nas atividades desejadas de forma mais independente, é que optamos por pesquisar
como se caracterizam as concepgoes de professores de AEE quanto a TA, tanto as que atuam em
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salas de recursos multifuncionais (SRM) das escolas de ensino bésico, quanto as que ofertam o

AEE no Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE).

Esta problemdtica advém do pressuposto de que, apesar do AEE se configurar na
politica atual como /deus de disponibilizagio e ensino mediado pelos recursos de TA, e em
detrimento do financiamento destes aparatos pelo Programa de SRM (BRASIL, 2007b), os
mesmo ndo sdo conhecidos e dominados pelos professores de AEE.

Desse modo, este trabalho se justifica pela importancia do uso da TA nos processos
de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia nos diferentes espagos educacionais, seja

na sala de aula comum ou nos espacos de oferta de AEE, SRM e no CAEE.

Tendo consciéncia de que a TA se constitui como 4rea do conhecimento essencial a
garantia da funcionalidade, relacionada a participagao e atividade, ¢ que tracamos como objeti-
vo deste artigo compreender e analisar as concepgoes de TA de professores especialistas que atu-
am no AEE, além de discutir as problematizagoes geradas pela incipiéncia do conceito de TA.

2 METODO
2.1 PARTICIPANTES

Esta pesquisa contou com a participagio regular de oito professores de AEE, dos
quais cinco atuavam em SRM presentes em escolas de ensino regular, e trés em um CAEE. Os
sujeitos do estudo representavam a totalidade da oferta dos servicos de AEE nas escolas estadu-
ais da regido pesquisada. Todas as participantes sao do sexo feminino?, com a média de idade
de 49 anos, com intervalo entre 44 e 62 anos. Em rela¢io ao tempo de atuagio no magistério,
cinco apresentavam tempo de atuagio docente superior a 20 anos, e as demais 12, 18 ¢ 19 anos.
J& quanto ao tempo como professora de AEE, houve uma maior heterogeneidade, havendo
uma professora que iniciou na carreira hd trés meses e professoras com experiéncia de 12 anos
na educagio especial. A formagio inicial predominante era a graduagio em Pedagogia, com
excecdo de uma professora, que era graduada em Letras. Em relagao a formagao continuada,
todas declararam ter realizado cursos em drea relacionada a educagio especial, contudo nenhu-
ma citou cursos em TA. Para resguardar a identidade das professoras, seus nomes verdadeiros
foram substituidos por nomes ficticios.

2.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa realizada se vincula ao Observatério Nacional de Educagao Especial
(Oneesp) e apresenta como viés metodoldgico a pesquisa colaborativa, compreende produgio
de conhecimentos e a0 mesmo tempo desenvolvimento profissional. Este tipo de pesquisa bus-
ca aproximar conhecimentos académicos e prética docente, e poe o pesquisador em situacio
de co-construgio com o docente, gerando co-produgio cientifica, podendo ser visto simulta-
neamente como uma atividade de pesquisa e de formagio de professores (IBIAPINA, 2008;
DESGAGNE, 1997). Ou ainda, conforme destaca Desgagné (1998), esse tipo de pesquisa se

m decorréncia de todos os sujeitos da pesquisa pertencerem ao género feminino, sempre que nos referirmos de forma direta aos
“Emd de tod tos d t nero femini nos refer de fi diret
participantes da pesquisa, usaremos professora(s).
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constréi sobre uma dupla identidade, articulando projetos de interesses praticos e dos pesqui-
sadores e abrange uma tripla dimensao:
1. [...] supde a construcio de um objeto do conhecimento entre pesquisador e praticos...].
2. [...] associa a0 mesmo tempo atividades de produg¢ao do conhecimento e de desen-
volvimento profissionall...].
3. [...] visa uma media¢o entre comunidade de pesquisa e comunidade de prétical...].

(1998, p. 7-8)

As acoes de reflexao, Segundo propoe Smyth (1992), podem ser operacionalizadas
nas quatro agdes que a compoem: descrever, informar, confrontar e reconstruir. Ramos (2003)
propde que se procure compreender a pritica docente como um texto que é descrito e, em
seguida, estudado quanto aos seus significados por meio da informacio e da confrontagio, o
que poderd resultar na reconstrugao das acoes. E, em conformidade com tais proposicoes, a
presente pesquisa foi organizada em quatro eixos temadticos: Letramento; Tecnologia Assistiva;
Letramento e Tecnologia Assistiva; e Tecnologia Assistiva e Assessoria Colaborativa, sendo que
estes dois dltimos temas foram abordados de forma integrada. Cada eixo temdtico foi dividida
em trés momentos. Na primeira etapa realizamos uma entrevista coletiva semiestruturada, com
o objetivo de conhecer as concepgdes e praticas das professoras de AEE de acordo com cada
eixo temdtico, fase denominada por Ibiapina como descri¢ao. No segundo momento realiza-
mos ciclos de estudo (coordenado pelos pesquisadores) sobre a temdtica abordada em cada
eixo temadtico, fase conhecida como informacio. E, por fim, destacamos trechos da descrigao e
os confrontamos com a literatura e parimetros legais da drea, este momento ¢ definido como
confronto, e, por conseguinte, as professoras realizavam suas inferéncias e sistematizagdes sobre
o assunto abordado, o que denominamos de sintese. O confronto e a sintese foram realizados
de forma integrada em um tinico momento.

A coleta de dados ocorreu em 10 encontros, os quais foram distribuidos em confor-
midade com as etapas da pesquisa colaborativa. O principal instrumento de coleta de dados
foram as entrevistas coletivas semiestruturadas, com roteiros previamente definido e submetido
a avaliagio de juizes, e organizados a partir dos eixos temdticos.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, ¢ adotamos os seguintes
sinais usados em transcri¢coes de informacoes orais: para pausas usou-se [...]; quando nio foi
compreendida parte da fala e se sup6s ter ouvido usou ( ); quando silabas ou palavras foram
pronunciadas com maior énfase usou-se MAIUSCULA; e, para inferir alguma colocacio do
pesquisador, utilizou-se (( ).

O texto das transcricoes foi organizado para o estabelecimento de categorias que
foram analisadas segundo um processo discursivo que consiste na pretensio de interrogar os
sentidos atribuidos pelas professoras em seus relatos. Esta concepcio de andlise foi adotada
tendo-se em vista que, na andlise do discurso, a linguagem vai além do texto, revelando dizeres
pré-estabelecidos que sdo ecos da meméria do dizer (CAREGNATO; MUTITI, 2006). Os
resultados apresentados a seguir fazem parte de um recorte dos dados do Observatério Goiano
de Educacio Especial - Ogeesp/2013 e de um recorte da pesquisa de mestrado, cujo o titulo ¢
Tecnologia Assistiva e prdticas de letramento no Atendimento Educacional Especializado. O obje-
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tivo desta investigacdo foi compreender como vem se caracterizando as concepgoes e priticas,
segundo relatos dos professores, quanto a TA na promogao do acesso ao letramento dos alunos
com deficiéncia no 4mbito das SRM e do CAEE. As discussoes destacadas a seguir se referem
ao eixo temdtico Tecnologia Assistiva.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Ao solicitarmos que as professoras de AEE conceituassem TA, predominantemen-
te, as compreensoes se relacionaram ora a objetos concretos e eletrdnicos, ora a objetos de
Tecnologia de Informagio e Comunicagio (TIC), como exemplifica o seguinte excerto:
Excerto 1: tecnologia para mim seria tipo assim um tipo de mdquina trabalhando em fungio
dos alunos para melhorar a aprendizagem [...] Eu vejo assim ¢ um tipo de méquina ajudando na
aprendizagem do aluno, seria tipo assim o computador, ai dentro do computador temos vérios
tipos de tecnologia, tem a internet, tem os jogos, temos desenhos, tem tudo, tem imagens, tem

tudo ali dentro. Ai tem outros tipos de tecnologia, som, data show, videos, fita, software, Eu
acho que isso faz parte de tecnologia. (Professora Carla - V Encontro/2013).

Ao conceberem o conceito de TA, as professoras do AEE o associaram imediatamen-
te a equipamentos eletronicos e TICs, além de atribuirem a sua funcionalidade 4 questao da
aprendizagem, admitindo que estes equipamentos podem atuar como recursos pedagégicos, ou
seja, recursos que auxiliam o aluno a compreender determinado conteddo.

Galvao Filho (2009) afirma ser recorrente, pelo senso comum, o uso do termo tecno-
logia ser instantaneamente relacionado a ideia quase que exclusiva de materiais e equipamentos
para a realizagao de atividades e tarefas, atendendo a alguma necessidade humana. No entanto,
a definicdo de tecnologia nio se limita a equipamentos e dispositivos tteis.

O termo assistiva, conforme apontado por Mello (1997), ¢ aplicado a tecnologia
quando esta ¢ utilizada para auxiliar no desempenho funcional de atividades, minimizando
incapacidades para a realizagao de tarefas nos mais variados dominios do cotidiano, além de
promover independéncia e amparar os idosos e pessoas com deficiéncia na execucio de todas
as suas potencialidades. Nesse contexto, observamos que as concepgdes de TA da maioria das
professoras de AEE nio se enquadravam nem em uma perspectiva que abordasse apenas o con-
ceito de tecnologia, nem mesmo no sentido de TA.

Bersch (2013) discorre sobre como identificar um recurso de TA. A principio, a TA
deve ser entendida como um “recurso do usudrio” e nao como “recurso do profissional”, geral-
mente sendo confundidas com as tecnologias médicas e educacionais. No 4mbito educacional,
por exemplo, quando ¢ proposto o uso do computador a um aluno com deficiéncia fisica, com
comprometimento apenas nos membros inferiores, os objetivos do uso do computador so os
mesmos que para um aluno sem deficiéncia, quais sejam: pesquisar na web, construir textos, ta-
bular informagdes, organizar suas apresentagoes, entre outros. Assim, qualquer aluno, com ou
sem deficiéncia, a0 manusear o computador para estes fins estd se beneficiando do recurso tec-
noldgico para aprendizagem, nesse sentido, o computador se configura como uma ferramenta
pedagégica. Porém, se este mesmo recurso for utilizado com a finalidade de romper barreiras,
proporcionando caminhos alternativos para o acesso do aluno com deficiéncia a determinada
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tarefa, esta ferramenta passa a atuar como TA, como, por exemplo, possibilitar a escrita por
meio da digitagio para um aluno com deficiéncia motora nos membros superiores que nio
consegue escrever com o ldpis.

Ainda buscando conhecer a compreensao de TA das professoras de AEE, questiona-
mos sobre as func¢oes e objetivos desta. Na 6tica das professoras, a TA estaria a servigo do de-
senvolvimento de contetidos, e atuaria como um recurso pedagdgico que possibilita uma maior
eficiéncia nos processos de ensino e aprendizagem de conceitos. Esta compreensio quanto ao
papel e finalidade da TA pode ser explicada devido a concep¢io de TA que estas professoras
apresentavam, relacionando este conceito ao conceito de TICs, sem nenhuma discriminagio
quanto aos objetivos e funcoes de TA e TICs.

Excerto 2: Facilitar o desenvolvimento [...] Eu acho que é facilitar o trabalho do aluno, o de-
senvolvimento dele. Principalmente o aluno que tem dificuldade. Entéo se vocé fornece aquilo

que facilita o trabalho deles, o desenvolvimento dele, entdo vai ajudar na aprendizagem dele.
(Professora Carla - V Encontro/2013).

Apesar da maioria das professoras de AEE relacionarem TA diretamente a TICs e
recursos pedagdgicos, e conceberem os objetivos e finalidades da TA como recursos que auxi-
liam no desenvolvimento e aprendizagem, uma das professoras entrevistadas possuia dominio
e clareza sobre o conceito de TA, assim como de seu papel e finalidade. Para ela a fun¢io e o
objetivo da TA sio assim definidos:

Excerto 3: Sio os recursos que vao permitir o acesso deles a essas atividades que elas estio falando.
Eu posso dar uma atividade de recorte na minha sala, mas o meu aluno com lesao e com defici-
éncia fisica, ele ndo vai usar a tesoura, entdo a tesoura mola vai ser a tecnologia assistiva que vai
PERMITIR que ele participe da atividade [...] entdo ela nao vai enxergar direito o livro, ou o
material que eu vou estar apresentando para ela, entao eu vou estar colocando qual TA que eu vou
precisar utilizar, pra que? Para facilitar o acesso dela aquela informagao. Nio vai ser uma atividade

[...] ndo vai ser um recurso pedagégico, na verdade, vai ser um recursos para que ela chegue até
o meu material pedagégico. [...] Facilitar o acesso dela. (Professora Wanda - V Encontro/2013).

E interessante a abordagem e exemplificagdes utilizadas por esta professora para ex-
plicar a funcio e finalidade da TA, j4 que, por meio destas, ela discute as concepgdes apontada
pelas demais, ou seja, a questao da TA ndo consistir necessariamente em equipamentos, sejam
computadores, som, DVD, internet, mas, sim, configurar-se como bens e servigos que permiti-
rao a funcionalidade a uma dada atividade que se encontra impossibilitada de ser realizada por
motivo de deficiéncia ou mobilidade reduzida.

O desconhecimento do conceito de TA pela maioria das professoras deve ocorrer em
razao deste ser um conceito incipiente no Brasil, no entanto, era esperado certo dominio desta
drea do conhecimento jd que os sujeitos da pesquisa sdo professoras de educacio especial, e
uma das principais fungoes do AEE ¢ implementar tais recursos e servigos. Porém, ao longo da
pesquisa colaborativa, as professoras de AEE foram se apropriando deste conceito e tentando
articular suas praticas a atual defini¢ao de TA.

O ajustamento das suas prdticas a concep¢io de TA elaborada pela CAT surgiu no
momento de confrontagio do segundo eixo temdtico — TA, quando se sentiram inquietas em
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nao trabalharem com frequéncia com a TA. Todavia, as multiplas compreensoes referentes ao
conceito de TA levaram a pesquisadora a um aprofundamento na literatura, de modo que estes
aspectos foram discutidos nos encontros subsequentes, com a finalidade de entender a cons-
trugao do conceito no Brasil. Este trabalho foi realizado por meio de pesquisas aos referenciais
teéricos dos EUA e paises da Uniao Europeia, e da discussao sobre as problematizagdes apresen-
tadas pelas professoras. As diferentes interpretagoes e compreensdes advindas do atual conceito
de TA também tem sido frequentemente discutida pela comunidade académica.

O aporte para as tentativas “de encaixe” das praticas das professoras de AEE ao atual
conceito de TA elaborado pelo CAT se refere as indefini¢es da maioria dos componentes que
estruturam o conceito. O conceito dos EUA, que serviu de base para a elaboragio da concep-
¢do brasileira, define o que sdo os recursos e servicos de TA, no entanto, nem as concepgoes do
Consércio EUSTAT (Empowering Users Through Assistive Tecnology) nem as de Portugal apresen-
tam a definicio dos outros aspectos que compdem o conceito adotado de TA no Brasil (estraté-
gias, metodologia e priticas de TA). E mesmo as politicas pablicas que foram elaboradas apés a
defini¢io do conceito de TA em nosso pais nio consideram a abrangéncia e a amplitude do con-
ceito, fundamentando-se apenas em recursos, minimizando assim a potencialidade do conceito.

A indefinicio quanto aos outros componentes do conceito de TA adotado pela CAT
no Brasil reflete diretamente no 4ambito educacional, abrindo margens para interpretagoes di-
versificadas sobre o que seriam servicos, metodologias, prdtica e estratégias de TA.

No decorrer das fases da pesquisa colaborativa, as professoras, por meio da informa-
a0 sobre a consolidagio do conceito brasileiro, e do consequente empoderamento acerca desta
drea do conhecimento, realizaram problematizagoes sobre as indefinigoes e multiplas interpre-
tagdes quanto aos outros componentes da TA, percebendo nesta incipiéncia possibilidades de
adequagoes de suas préticas pedagdgicas, principalmente aquelas relacionadas aos alunos com
deficiéncia intelectual pela amplitude do conceito de TA.

As discussoes sobre a definigio do que se configuraria em TA se iniciaram na fase de
descri¢ao da pesquisa colaborativa, e os questionamentos surgiram a principio em decorrén-
cia da percep¢ao equivocada de que a principal fungio desta drea do conhecimento era a de
promover ou auxiliar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno. Em decorréncia disto,
as primeiras discussoes giraram em torno de conceber os jogos pedagdgicos como TA ou nio.

Manzini (2012) procura definir um recurso pedagdgico em se tratando de alunos
com deficiéncia. Para ele, algumas caracteristicas devem ser consideradas em detrimento das
necessidades apresentadas pelo usudrio. Por exemplo, no caso de alunos com deficiéncia visual
e paralisia cerebral, as dimensdes como forma, tamanho, textura e peso sio parimetros es-
senciais na adaptacio de recursos pedagdgicos. Assim, Manzini (2012) reconhece um recurso
pedagdgico enquanto TA desde que este possibilite acessibilidade através de adequacoes, seja
de manuseio ou sensorial.

Outro aspecto relevante, que foi levantado pela professora Wanda sio os questiona-
mentos acerca do que seria TA para um aluno com deficiéncia intelectual, jé que as suas inca-
pacidades sdo referentes ao cognitivo. Essa problematizacio se estendeu até o fim da pesquisa,

RRev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.23, n.1, p.81-96, Jan.-Mar., 2017 87



BORGES, W.F. & TARTUCI, D.

e isso ocorreu em virtude da predominancia de alunos com deficiéncia intelectual atendidos no
AEE, como demonstra o gréfico 1.

Como representado no gréfico abaixo, aproximadamente 51% dos alunos matri-
culados no AEE eram enquadrados na categoria de deficiéncia intelectual (68 alunos), e, se
considerarmos que os alunos com deficiéncia multipla, em sua grande maioria, sio alunos com
deficiéncia intelectual e outra especificidade, este percentual sobe para aproximadamente 67%
das matriculas nas institui¢oes estaduais que ofertam o AEE. Além disso, alunos que no seriam
considerados publico alvo da educagio especial (Dif. A: 23; Outros: 4) representavam aproxi-
madamente 20% dos alunos acompanhados no AEE. As matriculas de alunos com DA repre-
sentavam aproximadamente 6% (n°= 8); DV 3% (n°= 4); DF 2% (n°= 3); PC 0,5% (n°= 1);
TGD 0,5% (n°= 1); e AH/S a 0%. Nesse contexto, caso nio se elencasse um rol de atividades
que se constituisse como TA para alunos com deficiéncia intelectual, as préticas deste professor,
dentro desta drea do conhecimento, passariam a ser restritas.

Outras; 11

DIf. A; 8

AH/S; 7

TGD; 0

PC; 5

DV; 4

Griéfico 1 — Perfil de atendimento das especificidades dos alunos publico alvo da educagio especial nas
instituigoes de ensino do interior do estado de Goids (especificaremos apés avaliacio).

Fonte: Dados fornecidos pela Subsecretaria de Educagao do Estado de Goids, documentacio para modulagao dos
professores de AEE, lista de estudantes matriculados, 1° semestre de 2013.

Legenda: DI: Deficiéncia intelectual; DA: Deficiéncia Auditiva; DV: Deficiéncia Visual; DF: Deficiéncia Fisica; PC: Paralisia Cere-
bral; DMU: Deficiéncia Multiplas; TGD: Transtorno Global do Desenvolvimento; AH/S: Altas Habilidades/Superdotagao; Dif. A:
Dificuldade de aprendizagem; Outras alunos com doengas como cncer, depressao, fobias, transtorno de ansiedade, entre outros.

E as discussoes a respeito do que seriam recursos, estratégias, praticas, metodologias

e servigos de TA para o aluno com deficiéncia intelectual se embasavam na dificuldade de en-

contrar maneiras que eliminassem as barreiras das limitagoes intelectuais do aluno, a fim de lhes
proporcionar maior autonomia, diante disso, a professora Wanda relata:

Excerto 4: E porque a gente confunde muito o que ¢ tecnologia assistiva e o que ¢ recurso peda-

gdgico. Ainda! Principalmente na drea do aluno com deficiéncia intelectual. Vocé fica muito::

assim confusa, porque no caso do deficiente intelectual/ dos outros como eu disse vocé pensa

no canal que ele tem para chegar, tem a limitagdo, é mais ficil vocé pensar o que ¢ que eu uso
com ele que ¢ tecnologia assistiva, mas o deficiente intelectual vocé fica confusa. Porque a
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limitagdo dele é no cérebro (++) entdo o que é que eu uso com ele que ¢ tecnologia assistiva?
O que ¢ tecnologia assistiva e o que é recurso pedagégico? [...] Ai estd a diferenciacio, quando
vocé confeccionou este material ((se refere a confec¢io de material com textura para aluna BV)),
vocé ndo pensou é::: numa atividade para ele aprender determinada coisa, vocé pensou em um
material que lhe desse acesso a cle, a determinada atividade. [...] (Professora Wanda — VIII
Encontro/2013).

Estes questionamentos levantados pela professora Wanda foram realizados em fun-
¢ao de exemplificagdes que vinham sendo citadas como TA, em que as demais participantes
sempre relatavam atividades com recursos pedagogicos, semelhantes ao desenvolvidos na edu-
cagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, procurando metodologias diferenciadas
para estimulagio da aprendizagem. E, mesmo apds a fase de informagao da pesquisa colabo-
rativa, as professoras continuaram citando tais exemplos e justificando que, no caso de alunos
com deficiéncia intelectual, a utilizagio destes recursos pedagdgicos os levava a apresentarem
uma postura mais independente. A culminéncia das discussoes, dividas e problematizacdes a
este respeito ocorreu a partir da seguinte exemplificagio de prética pedagdgica desenvolvida
pela professora Vanuza:

Excerto 5: Nos temos alunos que chegavam, ele chegavam e para fazer atividade na piscina, era tio
automdtico a mée fazer tudo, vestir, despir a roupa aquela coisa ali, alimentar, comer, pegar o gar-
fo, a mae fazia tudo, que ele chegava e j4 erguia os bracinhos assim ((ergue as mao para cima)) para
tirar a roupa. Entdo levando ao computador e vendo os joguinhos de montar o corpo humano, o
corpo da animal, por a blusinha no lugar certo, a cal¢a no lugar certo, o sapato, essas coisas que
para gente passa tao desapercebido, é tao normal fazer isso, para ele ajudou o que? A despir e vestir
o biquini para entrar na piscina, entdo sio coisas que fizeram a diferenca, ai a gente trabalho a

AVD em cima disso, ¢ também conhecimentos né, promove o desenvolvimento, a independéncia
dentro da habilidade que ele tem. (Professora Vanuza — V Encontro/2013).

Por meio deste exemplo, as professoras advogavam que a proposta do jogo pedagd-
gico utilizando o computador como suporte, despertou na aluna com deficiéncia intelectual a
compreensao de que era necessario se vestir e se despir para entrar na piscina. E, considerando
que esta aluna sé apresentava limitagao intelectual, nao sendo necessirias outras adaptagoes
para a realizagao da prética de atividade de vida didria (AVD), as professoras passaram a definir
estas praticas como metodologias, estratégias ou prdticas de TA, uma vez que nestes casos a
utilizagao de recursos nio era especifica da drea da TA. E justificavam que, a partir do desen-
volvimento desta e de outras atividades pedagégicas, conseguiam estimular os seus alunos com
deficiéncia intelectual para que pudessem romper com as barreiras de aprendizagem e alcancar,
desse modo, independéncia e autonomia em suas atividades.

A preocupagio em relagio a recursos para a educagio de alunos com deficiéncia
intelectual nao é recente, Vigotsky (1997) jd realizava em sua época esta problematizagao e
apontava a demanda pela construcio de instrumentos que viabilizassem o desenvolvimento
destes alunos, como exposto a seguir:

Para a crianga com atraso mental se deve criar, para o desenvolvimento de suas fun¢oes superiores
de atengio e pensamento, algo similar ao alfabeto Braille para o cego ou a datilologia para a crian-

¢a muda, quer dizer, um sistema de atalhos do desenvolvimento cultural, ali onde os caminhos
diretos se encontram bloqueados em consequéncia do defeito (VIGOTSKY, 1997, p.188).
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Apesar da discussao quanto aos estimulos diversificados na prdtica pedagégica do
professor de AEE com os alunos com deficiéncia intelectual parecer equivocada, e as vezes con-
traditéria, devemos considerar as demandas apontadas por Vigotsky (1997) acerca da criagio
de recursos que auxiliem na eliminacio dos bloqueios para a aprendizagem destes discentes.
Assim, em virtude da barreira se dar apenas no dmbito intelectual, o desenvolvimento e as
proposigoes destas metodologias pedagdgicas muitas vezes, conforme relato das professoras,
conseguiam estimular a apropria¢io de conceitos antes nao adquiridos e promover consequente
independéncia e autonomia. Embora as professoras de AEE rotulassem algumas prdticas pe-
dagdgicas como pritica, metodologia ou estratégia de TA, esta defini¢io nio ocorria de forma
indiscriminada. Tais ponderacoes sao expostas a seguir:

Excerto 6: mas ai é que eu te digo, eu acho que quando vocé vai classificar se é ou nio tecnologia
assistiva, vocé vai partir deste pressuposto, eu estou fazendo ele para qué? Para quem? Por qué?
Por que para cada um vai ser um objetivo, uma razao de estar usando ele. Por que por exemplo,
se para o deficiente intelectual nio é naquele momento para o visual é para o intelectual possa
ndo ser. E igual os cartdes, ¢ igual as questdes dos cartoes, quando eu utilizo com meu aluno
com deficiéncia intelectual por que eu estou ensinando ele, o que eu quero que ele aprenda,
a questio de uma coisa concreta que ele veja a imagem que ¢ concreto para ele e relacione aos
signos, as letras, no caso eu nio estou trabalhando tecnologia assistiva, nesse caso. Mas se for

um aluno que tem dificuldade de comunica¢io eu vou estar trabalhando tecnologia assistiva.
(Professora Wanda — VII Encontro/2013).

Ao analisarmos o discurso, percebemos que ela recorre ao objetivo da atividade para
a definir como uma prética, metodologia ou estratégia de TA. De forma mais especifica, a pro-
fessora Wanda destaca que, para avaliarmos se uma determinada pratica/metodologia/estratégia
pode ser considerada TA, primeiramente devemos considerar o objetivo, ou seja, para qué se
propoe determinada agio. Em seguida, é necessdrio analisarmos os sujeitos a que se destina esta
agio, ou seja, para quem. E, finalmente, o por que, isto ¢, em virtude de qual motivo eu propo-
nho esta pritica. Nesse contexto, a professora Wanda, com o objetivo de esclarecer as diretrizes
propostas por ela para a classificacio de metodologias, préticas, estratégias de TA, cita muitos
exemplos, problematizando inclusive que uma mesma acio, dependendo do sujeito a que ¢
destinada, assume caracteristicas de TA ou de pratica pedagdgica.

Dentre os exemplos apresentados pela professora, o primeiro diz respeito a confec¢io
de material adaptado e figuras geométricas delineadas com barbante, que, segundo a mesma,
podem assumir caracteristicas de TA quando aplicados a um aluno com deficiéncia visual por
possibilitar o acesso ao conhecimento das formas geométricas pelo tato, eliminando assim as
barreiras de acesso. Entretanto, se 0 mesmo recurso for usado por um aluno com deficiéncia
intelectual, ele terd o objetivo de promover a aprendizagem e, portanto, configura-se como re-
curso pedagégico. A mesma exemplificagio é estendida a utilizagao de cartdes de Comunicagio
Aumentativa e Alternativa (CAA).

E interessante observar que mesmo as professoras advogando acerca de praticas pe-
dagdgicas como metodologias, praticas, estratégias de TA, sempre que procuravam elucidar
exemplos sobre esta classificagio nao conseguiam de forma clara realizd-lo para os alunos com
deficiéncia intelectual. Outros exemplos foram elencados para outros alunos publico alvo da
educagio especial, como a utilizagio de rede social para alunos com sindrome de Asperger,
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introdugio ao teatro no desenvolvimento da fala, compreensao e interagao de aluna com autis-
mo, entre outros. E, nestes casos aqui relatados, sempre foi possivel observar um rompimento
com o elemento deficitario, seja a comunicagio ou a interagao, com vistas a um comportamen-
to mais independente.

Entao, como podemos perceber ao longo das colocagdes realizadas pelas professoras,
realmente a TA no Brasil ainda se configura como uma 4rea do conhecimento em construgao,
e a abrangéncia do conceito e indefini¢io dos seus componentes abrem margem a multiplas in-
terpretagoes e tentativas de encaixe de agoes pedagdgicas variadas nesta drea do conhecimento.

Diante de tais indefinigoes de conceito e atuagoes, no contexto da pesquisa colabo-
rativa sugerimos que estas professoras elaborassem uma definicao para o que seria estratégia de
TA. Para tanto, fez-se necessdrio focalizar outra faceta do conceito de TA, sendo preciso com-
preender o termo estratégia, e, posteriormente, diferencid-lo de estratégia de ensino.

Oliveira (2010), em seu livro “Planejamento Estratégico — conceitos, metodologias e
pratica’, discute vdrias definigoes de estratégia sob a perspectiva de diferentes autores, em dife-
rentes periodos, com o objetivo de tragar a evolugio do conceito desde a sua incorporagio pela
Administragao, e, a partir deste levantamento, o autor formula um conceito com caracteristicas
mais abrangentes e atuais. Oliveira (2010), baseado nos pardmetros organizacionais, define es-
tratégia como: “um caminho ou maneira, ou a¢io formulada, para alcangar, preferencialmente
de maneira diferenciada e inovadora, as metas, os desafios e os objetivos estabelecidos, no me-
lhor posicionamento da empresa perante o seu ambiente.” (OLIVEIRA, 2010, p.185)

A Estratégia, embora tendo origem militar, vem sendo largamente utilizada na ad-
ministracdo e no Ambito do ensino. A atividade docente envolve vdrias atividades: o ato de
planejamento, selecdo e organizacio dos contetdos e procedimentos de a¢io que possibilitem
espaco para o ensino e aprendizagem em espago educativo e/ou escolar. Portanto, a atividade
docente compreende diversas agoes, entre elas, a selecio de processos de ensino que sejam mais
adequados a seus alunos e que considerem o contetdo a ser ensinado, o que poderd levar a uma
atividade exitosa, de sucesso.

Roldao (2009, p.55, grifo do autor) faz a distingao entre duas concepg¢des de estra-
tégia, uma vinculada a um conceito mais arraigado de ensinar, que se resume “aos aspectos
da organizacio sequencial e l6gica do assunto/contetdo a explicar e conceitos respectivos que
deverao ser dados’ naquele contetdo curricular, e a outra como o se diz na giria dos profes-
sores”, vinculada ao conceito de ensino como agdo intencional, direcionada a promogao da
aprendizagem do contetido curricular a alguém. A estratégia tem um papel importante, sendo
definida como “toda a ac¢io desenvolvida pelo professor, desde a concepgio e planificacio, ao
desenvolvimento didéctico e a regulagio e avaliagdo do aprendido — processo de desenvolvi-
mento curricular — é em si mesma de natureza estratégica” (ROLDAO, 2009, p.56). Paraa
autora, o préprio ato de ensinar é um ato estratégico, ou, em suas palavras, “acgao de ensinar é
pois em si mesma uma ac¢io estratégica” (ROLDAO, 2009, p-56).

A atividade docente se configura a partir de um conjunto de agdes e atividades e
pode ser organizada segundo estratégias, que, por sua vez, vinculam-se a diferentes concepgoes,
objetivos e finalidades. Assim, considerando-se a especificidade da atuagio do professor de
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educacio especial vinculado a TA é que, no contexto da pesquisa colaborativa, as professoras de
AEE formularam o seguinte conceito de estratégia de TA:
Excerto 7: um caminho dentro da agio pedagdgica, formulada para proporcionar ou ampliar
de maneira diferenciada e criativa, as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia de

modo a lhes garantir independéncia, inclusio e qualidade de vida. (Professoras de AEE — X
Encontro/2013)

Diante dessa elaboracio, ficam explicitas as discussoes realizadas no decorrer da pes-
quisa sobre a defini¢io do que seriam os outros componentes do conceito formulado pela CAT,
e, apesar da formulacdo ter ocorrido apenas quanto ao que seria estratégia, essa jd se faz com
importincia impar, pois demonstra que as indefini¢des acerca do conceito causaram inquieta-
¢oes que mobilizaram os sujeitos dessa pesquisa, de forma colaborativa com os pesquisadores,
a concretizarem uma suposta defini¢io para estratégia de TA. Todavia, vale destacar as fragili-
dades desta proposigao acerca da elaborac¢io de uma defini¢io para estratégia de TA, uma vez
que as professoras a formularam num 4mbito educacional, como “um caminho dentro da acio
pedagdgica’, e temos consciéncia de que esta ¢ uma drea do conhecimento de caracteristicas
multidisciplinares, o que denota a colocacio simplesmente de um caminho, ou maneira ou
agio formulada (dentro de qualquer drea do conhecimento) para se promover a independéncia
da pessoa com deficiéncia e mobilidade reduzida. Outro fator essencial em relagio a formula-
¢ao do conceito de estratégia se refere a necessidade de diferenciar estratégia de TA de estratégia
de ensino. Nesta perspectiva, estratégia de ensino:

[...] ¢ um complexo de indmeras varidveis possiveis. O critério importante na selegao da estraté-
gia é conhecer o processo, suas caracteristicas e implica¢oes para o desenvolvimento da crianga.

E uma tomada de decisoes sobre a organizacio da aula, a execugio a avaliacio, e as especifica-

¢oes relacionadas ao ambiente. (REGANHAN; MANZINI, 2009, p.128)

E esta se diferencia da proposta de defini¢io de estratégia de TA, principalmente em
relagdo ao objetivo, jd que na conceituagio elaborada pelas professoras o objetivo da estratégia
de TA ¢ proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais da pessoa com deficiéncia, a partir
de um “caminho”, de uma a¢do pedagégica “diferenciada e criativa’, o que pressupde que a
agao do professor em relagio a estratégia de TA, preferencialmente, além de diferenciar tem
que criar.

O intuito da proposta de conceituacio de estratégia de TA ocorre no 4mbito de con-
cretizar uma resposta a incipiéncia desta drea do conhecimento no Brasil. As problematizagées,
duvidas, questionamentos e discussoes aqui apresentadas demonstram a instabilidade acerca de
uma proposta de implementacio de recursos, servicos, metodologias, priticas e estratégia de
TA, por meio de um servigo de oferta de AEE, o qual ndo apresenta profissionais com formagao
suficiente na drea da TA.

O espago/tempo proporcionado pelos encontros do observatério, no decorrer da
pesquisa colaborativa, configuraram-se como espacos de formagao inicial na drea, j4 que ha-
via professoras que estavam estabelecendo contato com o conceito de TA pela primeira vez.
Portanto, todas as discussoes apresentadas aqui serviram como passos iniciais para futuros apro-
fundamentos a respeito da TA.
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4 CoNcLUSAO

Pela observagao dos aspectos analisados neste artigo, o que evidenciamos, em geral, é
que as professoras tém buscado a ludicidade, materiais concretos, diferentes suportes textuais e
atividades pedagégicas com auxilio das TICs como estratégias para desenvolver habilidades dos
seus alunos no AEE, sendo que apenas uma professora demonstrou dominio sobre o conceito
de TA. Este padrio quanto aos recursos utilizados se deve em grande parte a configuracio pre-
dominante de alunos com deficiéncia intelectual e multiplas matriculados nas salas de AEE das
institui¢des pesquisadas. Este padrao de matriculas influi também diretamente nas concepgoes
e interpretagdes do conceito de TA das professoras de AEE, uma vez que, em detrimento da
amplitude e abrangéncia do conceito, as docentes buscaram o ajustamento de suas prdticas
nesta perspectiva.

Apresentamos estas tentativas de encaixes de recursos e préticas pedagdgicas a drea
de conhecimento da TA visando expor as fragilidades e indefini¢ées sobre o que sao recursos,
servicos, estratégias, metodologias e priticas de TA, e a quem se destina essa drea do conhe-
cimento. Tanto as defini¢cées do que sio e o que nio sio TA e quem ¢é o publico dessa drea
de conhecimento (principalmente relacionada a pessoas com deficiéncia intelectual) tem feito
parte de debates e discussoes dos tedricos renomados na drea, em mesas redondas de congressos
nacionais’. E este fato demonstra que as problematizagoes vivenciadas na presente pesquisa se
configuram como um problema conceitual, e, portanto, nio se restringe aos sujeitos ¢ pesqui-
sadores desse estudo.

O debate entre os estudiosos demonstra divergéncias conceituais, inclusive entre
aqueles que participaram da formulagao do conceito atual assim como a prépria aplicacio do
mesmo em politicas publicas.

Em uma publicagio recente, Galvao Filho (2013), atual membro do CAT, discute
as distor¢oes geradas pela amplitude e abrangéncia do conceito de TA adotado no Brasil, des-
tacando a necessidade de uma precisao conceitual. Neste artigo, traz como principal proble-
matizacio a polémica vivenciada nesta pesquisa e no cendrio académico atual, nas palavras do
autor: “poderia a TA ter uma fungio especifica de promover, diretamente, o aprendizado de
estudantes com deficiéncia, e ser uma “Tecnologia Assistiva Educacional’? Ou seja, de ter uma
fungio pedagégica além das fungdes de Acessibilidade?” (GALVAO FILHO, 2013, p.25, grifo
do autor). Essa questio incitou tanto a nés quanto a Galvao Filho (2013) devido as insistentes
tentativas de ajustamentos de recursos, historicamente de cardter pedagdgico, a drea de conhe-
cimento da TA. O que é desencadeado em detrimento das expectativas de elaborar recursos
especificos que minimizem ou eliminem os déficits cognitivos relacionados a deficiéncia.

Segundo Galvao Filho (2013), a superagio de dificuldades relacionadas ao cogniti-
vo, mesmo que comprometido por uma deficiéncia, estd relacionada & aprendizagem, ou seja,

>Como exemplo temos duas mesas: uma coordenada pela Profaf. Dra. Eliza Dieko Oshiro Tanaka — UEL, na qual fizeram parte
como conferencistas, o Prof. Dra Eduardo José Manzini - UNESP/Marilia, o Prof. Dr Manoel Osmar Seabra Jinior — UNESP/
Presidente Prudente, e a Prof.2 Dra Gerusa Ferreira Lourenco — UFSCar, que aconteceu em 2013 no VII Congresso Brasileiro
Multidisciplinar de Educagio Especial organizado pela Universidade Estadual de Londrina. O simpésio coordenada pela Prof2.
Dra. Adriana Garcia Gongalves-UFSCar, na qual fizeram parte como conferencistas, o Prof. Dr. Michel Hospital - UFSCar, Prof.
Dr. Teéfilo Galvao Filho - UFRB, e a Prof?. Dra Miryam Bonadiu Pelosi — UFR], intitulada Tecbologia Assitiva na Educagao
Especial, que ocorreu no IV Congresso Brasileiro de Educagio Especial/ IX Encontro Nacional dos Pesquisadores em Educagio
Especial, realizado pela Universidade Federal de Sao Carlos em 2014.
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refere-se a mediacoes simbdlicas, e ¢ subsidiada por tecnologias educacionais. Assim, o autor
a0 se posicionar aponta nas entrelinhas que os estudantes com deficiéncia intelectual nao sio
publico da TA, e que os recursos que os auxiliam sio os mesmos usados por qualquer outro
aluno, ou sejas, recursos educacionais. E conclui ressaltando a importincia destas discussoes de
cunho conceitual para além de implicacoes filoséficas e metodoldgicas, mas também implica-
¢oes econOmicas.

Entretanto, apresentando uma visio distinta ao exposto por Galvao Filho, o size
do Catdlogo Nacional de Tecnologia Assistiva, iniciativa governamental do Plano Viver Sem
Limites, disponibiliza um rol de recursos de TA, em que sdo categorizados recursos de TA para
deficiéncia Intelectual. Dentre estes, identificamos recursos historicamente considerados peda-
gdgicos, inclusive muitos deles confeccionados por professores, sendo comercializados como
recursos de TA para deficiéncia intelectual, tais como: lousa magnética, tapete sensorial, formas
geométricas em textura, placa para encaixe de formas geométricas, formas geométricas e nu-
meracdo cardinal e Braile, livro temdtico de vida didria em tecido, caixa tdtil, jogo da velha em
E.V.A, cubo geométrico, painel de atividades de vida didria, jogo trilha em E.V.A, quadro real
valor, jogo de amarelinha, tapete alfanumérico E.V.A, tapete numérico, jogo de domind, torre
de Hanoi, prancha geométrica de classificagio, pinos coloridos imantados, dado sonoro, cubo
de vida didria-cubo AVD, TANGRAM imantado em E.V.A, caixa tdtil em E.V.A, entre outros
(Disponivel em: <http://assistiva.mct.gov.br/cat/busca/2/>. Acesso em: 16 dez. 2014).

Diante disso, ressaltamos vdrias questdes acerca da imprecisio do que se constitui o
conceito de TA. Em destaque, os aspectos econdmicos, que parecem determinar atualmente
o que é TA, jéd que vérios jogos e recursos pedagogicos sio desconsiderados como TA quando
confeccionados por professores, e, a0 mesmo tempo, sio comercializados como TA para alunos
com deficiéncia, inclusive com deficiéncia intelectual.

Assim, é importante destacar que nossa pesquisa nao teve como pretensao definir
quais sA0 0s recursos, servigos, metodologias, praticas e estratégias de TA, nem mesmo se os
recursos utilizados com as pessoas com deficiéncia intelectual devem ou nio ser contemplados
na 4rea de conhecimento da TA. Todavia, compreendemos necessdrio trazer essa discussao para
demonstrar a imprecisao do atual conceito de TA, o qual abre margens para multiplas interpre-
tagoes em decorréncia da indefinigio dos seus componentes.

O dominio do conceito, bem como da aplicagio da TA no contexto educacional
revela-se muito importante, ji que ao longo da pesquisa, ficou demonstrado que uma das
professoras do AEE tinha uma compreensdo do conceito de TA, o que permitia a ela apresen-
tar tomadas de decisio mais sensatas na resolucio das situagdes problemas enfrentadas pelos
seus alunos, o que lhe proporcionava maior éxito na sua pritica pedagdgica na SRM. Assim
acreditamos que o dominio conceitual e pratico desta drea do conhecimento pelos principais
profissionais que ofertam o principal servigo de educagao especial na escola, trard beneficios no
acesso, independéncia e autonomia do aluno publico-alvo da Educagio Especial.
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