Revista Brasileira de Ensino de Fisica, vol. 45, €20230210 (2023)
www.scielo.br/rbef

DOI: https://doi.org/10.1590/1806-9126-RBEF-2023-0210

Pesquisa em Ensino de Fisica

®@®

Licenca Creative Commons

Em que medida o desempenho académico contribui para a

evasao? O caso de um curso de Licenciatura em Fisica

To what extent does academic performance contribute to dropout? The case of a Physics
undergraduate course

2 2

Rafael de Carvalho Barbosa ™", Jailton Fraga Junior?”, Paulo Lima Junior

"nstituto Federal do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves, RS, Brasil.
2Universidade de Brasilia, Instituto de Fisica, Brasilia, DF, Brasil.

Recebido em 03 de agosto de 2023. Aceito em 08 de setembro de 2023.

Cursos de Fisica sdo tradicionalmente conhecidos por apresentarem elevadas taxas de evasdo e reprovagio.
Neste artigo, baseados na Sociologia da Educacdo de Pierre Bourdieu, analisamos a relagdo entre desempenho
académico e evasdo no curso de Licenciatura em Fisica oferecido pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), campus Bento Gongalves. Os dados apontam que a reprovagdo nas disciplinas de Fisica 1 e Célculo
1 (por falta de frequéncia ou por baixo desempenho) estd mais associada & evasdo enquanto a aprovagdo estd
associada & permanéncia no curso. Ao mesmo tempo, foi possivel observar casos de contratendéncia. Ou seja,
foram identificados estudantes aprovados que abandonaram o curso e estudantes reprovados que permaneceram.
Esperamos que esses resultados contribuam para pensarmos os efeitos das avaliagcbes académicas sobre a
permanéncia dos estudantes.

Palavras-chave: Evasdo, Avaliagdo, Julgamento, Licenciatura em Fisica.

Physics courses are traditionally known for having high dropout and failure rates. In this paper, drawing
on Pierre Bourdieu’s Sociology of Education, we analyze the relationship between academic performance and
dropout in the Physics undergraduate course offered by Federal Institute of Rio Grande do Sul (IFRS), campus
Bento Gongalves. The data indicate that failure in Physics 1 and Calculus 1 (due to lack of attendance or poor
performance) favors dropout, while passing the course contributes to students’ permanence. On the other hand, it
was possible to identify approved students who abandoned the course and failed students who remained. We hope
that these results contribute to thinking about the effects of academic evaluations on student retention.
Keywords: Dropout, Evaluation, Judgment, Physics Degree.

1. Introducgao

A recente expansdo da Educagdo Superior brasileira
trouxe consigo os desafios de compreender os fatores
associados a evasdo dos estudantes. Dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) mostram que as taxas de evasio da
Educacao Superior sdo da ordem de 20% nas ultimas
décadas [I]. Com relagéo a esses indicadores, os cursos de
Licenciatura e de Fisica merecem destaque, pois existe
uma grande demanda por novos professores [2]. A saber,
a caréncia de professores de Fisica pode estar associada
a fatores como as elevadas taxas de evasdo da carreira
docente e dos cursos de Licenciatura em Fisica.

Mesmo com uma significativa quantidade de trabalhos
que investigam a evasio da Educagdo Superior [3],
compreender as razoes associadas ao abandono dos es-
tudantes por um determinado curso de Graduagao é um
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grande desafio. Algumas pesquisas tém, por exemplo, in-
vestigado a influéncia da origem social dos estudantes no
abandono dos cursos superiores de Licenciatura em Fi-
sica [4H6]. Enquanto isso, outros trabalhos concentram-
se nas relagdes de integracdo social e académica dos
estudantes [7HIO].

Um dos aspectos usualmente evocados como razao
para desistir de um curso é a reprovacao em disciplinas
desse curso. A maioria dos estudantes que abandonaram
o curso de graduacao em Fisica na Universidade de
Brasilia (UnB), entre 1993 e 2005, havia sido reprovada
nas disciplinas do primeiro semestre [II]. Em uma
pesquisa realizada em cursos de Fisica na Argentina [12],
foi observado que os elevados indices de evasdo também
estavam relacionados as reprovagoes nas disciplinas desse
curso. Se os resultados dessas investigagdes puderem ser
generalizados, o fracasso nas primeiras disciplinas do
curso de Fisica deve funcionar como um bom preditor
da chance de evasdo dos estudantes desse curso. Serd
mesmo?
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Associagbes entre evasé(ﬂ e fracasso escolaﬂ muito
frequentemente tragadas pela pesquisa educacional, nem
sempre refletem a realidade dos estudantes [13]. Se, por
um lado, ha discentes que abandonam a Fisica por
recorrentes reprovacoes, ha, também, estudantes bem
sucedidos que usam o curso de Fisica e outros cursos
de formacgdo béasica como um trampolim para profis-
sOes mais reconhecidas no mercado de trabalho [I4].
De fato, quando estamos falando de evasdo, estamos
nos referindo a um conjunto muito heterogéneo de
experiéncias individuais e arranjos institucionais que
nao podem ser confortavelmente reduzidos ao mesmo
caso geral. Caminhando nessa direcdo, uma pesquisa
realizada no curso de Fisica da UnB indica que a dis-
posicao para evadir nao se relaciona com o desempenho
académico [I0]: h4 estudantes excelentes que desejam
sair, bem como estudantes de baixo desempenho que
desejam permanecer.

Levando em consideragao a possivel (falta de) relagao
entre fracasso escolar e evasdao da Educagdo Superior,
este artigo tem por objetivo responder ao seguinte ques-
tionamento: em que medida a aprovacao ou reprovacao
em disciplinas de primeiro semestre contribui para a
evasdo dos estudantes de um curso de Fisica?

Para responder a essa questdo, inspirados pela Socio-
logia da Educagdo de Pierre Bourdieu [I5], analisamos
dados referentes ao curso de Licenciatura do IFRS,
campus Bento Gongalves. Procuramos responder a essa
pergunta por meio de informagoes dos estudantes que
passaram pelo curso no periodo de 2009 até 2018.
Esperamos que os resultados permitam compreender a
influéncia da aprovacdo nas disciplinas de Fisica 1 e
Calculo 1 no futuro académico dos estudantes de Fisica.
Evasao dos cursos de Fisica no Brasil.

Consideramos, neste artigo, que a evasdo é caracte-
rizada pela saida definitiva do estudante de um curso
superior em uma institui¢do de ensino. Compreender
os aspectos que levam o estudante a evadir de um
curso superior é objeto de debate ha algum tempo no
Brasil. Foi a partir do “Seminario sobre Evasdo nas
Universidades Brasileiras”, em 1995, que as discussoes
sobre o assunto ocorreram de maneira mais efetiva.
A partir delas, o Ministério da Educacao (MEC) criou
a “Comissao Especial sobre Evasao nas Universidades
Brasileiras” [16], com o objetivo de debater as principais
causas e as possiveis medidas para atenuar os resultados
da evasdo. Como consequéncia desse debate, foram
criados indicadores de evasdao que buscavam otimizar o
direcionamento de recursos publicos para as Instituicoes
de Ensino Superior (IES), influenciando diretamente
suas estruturas fisicas e seus recursos humanos [17].

Em trabalho publicado recentemente, Franco
et al. [I8] fizeram uma revisdo da literatura nacional

1 Neste trabalho, entendemos por evasdo como a saida definitiva
do estudante de um curso de Graduacdo de uma Instituicdo de
Ensino Superior.

2 Por fracasso escolar, nos referimos & reprovacio de disciplinas de
um determinado curso de Graduagao.
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e internacional buscando: (1) elaborar um perfil das
pesquisas sobre evasdo e persisténcia nos cursos de
graduagdo das dreas de Ciéncias e Matemética; (2) iden-
tificar as principais razoes para a (des)continuidade dos
estudos universitdrios; e (3) identificar as principais
orientacoes de agdes institucionais apontadas na litera-
tura especializada. Segundo os autores [I8], uma grande
quantidade de artigos tem identificado os fatores e causas
para evasao, permanéncia e retencdo, em detrimento
de trabalhos que visam propor agbes institucionais
ou avaliar as ja existentes. Além disso, predominam
trabalhos de cunho quantitativo, escassa adogao de
referencial teodrico, polissemia no entendimento do que é
evasdo e auséncia de justificativas para a problemética
dos trabalhos. As principais causas apontadas para a
evasdo, na literatura, foram a qualidade de escolha
do curso, questoes relacionadas ao curriculo e curso,
questdes socioecondmicas e desempenho académico. Ja
no caso da persisténcia, crencas e motivagoes, programas
institucionais, questdes socioecondmicas e apoio/suporte
foram os fatores observados na literatura [I8].

E importante observar que diversas razoes para aban-
donar ou permanecer no curso de Fisica estdo documen-
tadas. Elas geralmente sdo colhidas em formularios e
entrevistas, refletindo os pontos de vista de estudantes e
professores [I9H22]. Por exemplo, enquanto os alunos de
Fisica atribuem o abandono a questdes institucionais,
tais como reformas curriculares e pressao por excelén-
cia [10], o corpo docente o atribui & falta de identificacdo
discente com o curso de Fisica, que é utilizado como
trampolim para as Engenharias ou outros cursos mais
prestigiados [22]. Uma anédlise atenta do que dizem
estudantes e professores pode mostrar que, por muitas
vezes, as razoes apontadas para a evasao e permanéncia
discente ndo sdo causas, mas justificativas. Professores
e estudantes parecem estar se acusando mutuamente
ou se defendendo de uma acusacdo tacita. Em todo
caso, mesmo quando analisamos dados quantitativos, é
importante considerar as experiéncias que estao na base
do que discentes e docentes afirmam, sobretudo suas
experiéncias de julgar e ser julgado.

As experiéncias formais e informais de avaliagdo séo
exemplos de julgamento e podem participar, de diversas
maneiras, da decisdo de permanéncia que o discente
precisa tomar constantemente. Varios pesquisadores
apontam que a reprovacao em disciplinas contribui para
o abandono do curso de Fisica [21] 23H25], com especial
atencdo as disciplinas dos primeiros semestres. Segundo
essas pesquisas, a reprovagio foi apontada como fator
importante para a evasao dos estudantes, seja por relato
dos préprios alunos evadidos [21], seja por meio de outro
tipo de andlise [23], [24]. Além disso, a reprovagio nessas
disciplinas iniciais foi uma das responsaveis pela retencao
dos estudantes no curso [25]. No entanto, hd casos de
contratendéncia: varios estudantes reprovados decidem
insistir no curso de Fisica ao mesmo tempo em que
estudantes aprovados podem abandoné-lo. Para esses
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casos, a reprovagdo nao representa uma razao decisiva,
podendo até ser descrita como um fator motivador [26].

Isto nos leva a refletir acerca do processo de cons-
trucdo da identificacdo do estudante e o sentido que
as aprovagoes/reprovagoes nas disciplinas tém para os
alunos. Vemos que, ao longo do processo, os estudantes
constroem uma visdo de si como pertencentes, ou nao,
a uma determinada pratica. Ao ingressar em um curso
de Licenciatura em Fisica, as primeiras disciplinas que
os estudantes devem cursar sdo Fisica 1 e Célculo 1.
Sujeitos ao julgamento docente, o estudante pode ir
construindo esse processo de identificacdo, dando con-
tinuidade ou nao a sua formacao.

1.1. Avaliagdo e evasdao enquanto julgamento

Segundo a praxeologia de Pierre Bourdieu, toda cons-
trugdo cultural pode ser considerada arbitréria [15],
incluindo a Fisica [27]. No entanto, a palavra arbitrario
nao deve ser tomada como um sinénimo de aleatério.
A propdsito, nenhuma construgdo cultural pode ser
realmente aleatéria por exigéncia de sua inteligibilidade.
A cultura precisa ser compreendida para ser deixada
como legado para outras geragdes. Uma cultura aleatoria
nao poderia ser comunicada e ndo sobreviveria ao pro-
cesso historico. Na praxeologia de Bourdieu, o arbitrario
da cultura tem outro sentido. Ele indica a necessidade
de um processo de arbitragem (i.e., um julgamento) do
qual todas as construcoes culturais dependem.

Em primeiro lugar, reconhecer o arbitrario da Fisica
e do seu ensino supde reconhecer que a estrutura e as
fungoes de todas as construgoes culturais ndo podem
ser deduzidas, em definitivo, a partir de algum principio
universal. De fato, toda construgdo cultural se trans-
forma ao longo da histéria. Teorias cientificas, movimen-
tos artisticos, e curriculos escolares sempre podem ser
reconstruidos sobre bases mais ou menos diferentes, mas
isso nao significa que essa reconstrucao possa ser feita de
qualquer maneira. Uma teoria Fisica precisa considerar
tanto a evidéncia empirica disponivel quanto suas teorias
concorrentes. Uma teoria do Ensino deve conhecer a
realidade dos estudantes, professores e instituicoes, bem
como as diversas tradicoes pedagbgicas de seu tempo.
O fato de que todas as construgoes culturais poderiam
ser diferentes do que sdo nao implica que elas possam ser
aleatérias, mas seu carater arbitrario é suficiente para
colocar em movimento uma série de lutas e disputas.

Por serem arbitrarias (i.e., ndo aleatérias), as cons-
trugoes culturais demandam uma constante mobilizacao
social que se d4 na forma de lutas e disputas acerca
de quais pessoas, obras e praticas serao celebradas
ou consagradas, e quais serdo descreditadas ou recha-
cadas [28]. Essas lutas sociais sdo responsédveis tanto
pela transformacdo quanto pela preservacao de cada
construcao cultural. A Fisica e o Ensino de Fisica néo
sao excegoes. De fato, o desenvolvimento da ciéncia esta
intimamente relacionado & arbitragem por pares e aos
julgamentos que os cientistas fazem uns dos outros.
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Professores e formadores de professores também julgam
e sdo julgados. E desses julgamentos que emergem os
cientistas e professores de ciéncias mais consagrados [29].
Dessa maneira, participar tanto da Fisica quanto do
ensino de Fisica é integrar uma rede de relagoes de
julgamento.

A avaliagdo da aprendizagem é sempre arbitraria. Em
outras palavras, a avaliacdo sempre poderia ter sido
feita de outra maneira, mas nunca pode ser feita de
qualquer maneira. A nota que um estudante de Fisica
alcanca é fruto de um julgamento por parte do docente
que, mesmo muito alinhado ao ponto de vista de seus
colegas, nao avalia exatamente como eles. Tal como
um arbitro que atribui nota a uma apresentagao de
gindstica nas competicoes olimpicas, o professor julga,
com base no conhecimento especifico, o que os alunos
apresentam na prova, atribuindo-lhes uma nota ou ma-
nifestando, qualitativamente, seu apreco ou desaprego.
Se o professor fosse diferente ou se empregasse métodos
de avaliacdo diferentes, isso afetaria o resultado (assim
como a substituicao do juiz pode mudar o resultado do
julgamento), mas quando o resultado de uma avaliagdo
se correlaciona mal com o resultado de outras avaliagoes,
é usual desconfiar do avaliador. De qualquer modo, faz
sentido pensar que o estudante recebe a avaliacao do
professor como quem recebe um julgamento, podendo
sentir-se empoderado, fragil ou injusticado. A maneira
como o julgamento serd vivido pode variar muito de um
estudante para outro.

Na sala de aula, os professores estdo constantemente
avaliando (julgando) seus alunos e néo fazem isso apenas
por meio das avaliagoes formais. Esses julgamentos
ocorrem seja por meio de elogios ao brilhantismo de
alguma pessoa, seja pela critica a falta das competéncias
esperadas naquele momento. Esses atos avaliativos sao
entendidos como imperativos de exceléncia, atos que
interpelam os estudantes a seguirem um padrao de
desempenho, por vezes, idealizado [I0]. Tal como os atos
performativos [30], os imperativos de exceléncia ndo sdo
constativos, ou seja, ndo sao meras descrigdes que podem
ser julgadas como verdadeiras ou falsas, mas participam
ativamente na criagdo de uma realidade.

Portanto, quando um professor diz “Vocé é bri-
lhante!”, ele ndo estd apenas descrevendo a pessoa em
questao. Nao faz muito sentido julgar se é verdadeira ou
falsa essa afirmacao, visto que ela se trata de um ato
performativo, um ato cujo efeito é agir sem agir [31],
que participa ativamente da criacdo da realidade que
descreve. Transladando essa logica para as notas nas
avaliacoes formais, a aprovagdo e a reprovagao nao sao
meras descrigoes de um estado de conhecimento do
estudante, mas participam da criagao de realidades na
vida desse estudante. Afinal, muitos eram considerados
brilhantes em suas escolas e familias e, mesmo assim,
defrontam-se com avaliagbes negativas nos cursos de
Fisica. A maneira como cada individuo interpretard a
mencao recebida em Fisica 1 ndo é previsivel. Alguns
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alunos podem entender uma reprovacao como um desafio
para estudar mais ou como uma adverténcia: “aqui nao
é seu lugar”.

Em sintese, seria arriscado pensar que as aprovagoes
sempre contribuem para que os estudantes permanegam
no curso de Fisica. Igualmente, um aluno que foi re-
provado diversas vezes nao necessariamente ird evadir.
O sucesso académico na Fisica pode ser entendido como
uma sinalizacdo de que é possivel migrar para cursos
mais concorridos [26]. Da mesma forma, a reprovagio
pode desencadear um sentimento que o motive o es-
tudante a concluir o curso “a todo o custo” Neste
artigo, empregando tabelas de contingéncia [32] e uma
Anélise de Correspondéncia Multipla [33], investigamos
a associacao entre as mencgoes obtidas nas disciplinas de
Célculo 1, Fisica 1 e a situagdo no curso dos estudantes
ap6s alguns anos (Formado ou Evadido).

2. Métodos

Essa pesquisa foi realizada a partir de informacgoes
coletadas junto ao setor de Estégio e Egressos e da Co-
ordenadoria de Registros Académicos (CRA) do IFRS,
campus Bento Gongalves. Os dados fornecidos pelo setor
de Estagio e Egressos foram organizados em forma de
planilhas, com matricula do estudante, ano de ingresso,
situacdo no curso (evadido ou formado), sexo do estu-
dante e localizacdo dos estudantes concluintes. J& as
informacoes fornecidas pela CRA foram organizadas em
forma de tabelas, contendo um identificador primério
do estudante, a disciplina, o semestre e a mencao final
da disciplina (aprovado, reprovado, aproveitamento e
reprovado por falta).

As informagbes obtidas do curso de Licenciatura em
Fisica sao referentes ao periodo de 2009 a 2018, con-
tabilizando um total de 395 estudantes. Realizamos um
filtro para que restassem apenas os estudantes com todas
as informacoes tteis para nossa investigacao, contabili-
zando um total de 166 estudantes. Os dados reunidos
no arquivo final de andlise foram carregados e tratados
no software R [34]. Trata-se de uma linguagem de
programacao gratuita que permite realizar, entre outras
coisas, diversas andlises estatisticas, de univariadas a
multivariadas, descritivas a inferenciais.

A situagao no curso do estudante é o que chamamos de
variavel categorica. As variaveis categoricas apresentam-
se em niveis, tais como: sexo, escolaridade, ocupacao,
faixa de renda. Como néo sdo escalares, faz-se necessario
um método estatistico apropriado que possa, em seu
computo, tratar das associacoes entre elas. Para isso,
realizamos uma Andlise de Correspondéncia Multipla
Ajustada (ACM) [35]. Esse tipo de andlise é utilizado
quando pretendemos representar, graficamente, associ-
acoes entre varidveis categéricas tabuladas. A grande
utilidade desse método consiste em permitir a confeccéo
de mapas que sao interpretados e construidos a partir
das variaveis selecionadas.
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Para computar a Anélise de Correspondéncia, é neces-
sario baixar a biblioteca “ca” no software R, uma sigla
em inglés para “Correspondence Analysis”. Esse pacote
permite que o analista obtenha todas as informacoes
necessarias por tras do referido método estatistico.
Portanto, aplicamos a ACM aos dados de mencao nas
disciplinas de Célculo 1 e Fisica 1 e a situagdo do
estudante no curso (Evadido ou Formado). Na literatura
é possivel encontrar trabalhos que utilizam esse método
aplicado ao estudo da evasao [10, [26].

3. Resultados

A Anélise de Correspondéncia Multipla Ajustada [35]
permitiu construir um mapa que representasse, ao
mesmo tempo, o espaco das avaliagoes nas disciplinas
de Fisica I e Calculo I (Aprovado, Aproveitamento,
Reprovado por Falta e Reprovado) e sua situacdo final
no curso (Formado ou Evadido). A ideia central aqui é
verificar se a situagao final do estudante esta relacionada
com seu desempenho académico. Ou seja, queremos
saber se o fato de o estudante ser reprovado, aprovado
ou aproveitar as disciplinas de Fisica I e Calculo I,
em média, influencia sua situagdo final no curso. Essa
técnica permite visualizar as relagbes mais relevantes
entre esse conjunto de varidveis categéricas analisadas.

O mapa gerado por meio dessa andlise estd represen-
tado na Figura |1} Nele, observaremos, através de uma
reducdo de dimensionalidade, um espaco bidimensional
onde cada ponto representa o centro de massa da
nuvem de observagoes dos referidos casos. As distancias
nesse mapa também sdo interpretaveis. Pontos mais
préximos (mais distantes) sdo mais (menos) associados.
Para entendermos o que cada dimensao representa,
ou seja, para darmos sentido a esses eixos, devemos
observar como as varidveis, que estruturam o mapa,
estao distribuidas graficamente no espaco. De fato, essa
é uma caracteristica do método da ACM: as varidveis
cumprem um duplo papel onde, ao mesmo tempo em
que participam da construcao da estrutura do mapa, sdo
significadas a partir de suas posi¢des no mapa [32].

Podemos observar que esse mapa é composto por
duas dimensdes que explicam, juntas, 78,3% da inércia
dos dados. Isso é excepcionalmente bom para dados
educacionais. A interpretacao de um mapa da anélise de
correspondéncia deve ser feita projetando os pontos nos
eixos do mapa. Por exemplo, observe que as situacoes
finais “Formado” e “Evasao” estdo na parte superior do
mapa, juntamente com as situacdes de “Reprovado por
Falta”, “Reprovado” e “Aprovado”. Ja na parte inferior
do mapa encontram-se os estudantes que cursaram a
disciplina em outra instituigdo (“Aproveitamento”).

A dimensédo horizontal da Figura 1| representa 56,9%
da inércia total dos dados. Qual interpretacdo pode
ser razoavelmente atribuida a esta dimensdo? Como
podemos ver na Figura as categorias das varidveis
estdo posicionadas como em sequéncia, sugerindo uma
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Fis1:Rep Falta Cal1:Aprovado
. .

Cal1:Reprovado .
SekRepiala 0 Fis1:Aprovado
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0.0 Situacao:Formado

Dimenséo 2 (21.4%)

Cal1:Aproveitamento
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-1.24 Fis1:Aproveitamento
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Figura 1: Mapa da Anélise de Correspondéncia Mdltipla Ajus-
tada das mencgdes em Fisica | e Calculo | e a situacdo final no
curso.

direcdo de leitura. Seguindo do lado esquerdo ao lado
direito do mapa, podemos observar os estudantes que
foram reprovados por falta (Rep Falta) e por nota
(Reprovado), passando por aqueles que aproveita-
ram as duas disciplinas cursadas em outra instituicao
(Aproveitamento), até chegarmos aos alunos que ob-
tiveram aprovacado nas duas disciplinas (Aprovado).
Portanto, o eixo horizontal pode ser interpretado como
medida do julgamento docente (avaliagdo) sobre seus
estudantes nas primeiras disciplinas do curso. Ou seja,
a medida em que nos deslocamos da esquerda para a
direita no mapa, encontramos estudantes que receberam
um retorno mais positivo em relagao a sua continuidade
do curso.

A dimensao vertical da Figura (1| explica 21,4% da
inércia dos dados. Suas coordenadas permitem dividir
o mapa em duas posicoes: cima e baixo. Na parte de
cima, os estudantes que foram reprovados por nota
(Reprovado), por infrequéncia (Rep Falta) e os estu-
dantes que foram aprovados (Aprovado) se encontram
agrupados. A estdo, também, os estudantes formados
e evadidos. Ja os estudantes que, por terem cursado as
disciplinas de Célculo 1 e Fisica 1 em outras instituigoes,
foram dispensados de cursi-las (Aproveitamento),
estao localizados na parte de baixo do mapa. Portanto,
podemos interpretar a dimensao 2 como um divisor entre
aqueles que, desde o ingresso, experienciam os julgamen-
tos docentes da instituicao analisada e aqueles que nao
viveram essa experiéncia (talvez por nao construirem
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uma identidade com a institui¢do e com o curso). Parece
que, além da experiéncia de ser julgado e se julgar, a
nao convivéncia no curso desde o momento de entrada
na Licenciatura em Fisica é um fator que merece ser
estudado futuramente.

Observando ainda o mapa de representagao da ACM
(Figura , é possivel identificar que existe uma corres-
pondéncia estreita entre o desempenho académico nas
duas disciplinas investigadas (isto fica evidente, como
dito anteriormente, pela proximidade entre as categorias
de aprovacao dessas disciplinas — Fisl:Aprovado e
Call:Aprovado). Podemos verificar que o estudante
que é aprovado em Célculo I, geralmente, também é
aprovado em Fisica I — e que todos tendem & conclusao
do curso. Os estudantes que sdo reprovados em uma
disciplina, tendem a ser reprovados na outra e estao
mais propensos a evadir. Ainda nessa légica, quando o
estudante solicita aproveitamento de Célculo I, aproveita
a disciplina de Fisica I também.

No entanto, o carater do julgamento dos professores
através das avaliagoes académicas das disciplinas nao é
fator determinante na decisao do aluno por evadir ou
permanecer no curso. Ou seja, € possivel que, ainda que
um estudante tenha recebido um julgamento negativo
para seu rendimento na disciplina, isso tenha gerado
algum sentimento que o faga permanecer e terminar
sua graduagao “a todo custo”. Igualmente, um aluno
que recebe um julgamento positivo pode interpreta-lo
como um aval para algar outros caminhos, numa espécie
de mobilidade académica onde o curso de Licenciatura
em Fisica funcionaria como um trampolim para outros
cursos [22]. De forma a corroborar esse argumento,
apresentamos, na Tabela [I} o nimero de estudantes que
formaram e evadiram por desempenho nas disciplinas
de Célculo 1 e Fisica 1, bem como o percentual dos
formados.

Conforme mostrado na Tabela [I} é possivel observar
que aproximadamente 50% dos estudantes aprovados em
Célculo I ou Fisica I se formaram. Ou seja, praticamente
a metade dos estudantes que foram aprovados nessas
disciplinas decidiram evadir do curso de Licenciatura
em Fisica. J4 entre os estudantes que realizaram as
disciplinas em outra instituicio (“Aproveitamento”),
vemos que, em sua maioria, ha uma tendéncia a evasao,
com apenas 32,0% e 21,1% concluindo o curso.

Entre os estudantes reprovados por baixo desempenho
em Caélculo 1 e Fisica 1, observamos que ha casos que
concluem o curso, ainda que sejam excegdes, corres-
pondendo a 10,56% e 13,0% do total, respectivamente.

Tabela 1: Desempenho académico do estudante, destino académico e percentual de formados.

Célculo 1 Fisica 1
Formou Evadiu Formados (%) Formou Evadiu Formados (%)
Aprovado 30 34 46,9% 33 34 49,3%
Aproveitamento 8 17 32,0% 4 15 21,1%
Reprovado 4 34 10,5% 6 40 13,0%
Rep por falta 1 38 2,6% 0 34 0,0%
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Também observamos que apenas uma pessoa se formou
apés reprovagao por falta na disciplina de Célculo 1,
e ninguém se formou dentre os que foram infrequentes
a disciplina de Fisica 1. Os resultados presentes na
Tabela [1| sugerem que os cursos de graduacao em Fisica
redobrem sua atengao sobre os procedimentos avaliativos
adotados no primeiro semestre do curso. Ao mesmo
tempo em que hd uma tendéncia de que estudantes
reprovados tenham menos chance de concluir o curso, é
possivel perceber a presenca de casos de contratendéncia.
Ou seja, ha estudantes reprovados que persistem e estu-
dantes aprovados que evadem. E importante estarmos
sempre atentos ao fato de que avaliagbes académicas
sdo julgamentos e participam da criacdo do senso de
pertencimento dos discentes.

4. Consideracoes Finais

A evasao é um fendmeno complexo e é possivel en-
contrarmos uma vasta lista de produgdes académicas
que tratam do assunto. Para o curso de Fisica, ¢
possivel observar que as origens sociais do estudante
estdo relacionadas com a retengdo no curso, porém,
parece ndo haver influéncia no abandono do curso [5].
Pela perspectiva docente, muitas sao as contribuicoes
que indicam que os professores atribuem ao estudante a
responsabilidade pela evasao, principalmente pela pouca
maturidade na hora de escolher o curso ou pelas expecta-
tivas equivocadas que tinham na hora de ingressar nesse
curso [36]. Outras pesquisas tém procurado compreender
0s processos de permanéncia ou abandono de um curso
superior por meio da identificacdo dos estudantes com o
respectivo curso [19] 37, 38].

Neste artigo, optamos por analisar o processo de eva-
sdo trazendo uma reflexdo acerca do julgamento expresso
nas avaliagoes académicas do curso de Fisica. A partir
disso, respondemos a seguinte questao de pesquisa: em
que medida a aprovagdo ou reprovacao em disciplinas de
primeiro semestre contribui para a evasao dos estudantes
de um curso de Fisica?

Enquanto observacao empirica, nossos resultados es-
tdo de acordo com a literatura, sendo mais frequente
que estudantes formados tenham sido aprovados nas
disciplinas do primeiro semestre. Portanto, a reprovacao
estd associada a evasdo. No entanto, nossa interpre-
tagdo desse resultado acrescenta novas camadas com
relacdo ao que ja vem sendo dito. A presenca de casos
de contratendéncia sugere que a maneira como cada
estudante vivencia os desempenhos alcancados varia
individualmente e nado podemos presumir que todas
as experiéncias de aprovagdo ou reprovagdo sejam as
mesmas. Aproximadamente 50% dos alunos que foram
aprovados em Calculo 1 ou Fisica 1 abandonaram o
curso. Da mesma forma, ainda que em menor ocorréncia,
observamos casos em que os estudantes foram reprovados
nessas disciplinas se formaram.
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Em que medida o desempenho académico contribui para a evasdo?

Com base nessa andlise recomendamos que se tenha
um olhar mais atento para os julgamentos que os
professores fazem de seus alunos, nao visando evita-
los, mas tomando mais consciéncia deles. Participar
profissionalmente da Fisica e do Ensino de Fisica é
participar de uma rede de julgamentos. Dessa maneira, é
fundamental que os estudantes saibam extrair o melhor
das suas experiéncias de julgar e ser julgado.

A critica do julgamento em nada se parece com a
ilusao liberal de suspender as avaliagoes e esperar que
os estudantes aprendam espontaneamente. Tampouco
estamos sugerindo que as avaliagdes sejam simplificadas
ou facilitadas, pois a experiéncia histérica mostra o
quanto o mero relaxamento dos critérios de avaliacao nao
produz aprendizado, mas o adiamento da eliminacao dos
estudantes [39].

Ninguém tem controle sobre como os estudantes vao
se sentir ou como vao reagir, se vao abandonar ou per-
manecer no curso (e isso ndo representa um problema).
Mais que instalar politicas de aprovagao automatica,
é importante que os professores estejam sensiveis as
maneiras como os estudantes estdo experimentando o
julgamento expressos nessas avaliagbes e que a ins-
tituicdo possa participar positivamente da construcao
dos sentidos que serao atribuidos pelos estudantes aos
julgamentos que recebem. Esperamos que nossa reflexao
e nossos resultados contribuam para a discussao da
evasdo a partir de uma perspectiva que considere a
interagao do individuo com a instituicdo, olhando tanto
para a avaliacdo quanto para a evasao como formas de
julgamento.
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