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Consideracoes iniciais

A Educagio tem como uma de suas
caracteristicas fundamentais a necessida-
de constante de proceder mudangas. E,
em si mesma, causa e efeito de perma-
nente procura. Esse carater dindmico da
Educacdo tem feito surgir, ao longo dos
tempos, as mais diversas teorias educa-
cionais, as quais, sem embargo, espelham
as épocas, os estagios vivenciados por
determinada sociedade.

Algumas formas de “pensar e agir em
Educagdo” podem ser observadas como
mais precisas e de maior penetragdo
social, conduzindo a mudangas de resul-
tados mais duradouros. Néo se pretende
neste estudo, analisar em pormenores
essas colocacdes filosoficas; a tentativa
restringe-se a uma apresentagdo bastante
suméaria de algumas posigdes, procuran-
do destacar seus pontos de maior rele-
vncia.

Uma segunda abordagem deste traba-
lho diz respeito 4 atuagdo do professor
universitario (com énfase ao desempe-
nho do docente médico). E evidente que
o docente, tanto quanto o aluno, ocupa
posi¢do impar no processo educacional:
ambos sdo fatores de mudangas cujos
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resultados tém reflexos imediatos sobre
o0s propositores e autores dessas mesmas
mudangas. Operadas pelos mais diretos
agentes do processo, aliam-se a elas deci-
sdes e propostas de modificagdes, de
cunho estritamente legal e que trazem
em seu espirito ideologias que definem (e
muitas vezes impde) determinada politi-
ca educacional.

A simultaneidade de ser agente e
receptor, implica em que o professor,
quando ndo se apresenta como mero
executor de ordens advindas de diferentes
niveis hierarquicos, procure uma posi¢do
de equilibrio, no sentido de uma possivel
concilia¢do entre suas idéias e as abertu-
ras existentes para praticé-las.

Nio ¢ de todo desnecessario relembrar
que, numa visdo historica, a Escola —
em que pese as tentativas para alterar
essa imagem — ocupou sempre um lugar
mais de analise e discussdo de situagdes
existentes e raramente se colocou na
vanguarda dos acontecimentos. Contu-
do, suas tentativas de influir sdo no senti-
do de modernizagdo e ndo de inovagdo.

O final do estudo é um relato do Pro-
grama de Preparo e/ou Atualiza¢do
Pedagogica para Docentes de Area da
Saide. A finalidade est4 em mostrar que
a linha de atuagdo do Programa é traga-
da em funcdo de um embasamento filo-
sofico que vem atendendo s necessida-
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des didatico-pedagogicas sentidas e
declaradas pelo docente da drea de sai-
de. Reputam os autores ser este, no
momento, programa de grande relevo da
Associagdo e que reflete as aspiragdes
maiores da institui¢do.

1. Modos de pensar em educagao

A Educagio ¢, freqiientemente, objeto
de estudo de interessados dos mais diver-
sos campos do conhecimento: de socio-
logos a economistas, de pedagogos a
politicos.

As duas concepgdes tradicionais da
Educac¢do consideram-na um processo,
cujo percurso ¢é continuo e estavel.
Ambas reconhecem o conceito de forma-
bilidade como pressuposto basico de e-
ducar.

A primeira dessas concepgdes é a da
Educagdo como uma produgdo artesa-
nal. Tomando como modelo a ciéncia fi-
sica, a educagdo é descrita como um pro-
cesso em que o artifice, de acordo com
um plano preestabelecido, produz o
objeto, partindo de um material recebido
e utilizando-se de instrumentos ade-
quados.

O educador — o artifice — segundo
um modelo ideal, “produz” o educando
servindo-se de meios apropriados para
atingir aquele modelo. Nesse trabalho, em
que predomina a interferéncia da técnica
a servigo da meta educacional proposta,
ha implicagdes de linearidade e conti-
nuidade.

Educar é, pois, produzir. As metas
finais sdo ditadas pela ética; os conheci-
mentos sobre o educando sio fornecidos
pela psicologia e por outras ciéncias.
Como o produzir mecénico artesanal, a
Educagdo consiste na manipulagdo do
“‘material” humano, a ser transformado
na imagem que dele se quer.
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A segunda concepgio é a da Educagdo
como um processo orgénico, isto &, “a
Educagdo ¢ uma arte de cultivar e de
deixar crescer’”, no dizer de Bollnow,
resultante da constatagdo de que o pro-
cesso de formagdo do homem segundo
um modelo aprioristico seria irrealizavel.
A formagdo do homem ndo pode ser fei-
ta de fora, obedecendo a modelos pré-
vios, pela simples agdo de outrem. A
intengdo destes, alids, pode ver-se frus-
trada porque o homem interfere nessa
acio,.alterando-a ou burlando-a.

Assim, tomando como modelo a cién-
cia biologica, a concepgdo orgdnica des-
creve a Educagdo como um processo em
espiral, embora guardando uma linha
central de orientacgido, O crescimento do
educando faz-se de dentro para fora.
Ndo hd um modelo fixo, um ponto de
chegada ideal e obrigatorio para todos —
cada um chega onde pode chegar. Os fins
ndo sdo rigidamente previstos.

Essas duas concepgdes traduzem posi-
¢oes fundamentais em Pedagogia, sem
excluir outros posicionamentos.

Embra menos conhecidas e aceitas,
h4a formas de uma atuagdo pedagogica
instavel e descontinua, consoante com a
concepgdo de homem expressa na
moderna Filosofia da Existéncia. Segun-
do esta, ha no homem um cerne, 0 mais
intimo e interno, que foge a qualquer for-
ma de constituicdo durdvel, porque se
processa sempre e sO no momento-ins-
tante, desaparece de novo com o fluir do
instante. Ndo ha, em principio, a conti-
nuidade dos fendmenos da vida. O que
ha é somente “o elan individual que sur-
ge da concentrada dindmica global do
homem e que se processa no instante,
decai em seguida num estado de vida
inauténtica sem proje¢éo, da qual, no ins-
tante seguinte, pode eventualmente bro-
tar um novo elan”, ainda repetindo pala-
vras, de Bollnow. Nesta perspectiva, a
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educacio, nas formas concebidas e consa-
gradas, apresenta-se como impossivel.

Diante do exposto, a proposta estaria
em questionar sobre qual a concepgdo
mais adequada do educar. Talvez a res-
posta esteja direta e fundamentalmente
presa a concepgdo que o homem faz de si
e do mundo, o que, em ultima instancia,
é reflexo e resultado das convicgdes, das
crencas, dos dogmas, do momento e do
espaco historico em que vive. O desem-
penho do professor decorre, consciente-
mente ou nio, da sua concepgdo de Edu-
cagdo.

2. O preparo pedagdgico do professor

Assim como hoje a atuagdo do médico
difere muito da exigida de seus colegas
de décadas passadas, também o desem-
penho do professor na sociedade moder-
na sofreu profundas alteragdes, se o
compararmos com o de seus predecesso-
res. Ao médico, além de seu interesse ¢
consideracdo pelo bem-estar de seus
pacientes, solicitam-se apurados conhe-
cimentos técnicos e cientificos; ao pro-
fessor requer-se uma sempre maior e
mais aprofundada bagagem de conceitos
e conhecimentos, que variam constante-
mente em razio das transformagdes
extremamente rdpidas por que passa a
sociedade atual. O docente-médico acu-
nula as responsabilidades de ambas as
profissdes. Parece-nos importante abor-
dar as maneiras como vem sendo qualifi-
cado o professor.

Uma das concepgdes antigas mais
divulgadas é a do professor como trans-
missor de informagdes. O processo tem
inicio com o professor (fonte de sabedo-
ria) e termina com o aluno (receptor das
informacdes). Ao professor basta ser um
profissional competente na propria espe-
cialidade, com grande dominio do con-
teudo a ser ensinado. Se, por sorte, a

natureza premia-lo com ‘‘dotes inatos”
de uma boa comunicagdo, tanto melhor.

Hoje, entretanto, o professor ndo €
mais um simples transmissor de saber: 0
processo de ensino ndo apenas propicia
ao aluno a aquisicdo de conhecimentos,
mas também e principalmente influencia
suas atitudes, interesses, valores e agdes.

Atualmente, apenas uma coisa €
garantida no setor educacional — a
mudanga —, e o aluno prepara-se ndo

para conhecer verdades imutdveis, mas
para aprender a aprender. A tarefa do
professor ndo se restringe a “‘ajudar” o
aluno a aprender, ele deve também estar
interessado com o que ocorre ao aluno
como conseqiiéncia de sua aprendi-
zagem.

Nio se coloca em duvida que o profes- -
sor deve ter o dominio do contetido da
disciplina que ensina, nem se discute que
atualize constantemente seus conheci-
mentos. O que se quer destacar € que 0s
professores, como outros profissionais,
podem ser preparados para o bom
desempenho de suas fungdes. As caracte-
risticas inatas do individuo ampliam ou
interferem em suas hablidades profissio-
nais. O professor pode facilitar, inter-
romper ou mesmo impedir a aprendiza-
gem de seus alunos.

Nas palavras de E. O. Melby *‘para
aprender, o aluno necessita convencer-se
de que pode aprender, conhecer a forma
de consegui-lo, aumentar a confianga em
si mesmo e saber que os que o rodeiam o
aceitam como pessoa e acreditam nele”.

O magistério, como outras profissdes
que envolvem interagdo humana, sera
melhor desempenhado por individuos
que sejam emocionalmente equilibrados
e que tenham interesse, respeito e con-
fianca nas outras pessoas.

A qualidade do ensino tem relagdo ndo
s6 com a competéncia do professor na
sua especialidade, como também com
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suas caracteristicas pessoais, com seu
relacionamento com os alunos e com sua
habilidade na aprendizagem dos alunos.

Apesar das generalizagdes que possam
ser feitas sobre o processo ensino-apren-
dizagem, o trabalho do professor ndo
consiste na aplicacdo de principios e
regras fixas, pois cada professor, cada
aluno e cada situagdo de ensino-aprendi-
zagem ¢é singular.

O professor, como profissional, domi-
na métodos e técnicas de ensino e para
cada situagdo particular considera o con-
teido da discplina, os objetivos, as
caracteristicas dos alunos e os principios
gerais & situagdo real do momento com
todas as peculiaridades.

O preparo didatico do professor uni-
versitario fornece os instrumentos
(conhecimentos e habilidades) que per-
mitem selecionar a melhor alternativa
compativel consigo, com a estrutura da
sua disciplina e com a situagdo particular
de aprendizagem.

A formacdo didatico-pedagogica do
professor permite atitudes profissional-
mente validas, diferenciando-o do leigo.

Segundo Kierkegaard, *‘ser um profes-
sor ndo significa simplesmente afirmar
que se &, ou pronunciar uma conferén-
cia, etc. Ndo; ser professor no verdadei-
ro sentido da expressdo é ser um estu-
dante".

3. O programa de preparo pedagdgico

A iniciativa para acesso ou aperfei¢oa-
mento de instrumental didatico-pedago-
gico do docente médico, ha muito &
preocupacdo da Associagdo Brasileira de
Educagdo Médica. Desde sua fundagio,
a ABEM demonstra nitido interesse pelo
assunto, procurando atender 4s escolas
nesse particular, quer seja mediante ten-
tativas de aproximacgéo entre Faculdades
de Educag¢do e de Medicina, muitas
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vezes com auxilio de orgdos governa-
mentais, quer seja promovendo debates e
pretendendo, ela propria, desenvolver
um programa pedagodgico.

Assim é que, em 1964, “Pedagogia
Aplicada 4 Medicina” foi tema da IT Reu-
nidlo Anual da ABEM. Na ocasido,
foram abordados e questionados, dentre
outros, topicos relativos 4 metodologia
do ensino médico, valor da aula magis-
tral, importancia da pesquisa e fungédo do
professor. Dentre pré-requisitos para o
exercicio da atividade docente, foram
destacados o Internato e a Residéncia,
havendo sido proposto um programa de
bolsas de estudo em centros de treina-
mento avangados, o que poderia ser
alcancado com apoio governamental. De
acordo com o Relatério Final da Reu-
nido, elaborado por Roberto Santos, os
participantes do conclave defenderam o
estabelecimento, em cada Faculdade de
Medicina, de um Departamento de Pes-
quisa sobre Educagio Médica, o qual,
em principio, cuidaria da “coordenagdo
e divulgagdo de informagdes relativas a
problemas de Educagdo Médica”. Pare-
ce-nos ser este 0 marco do movimento
pedagogico da ABEM, posto que, pela
primeira vez, as escolas de medicina, em
conjunto, propugnaram pela necessida-
de, urgéncia e importdncia do preparo
docente.

Em 1966, na VI Reunido Anual, falou-
se sobre “Planejamento Didatico nas
faculdades de Medicina do Brasil”, pro-
pondo-se ndo apenas a formagdo do pro-
fessor para atividades docentes em suas
escolas mas, além disso, que as Faculda-
des se reformulassem no sentido de pro-
mover, através de seus corpos docentes e
discentes, entrosamento com 0S Servigos
regionais de saude. Professores e alunos
estariam voltados ndo somente para o
debate e assimilagdo de técnicas mas,
dentro do espirito que norteou a organi-
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zacido da Faculdade de Ciéncias Médicas
de Brasilia, encarando todo o processo

formador através de uma Otica comunita- -

ria. Esta maior abrangéncia e mais inten-
sa participagdo das Faculdades de Medi-
cina na Comunidade tornavam imperiosa
uma mudan¢a de comportamento didati-
co-pedagdgico do docente médico, a fim
de atender & nova proposta.

Conseqiiéncia de aspira¢do das Facul-
dades de Medicina, e resultado da obsti-
nacdo e idealismo de José Roberto Fer-
reira e Aloysio Améncio, no mesmo ano
de 1966, novembro, foi constituida a
Secdo de Pedagogica Médica e Pesquisa
em Educacdoda ABEM, que ficou a car-
go de Célia Lucia Monteiro de Castro. A
esta Secdo estariam afeitos, inicialmente,
estudos da situagdo das escolas e dos
docentes médicos, para posterior elabo-
ragio de um programa de Preparo Peda-
gogico e Pesquisa em Educacdo.

Se ja havia preocupagio com a preca-
riedade das condi¢des didatico-pedago-
gicas do professor de Medicina, o surgi-
mento indiscriminado de novas escolas
médicas, tornou mais flagrante o proble-
ma, devido a disparidade na relagdo pro-
fessor/aluno. Em sua V Reunido Anual,
em 1967, a ABEM reforgou sua posi¢do
quanto a necessidade de preparo pedago-
gico do docente-médico, ao selecionar
para debates o tema “Preparo Pedagogi-
co do Pessoal Docente em Medicina”.
Dentre as recomendagdes da Reunido
surgiram afirmativas de que o preparo
“deveria ser orientado no sentido dos
fundamentos da educagdo (psicologia,
sociologia e filosofia) e no sentido das
técnicas gerais de ensino e aprendiza-
gem”. Consubstanciava-se ali uma das
metas da Associagdo, ja que o assunto
passou a merecer estudos mais profun-
dos, com analise de diferentes propostas
surgidas tanto nas escolas de Medicina,

quanto emanadas da Diretoria Executiva
da ABEM.

A VIII Reuniio Anual, em 1970, tra-
tou largamente da questdo, tendo ocorri-
do, como parte do programa, dois semi-
narios especificos, um deles sobre “Ava-
liagio de estudantes e ensino’” e outro
sobre “Objetivos educacionais e planeja-
mento curricular’, além de um dos
temas centrais da Reunido ter sido “Ava-
liagdo cientifica: um instrumento indis-
pensavel para a tomada da decisdo”,
introduzido por Christine McGuire.

Correndo o ano de 1971, a Diretoria
Executiva da ABEM elaborou um Pro-
grama de Preparo Pedagogico, que pro-
curou sistematizar o movimento. Nos
meses de julho e novembro daquele
ano, a ABEM, em conjunto com a
FEPAFEM e a Universidade Federal
do Rio de Janeiro, ministrou cursos de
“Objetivos de ensino médico e plane-
jamento curricular”.

Durante o ano de 1972, além de inu-
meros contatos com entidades outras
vinculadas & Educac¢do Meédica, foram
realizados pela ABEM dois cursos (Goié-
nia, fevereiro e Recife, abril) sobre
“Pedagogia Médica”, ambos ministrados
por Célia Lucia Monteiro de Castro. A X
Reuniio Anual da ABEM, ratificando as
aspiragdes surgidas e refletindo o desem-
penho da Associagdo no setor, teve
como um de seus temas *“A Formagéo do
Docente”.

Finalmente, em 1973, consolidou-se
definitivamente o Programa de Preparo
e/ou Atualizagdo Pedagégica da ABEM,
com a realizacdo do *I Seminario de
Objetivos e Metodologia Educativa”, em
Jodo Pessoa, PB, promovido pela ABEM
e patrocinado pela FEPAFEM. De entdo
para agora, as atividades se desenvolvem
de forma continua, com o Programa
atuando mediante realizagdo de cursos,
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encontros e assessoramento constante as
Escolas Médicas.

4. O programa de preparo pedagégico em
sua forma presente

O Programa de Preparo e/ou Atualiza-
¢do Pedagogica para Docentes de Area
da Satde possui como objetivos:

a) aumentar a produtividade do apare-
lho formador do setor saude,
melhorando as condigdes de ensi-
no-aprendizagem mediante o pre-
paro e/ou atualizagdo pedagogica
do professor;

b) iniciar e/ou orientar atividades
didatico-pedagogicas ja existentes
ou em planejamento nas escolas da
area;

c) estabelecer, a médio prazo, centros
regionais de formagdo pedagogica,
localizados em 4reas estratégicas e
contando com a imprescindivel
participagdo das Faculdades de
Educagio;

d) propiciar aos professores de Medi-
cina, através de cursos, elementos
que permitam, num enfoque peda-
gogico, analisar as caracteristicas e
os problemas basicos do ensino
universitario como um todo e da
area especifica de sua docéncia, em
particular;

e) oferecer assessoramento no campo
didatico-pedagogico.

Com uma linha de agdo continuada, o
Programa est4 alicergado em trés frentes
de atuagdo interligadas:

I — cursos

IT — assessoria

IIT — investigagdo.

Para maior clareza de entendimento, €
conveniente explicitar cada um desses
setores de atuacgdo.
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I — Cursos

Os mesmos sdo realizados adotando-se
metodologia que objetiva maior envolvi-
mento possivel do participante. O docen-
te através da vivéncia de técnicas e da
discussio de problemas educacionais,
cria, ele mesmo, possibilidades de
melhor adequar os conhecimentos adqui-
ridos aos seus objetivos de ensino. Em
outras palavras, técnicas de trabalho
individual e de grupo, se transformam no
instrumental a ser ‘‘trabalhado” pelo
docente e por ele levado & pratica na
medida de suas conveniéncias e necessi-
dades.

Os cursos, que atendem em média a 30
(trinta) docentes, recrutados entre pes-
soal das areas de saude e educacgdo, estdo
atualmente estruturados em oito unida-
des, a saber:

Unidade I — Processo Ensino-Apren-
dizagem
Conceituac¢do de Pedagogia e Dida-
tica. Processo ensino-aprendizagem.
Modernas correntes psicopedagogi-
cas. Comunicagdo no processo
ensino-aprendizagem. Visdo geral
dos elementos da agdo didatica.

Unidade II — Técnicas de Ensino-
Aprendizagem

Consideragdes gerais sobre as técni-
cas de ensino — aprendizagem. Os
trabalhos individualizados € em gru-
po e sua implicagdo na Educac@o.
Aplicagdo e critica de algumas técni-
cas de ensino-aprendizagem.

Unidade IIT — Objetivos Educacionais
Conceituagio de objetivos educacio-
nais. Fontes de objetivos educacio-
nais. Taxionomia dos objetivos edu-
cacionais. Formulagdo de objetivos
educacionais. Analise de objetivos.

Unidade IV — Avaliagdo do Processo
Ensino-Aprendizagem Conceitos. A
avaliagdo no processo ensino-
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dprendizagem. Avaliagdo e Medida.
Instrumentos de avaliagdo.

Unidade V — Recursos auxiliares no Pro-
cesso Ensino-Aprendizagem. O em-
prego de recursos auxiliares no pro-
cesso ensino-aprendizagem. Proces-
so de comunicagdo. Recursos audio-
visuais. Analise das vantagens € limi-
tagdes dos recursos.

Unidade VI — Planejamento de Ensino
Conceitos. Niveis de planejamento
educacional. Fases do Planejamen-
to. Tipos de planejamento. Elabo-
racdo e analise de planos.

Unidade VII — Metodologia Cientifica
Consideragdes gerais sobre Metodo-
logia Cientifica. Evolugdo do conhe-
cimento. Método, técnica e metodo-
logia. Metodologia do trabalho
cientifico. Como elaborar um proje-
to de pesquisa. A metodologia
cientifica e a formagdo profissional
do médico.

Unidade VIII — Filosofia da Educagio
O saber filosofico. Evolugdo do pen-
samento filosofico. Método fenome-
nologico. Existencialismo-Heidegger
e Marcel.

Visando assegurar a seqiiéncia iogica
dos cursos, o planejamento, a selegdoe o
preparo do material neles utilizados sdo
de responsabilidade dos membros da e-
quipe pedagogica da ABEM, que tam-
bém participam de sua execugido pratica.

Ressalte-se que o contetdo de cada
um dos cursos busca atender o mais pos-
sivel as necessidades do grupo e fornecer
fundamentacio tedrica para as ativida-
des de ensino.

Il — Assessoria

Através de uma Equipe Pedagogica
permanente, € mantido estreito contato
com as escolas cobertas pelo Programa.

Sediada nas dependéncias da Diretoria
Executiva da ABM, a Assessoria fun-
ciona como polo catalisador € distribui-
dor das atividades do Programa, atuando
como 6rgdo consultor e de promogdo de
assuntos de educagdo médica entre as
escolas do setor saude.

I1I — Investigagdo

Dentre as atividades de Investigacao,
enfase tem sido dada ao levantamento de
bibliografia especializada em Educacéo,
em particular Educacdo Médica, existin-
do ja listagem bastante ampla de docu-
mentos e consideravel acervo na Biblio-
teca da ABEM.

Paralelamente, estdo em andamento,
ou sendo iniciados, estudos sobre:

e curriculo médico;

e analise do Programa atraves de
depoimentos prestados por partici-
pantes de Cursos;

ea Pedagogia Médica no Brasil:
importdncia e limitages.

Consideragdes finais

No que se refere a preparo e aperfei-
coamento didatico-pedagogico do pes-
soal de area de saude, a contribuigdo da
ABEM tem sido a de despertar o docen-
te para os problemas gerais da Educa-
¢do, tendo em vista:

a) as transformagoes tecnologicas e
sociais do momento presente, que
exigem do docente nova forma de
acdo;

b) participagdo do docente no questiona-
mento, analise e defesa de novos
posicionamentos € novas formas de
acdo;
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¢) o papel atual do docente universitad- serem seguidas; propicia condi¢des para
rio como agente de transformagdo que cada um crie e encontre, dentro de si
¢ ndo o de um mero transmissor de & com os recursos disponiveis, sua forma
conhecimentos. peculiar de agdo em fungdo dos objetivos
O Programa de Preparo Pedagégico e da realidade em que atua.
ndo oferece solugdes nem férmulas a
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Anexo 1

A Associacdo Brasileira de Educagdo Médica —
Antecedentes e Atividades

A Associacdo Brasileira de Educagéo
Meédica — ABEM ¢ uma sociedade civil,
de Ambito nacional, fundada em 21 de
agosto de 1962, e tem sua Diretoria Exe-
cutiva localizada no Rio de Janeiro.

Considerada de utilidade publica pelo
Decreto n® 64.571, de 23 de maio de 1969
e registrada no Conselho Nacional de
Servico Social sob o n? 250.723/77, a
Associagdo (filiada a Federagdo Pan-
Americana de Associagdes de Faculdades
— Escolas — de Medicina) é constituida
por todas as Faculdades, Escolas, Cen-
tros, Institutos e Cursos vinculados a
Educagdo Médica no Brasil.

Surgida por iniciativa de um grupo de
educadores médicos liderados por Oscar
Versiani Caldeira, a criagdo da ABEM
decorreu da necessidade de congregar as
Faculdades de Medicina, mediante pro-
positos definidos de agdo. Hoje, agluti-
nando oitenta e duas entidades, a ABEM
apresenta-se como uma institui¢do con-
solidada no panorama educacional médi-
co de nosso Pais.

Dois sdo os propoésitos que norteiam a
ABEM:

e 0 aprimoramento continuo da edu-
cacdo médica em todos os seus sen-
tidos;

e a vinculacio da educagdo médica as
necessidades de saude da populagdo
brasileira.

A fim de orientar operacionalmente no
sentido de seus propositos, a ABEM
exerce atividades que podem ser grupa-
das em: atividades de planejamento, aper-
feicoamento, assessoramento € inter-
cAmbio.

Planejamento: planejamento a longo
prazo da educagdo médica no Brasil,
com inquéritos e levantamentos das
situacdes vigentes para proje¢do no futu-
ro: de novas escolas médicas; de refor-
mas de curriculos e administragcdo das
escolas; da politica de ensino de cada
escola;

Aperfeicoamento:  aperfeicoamento
constante dos meétodos de ensino, das
diversas formas de avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem, incluindo formas
de admissdo de candidatos aos cursos
médicos e reciclagem do pessoal
docente;

Assessoria; assessoria d pesquisa cienti-
fica na area das ciéncias da saude, espe-
cificas e conexas; aos estudos pedagogi-
cos em Medicina; aos programas de par-
ticipagdo das escolas na vida das suas
comunidades; a implantacdo do Interna-
to e da Residéncia;

Intercdmbio: intercAmbio entre as
diversas Faculdades e Escolas de Medici-
na (do Brasil e do estrangeiro); intercam-
bio com as demais Associagdes Nacio-
nais de outros paises; intercimbio com a
Organizagdo Pan-Americana da Satude e
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com todos os 6rgdos que cuidam da sad-
de e da educacdo no Brasil.

Entre as principais realizagdes da

ABEM, podem ser ressaltadas:
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e Reunides e Congressos de Educacdo
Médica — Recife (1963); Pogos de
Caldas (1964); Porto Alegre (1965);
Salvador (1966); Campos do Jorddo
(1967); Fortaleza (1968); Niteroi
(1969); Brasilia (1970); Curitiba
(1971); Jodo Pessoa (1972); Rio de
Janeiro (1973); Sdo Paulo (1974);
Salvador (1975); Rio de Janeiro
(1976); Belém (1977);

e publicagdo de treze (13) anais con-
tendo a matéria tratada em cada
uma das reunides anuais;

e publicagdo de uma série de estudos
relativos 4 administragdo e organiza-
¢do das faculdades e/ou escolas de
Medicina;

e seminarios nacionais e regionais;

e pesquisas e levantamentos de dados
no campo da educagdo médica;

e participagdo de.varios de seus mem-
bros em comissdes de Especialistas
em Ensino Médico, em niveis nacio-
nal e internacional;

e colaboracdo em exames unificados
de habilitagdo aos cursos médicos;
e colaboragdo em cursos de pos-gra-
duagdo e congressos de especiali-

dades;
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e criacdo de um centro de intercAmbio
do ensino da medicina preventiva,

e cadastramento de pessoal docente
das faculdades médicas e de um
catalogo das faculdades de medi-
cina;

e desenvolvimento de projetos espe-
ciais, tais como o Programa Livro de
Medicina e Programa *““A Formagdo
do Médico de Familia”, o primeiro
com o apoio da OPAS/OMS e o
segundo com o apoio da Fundagido
Kellogg;

e participagdo em projetos de reestru-
turagdo das escolas mais antigas e de
criagdo de novas faculdades;

e desenvolvimento do Programa de
Preparo e/ou Atualizagdo Pedagogi-
ca, em nivel de docéncia (cursos
oferecidos) e de assessoramento
pedagodgico e investigagdo com a
colaboracdo do DAU/MEC,;

e criagdo e publicagdo, desde agosto
de 1963, do Boletim da Associacido
Brasileira de Educagdo Médica,
totalizando no momento uma cole-
¢do de sessenta e quatro (64)
Boletins;

e criagdo e publicacdo da Revista Bra-
sileira de Educagdo Meédica orgdo
oficial da ABEM, lan¢ada em no-
vembro de 1977.




Anexo 2

Atividades Desenvolvidas pelo Programa de
Preparo e/ou Atualizacdo Pedagégica da ABEM

Primeiro Encontro para debates
sobre Educacdo Médica. ABEM/
NUTES/Escola de Medicina
e Cirurgia do Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro, 17, 18, 19/09/1973.

Curso de Atualizagdo Pedagogica
para Docentes de Medicina.
Faculdade de Medicina da Uni-
versidade Federal Fluminense,
Niteroi, 28/01 a 01/02/1974.
Curso de Atualizagdo Didatica I
— “Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem”'. Escola de Ciéncias Meédi-
cas da Universidade do Estado da
Guanabara. Rio de Janeiro, Ol a
05/04/1974.

Curso de Atualizagdo Didética 1
— “Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem”. Faculdade de Medicina
da Fundagio Técnico-Educacio-
nal Souza Marques. Rio de Janei-
ro, 13 a 17/05/1974.

Curso de Atualizagdo Didatica I
— “Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem”. Centro de Ciéncias de
Saude da Universidade Federal do
Piaui., Teresina, 08 a 12/07/1974.

Curso de Atualizagdo Didatica I
— “Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem”. Faculdade de Medicina
da Fundacio Universidade do
Maranhdo. Sdo Luis, 15 a
19/07/1974.
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Curso de Atualizagdo Didatica I
— “Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem”. Faculdade Estadual de
Medicina. Belém, Para, 23 a
26/07/1974.

Curso de Atualizagdo Didatica I
— “Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem”. Faculdade de Medicina
da Universidade do Amazonas.
Manaus, 29/07 a 02/08/1974.

Curso de Atualizagdo Didéatica 1
— “Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem”. Faculdade de Ciéncias
Médicas ‘'da Santa Casa de Sdo
Paulo. Sdo Paulo, 02 a 06/09/1974.

Curso de Atualizagdo Didatica I
— “Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem’’. Faculdade de Medicina
da Fundagdo Técnico-Educacio-
nal Souza Marques. Rio de Janei-
ro, 28 a 31/10/1974.

Curso de Atualizagdo Didatica I
— ““Técnicas de Ensino-Aprendi-
zagem”. Escola de Ciéncias Médi-
cas de Volta Redonda. Volta
Redonda, 14 a 18/01/1975.

Curso de Atualizagdo Didatica II
— *O Processo Ensino-Aprendi-
zagem’’. Escola de Ciéncias Médi-
cas de Volta Redonda. Volta
Redonda, 22 a 25/07/1975.

Encontro para debates. Promogéo
do NEP (Nucleo de Estudos Peda-
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19
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gogicos) da Escola de Ciéncias
Médicas de Volta Redonda, e
assessorado pela ABEM. Volta
Redonda, 12/09/1975.

Curso de Atualizagdo Didatica II
— “O Processo Ensino-Aprendi-
zagem”, Faculdade de Ciéncias
Médicas de Pernambuco. Recife,
19 a 23/01/1976.

Curso de Atualizacdo Didatica III
— “Objetivos Educacionais e
Avaliagdo do Rendimento Esco-
lar”. Escola de Ciéncias Médicas
de Volta Redonda. Volta Redon-
da, 09 a 13/02/1976.

Curso de Atualizagic Didatica IT
— “0O Processo Ensino-Aprendi-
zagem”. Centro de Ciéncias da
Saude da Universidade Estadual
de Londrina. Londrina, 21 a
25/06/1976.

Curso de Atualizagdo Didatica IV
—. ““Avaliagdo do Processo Esco-
lar”. Escola de Ciéncias Médicas
de Volta Redonda. Volta Redon-
da, 19 a 23/07/1976.

Curso de ‘‘Planejamento Educa-
cional”. Escola de Ciéncias Médi-
cas de Volta Redonda. Volta
Redonda, 07 a 11/02/1977.

Curso de “*Recursos Auxiliares do
Processo Ensino-Aprendizagem”.
Escola de Medicina da Fundagdo
Técnico-Educacional Souza Mar-
ques. Rio de Janeiro, Il a
15/06/1977.

Curso de “Metodologia Cientifi-
ca”. Escola de Ciéncias Médicas
de Volta Redonda. Volta Redon-
da, 18 a 22/07/1977.

Curso de ‘“‘Objetivos Educacionais
e Avaliagdo do Ensino-Aprendiza-
gem”. Escola de Ciéncias Medi-
cas da Universidade do Estado do
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Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 19
a 23/09/1977.

Curso de *“‘Técnicas de Ensino-
Aprendizagem”. Escola de Cién-
cias Médicas de Volta Redonda.
VYolta Redonda, 13 a 17/02/1978.
Curso de “Filosofia da Educa-
¢do”. Escola de Ciéncias Médicas
de Volta Redonda. Volta Redon-
da, 20 a 24/02/1978.

Encontro de Docentes Médicos
do Estado do Rio de Janeiro. Rio
de Janeiro, 13 e 14/04/1978.
Encontro para discussio sobre
Pedagogia e Didatica. Campos.
Rio de Janeiro, I_?,-’O4KI978.
Encontro para estudo da Fenome-
nologia. Escola de Ciéncias Médi-
cas de Volta Redonda. Volta
Redonda, 05 e 06/05/1978.

Curso de *‘Técnicas de Ensino-
Aprendizagem”. Faculdade de
Ciéncias Médicas Dr. José Anto-
nio Garcia Coutinho. Pouso Ale-
gre — Minas Gerais, 08 a
12/05/1978.

Reunido entre a Equipe do PPP e
Professora de Campos, para tragar
programa de agdo. Rie de Janeiro,
24/05/1978.

Curso de “Técnicas de Ensino-
Aprendizagem”. Faculdade Regio-
nal de Medicina de Sdo José do
Rio Preto. Sdo José do Rio Preto.
05 a 09/06/1978.

Curso de “Técnicas de Ensino-
Aprendizagem”. Centro Biomé-
dico da Universidade Federal de
Santa Catarina. Florianopolis, 17 a
21/07/1978.

Curso de “Técnicas de Ensino-
Aprendizagem”. Faculdade de
Medicina da Universidade Fede-
ral de Goias. Goidnia, 24 a
28/07/1978.



