ATUALIZACAO

A responsabilidade do professor na selegao

das técnicas didaticas

RESUMO

Reconhecendo o valor da selecdo criteriosa
das técnicas diddticas no processo ensino-apren-
dizagem, o autor chama a atencdo do docente
para sua responsabilidade nessa selecao.

S3o freqlientes os depoimentos dos professo-
res acerca das dificuldades dos alunos quanto a
leitura, & pesquisa bibliogréafica, a expressdo oral,
ou escrita, ou ao raciocfnio.

De tdo repetidos e enfaticos, tais depoimen-
tos parecem indiscutiveis. Todavia, sondar as ra-
z8es daquelas dificuldades apresenta-se como ta-
refa interessante, séria e oportuna.

H4 razdes dependentes do ambiente, do pro-
fessor e do estudante, que ndo se excluem, mas
interagem, contribuindo para delinear o quadro
_ dito tdo desolador — da educagdo escolar.

Sem negligenciar as outras varidveis, vale
sublinhar a importancia da acdo do profissional
diretamente encarregado do processo ensino-
aprendizagem: o professor.

Quando se pergunta quem ¢é esta figura po-
derosa, temida, respeitada, amada, a resposta é
pronta e familiar: o professor € alguém que ensi-
na. Ou mais: é alguém com poder, socialmente
instituido, para influenciar aqueles que estao
sob a tutela do seu saber, de suas crencas, de sua
forma de ser. Alguém capacitado a ensinar con-
ceitos, valores e regras.

Como profissional do ensino, o professor,
em geral, conhece conceituacdes de aprendiza-
gem, podendo, por exemplo, repetir com
Schmitz, que “‘a aprendizagem representa uma
modificacdo mais ou menos estavel nos modos
de perceber, ser, pensar e agir das pessoas’ ?. Sa-
be ele, também, que a aprendizagem é pessoal,

* Membro da Equipe Pedagbgica da ABEM.

R. Bras. Educ. Méd., Rio de Janeiro, 6(1):19-21, jan./abr

Léa Calvdao™

ativa, intencional e automotivada. Possuidor des-
ses conhecimentos, e os aceitando, o professor
pode repensar o significado de sua tarefa: criar
condicdes que permitam a aprendizagem.

Comprometer-se com a aprendizagem, mini-
mizando a primazia do ato de ensinar, € assumir
a humildade de reconhecer que sé ha ensino se
alguém aprende o que se ensina.

Aceitar esta constatacdo é redimensionar a
sua responsabilidade e redefinir o seu papel no
processo ensino-aprendizagem. E saber que ser
professor € ser pessoa, profissionalmente equi-
pada, que interage com outral(s), contribuindo
para seu destino existencial.

Sabe-se que esse profissional ndo nasce feito
nem, a rigor, se improvisa. Forma-se. Tanto mais
sera um profissional competente quanto mais, ao
lado do dominio de uma area especffica do co-
nhecimento, dispuser de conhecimento sobre a
pessoa humana — o aluno — e sobre as condicdes
que afetam a sua aprendizagem.

Assim situado, o professor poderd aquilatar
a responsabilidade de cada um nos acertos € er-
ros da educacdo. Com serenidade, saberd que po-
de contribuir para modificar o quadro. Ainda
que modestamente.

Uma das formas iniciais de o professor reve-
lar seu compromisso com a melhoria da quali-
dade da educacdo é selecionar com critério as
técnicas didaticas que favorecam a real apren-
dizagem.

Se a escolha dos objetivos, do conteido e
dos métodos de avaliar ndo lhe tem sido atribui-
da, cabe-lhe a selecdo das técnicas didaticas, de
inestimavel importancia no trabalho pedagdgico
que cumpre ao professor desempenhar. ““Poucos
sio os professores que se ddo conta da relacdo
direta que existe entre a maneira de ensinar e os
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resultados que esperam alcancar” !,

Em geral, os professores esperam que seus
alunos alcancem o domfnio de contetidos cogni-
tivos. Entretanto, esta é apenas parte da tarefa
da escola, que tem compromisso, também, com
a formagdo de atitudes do aluno, e responsabili-
dades para com a sociedade.

Se ndo se concentram esforcos para estabe-
lecer os objetivos de uma escola, de um departa-
mento, de uma disciplina, pode ocorrer que en-
sino e aprendizagem se processem de forma im-
precisa, sem metodologia. Esta s6 se define com
clareza se baseada em objetivos previamente de-
terminados.

Pode-se desejar que o aluno aprenda, por
exemplo, a ler, ouvir, auscultar, discutir, diag-
nosticar, prevenir, tratar. Por serem acdes dife-
rentes, ainda que complementares, caberad ao
professor procurar meios para que cada uma de-
las se cumpra.

Pretendendo que os alunos aprendam infor-
mactes, o professor pode oferecer-lhes como
meio de aprendizagem, por exemplo, aulas ex-
positivas, ou pesquisas em biblioteca. No dizer
de Bridge, “infelizmente, em muitas escolas de
medicina, a aprendizagem se baseia tanto em
aulas magistrais, que ndo sobra muito tempo
para que se obtenham informacdes por outros
meios’'!.

Desejando que os alunos relacionem, sinte-
tizem, julguem, o professor pode eleger como
procedimentos didaticos, discussdes em grupo,
seminérios, sessdes clinicas. Estas técnicas favo-
recem a aprendizagem ativa, e 0 bom éxito delas
depende, em grande parte, do professor. A ele
cabe sugerir um tema apropriado ao interesse e
as necessidades dos alunos, bem como criar um
clima que propicie a livre expressdo de idéias e
a seriedade na busca de solucdes.

Outra forma de proporcionar a aprendiza-
gem ativa é o trabalho em laboratério que pode
servir a muitos objetivos, dentre os quais, segun-
do Miller, o mais marcante é ‘a aquisicdo de s6-
lida compreensdo de fatos ouvidos em prelecoes,
lidos em livros, ou periédicos, observados em de-
monstracdes, ou discutidos nos debates. O aluno
tem condigdes de obté-la através de experiéncia
direta cujo resultado depende de iniciativa e ha-
bilidades suas, mais a responsabilidade pessoal
inerente a situacdo, e o desafio que represen-
fat %

O laboratério permite também adquirir apti-
ddes especificas na manipulacio de equipamen-
to, de conceitos matematicos, em observacio,
analise dos dados e sintese de resultados.

Vale, aqui, relembrar depoimentos de muitos
professores a respeito do desempenho de seus
alunos nas chamadas “aula teérica’ e “aula pra-
tica”. Em suas observacGes, é nas “praticas’” que
os estudantes demonstram maior interesse, res-
ponsabilidade, vivacidade, efetivo empenho em
trabalhar,

Essa opinido é reforcada por Bridge, ao des-
crever duas situacdes: na primeira, os alunos de-
coravam, em murmdrio, ou em voz alta, “férmu-
las bioquimicas e o diagnéstico diferencial da
hérnia umbilical”” para sair-se bem nos exames;
na segunda, em laboratérios e enfermarias, estu-
davam “‘a natureza diretamente, através da expe-
rimentacdo, ou de observacdo, e cuidados a pes-
soas doentes”’!. Na primeira, mostravam-se an-
siosos e temerosos: na segunda, interessados e
autoconfiantes.

Tais fatos levam a pensar na responsabilidade
do professor em procurar fazer a “teoria” t3o
atraente quanto a “préatica”. Mais que isso, po-
rém, levam & urgente obrigacdo de ndo dissociar
a teoria da pratica.

Aprende-se teoria tanto em aulas expositivas,
quanto em discussdes em grupo, ou em traba-
lhos de laboratérios. Aprende-se prética ndo s6
em laboratério, ou a beira do leito do doente,
mas, também, em visitas e discussdes, entenden-
do-se por pratica tanto atividades mentais, quanto
psicomotoras. Teoria e prdtica ndo se excluem,
antes se completam: sjo aspectos de um todo, o
conhecimento.

E, pois, necessario, que o professor selecione
e reorganize experiéncias de aprendizagem que
possibilitem reduzir o hiato entre o discurso e
a acdo, entre o que se teorizae o gue se pratica,

Informacdo, compreensdo, destreza, sio
objetivos que devem convergir para o objetivo
maior de qualquer escola: a formacgdo de atitu-
des.

Os professores, por vezes, preocupam-se mais
em transmitir conteddos cognitivos e facilitar o
dominio de técnicas que em modificar e criar
atitudes.

Essa dificuldade talvez advenha do fato de
que atitudes ndo podem ser “ensinadas” direta-
mente e de forma sistematizada. Mas o profes-
sor, mesmo sem se dar conta, influencia o estu-
dante com sua presenca, sua maneira de trata-lo,
a atencdo que lhe dispensa, a forma como relata
um contetdo cognitiv . Assim é que o professor
pode oferecer ao aluno condi¢Bes para aceitar
passivamente fatos e idéias, ou condicBes para
observar, raciocinar, discutir, indagar.

Convém enfatizar que a técnica, por si, ndo
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garante a qualidade da educacdo. Técnica € meio
e, como tal, esta subordinada a fins.

Que o professor saiba para que fins empenha
seu esforco e, a partir daf, selecione as técnicas
mais adequadas para atingi-los, sdo requisitos
fundamentais para criar condicdes de real apren-
dizagem. Mas que tudo, porém, convém conhe-
cer seu aluno.

Segundo Miller, “’se o professor, use o
método que usar, ndo conseguir provocar o
aluno, ou se apenas o fizer por meio de exa-
mes periodicos, tempo e esforco de ambas
as partes ndo estardo sendo bem aproveita-
dos, é quase certo... E imprescindivel que
os professores, com vistas a aprendizagem
mais proveitosa, saibam alguma coisa a res-
peito de seus alunos como individuos —
seus antecedentes, habitos de trabalho e de
pensamento — e déem ensejo a que cada
um encontre e use o ambiente que for mais
propicio & sua produtividade, porque nem
classes grandes, nem horério de aulas limi-
tado etc., mudam o fato basico de que os
estudantes sdo individuos e como tal devem
aprender?.

SUMMARY

Acknowledging the value of the judicious
selection of the didatic technics in the teaching
and learning process the author calls the attent-
ion of the teacher’s responsability for that se-
lection.
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