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AVALIANDO A AVALIACAO

Renato Moretto'
Odila Carvalho Mansur’

‘Apés o exercicio de escrita ia-se “estudar a licio.”

O “estudo” era gritado, berrado. Cantava-se a licio o mais alto que se
podia, numa toada enfadonha.

Um inferno aquela barulheira. Trinta, quarenta, cinqtienta meninos

gritando coisas diferentes, cada qual esforcando-se em berrar mais

alto. E quando, ji cansados, famos diminuindo a voz, o professor

reclamava energicamente, de sua cadeira:

- Estudem!

*

Aquela mesma coisa, semanas inteiras, meses inteiros.”

A avaliacdo escolar ao longo do tempo tem tido um carater de cobranca e punigao.

Olhamos a avaliacio de modo cada vez mais estreito e padronizado, ndo vendo cada
sujeito da avaliagdo como singular. O sucesso e o fracasso, em termos de aprendizagem, sao

uma perigosa invencio da escola.

O professor ao dizer que uma resposta esta completa ou incompleta, correta ou néo,
revela o préprio entendimento do assunto, a profundidade com que o domina, a leitura que
ele faz do que esta escrito. As respostas que lé sdo confrontadas com suas posturas e concep-

coes tedricas.

Muitas vezes, por estar centrado em suas préprias idéias, ndo percebe que o que o aluno
esta expressando é totalmente diferente do seu pensamento. Portanto, o educador é sempre

comprometido com o ato avaliativo.

CONTEXTUALIZANDO A NOSSA PRATICA DE AVALIACAO

O atual exercicio da avaliagdo escolar ndo estd sendo efetuado gratuitamente. Esta a
servico de uma pedagogia, que nada mais é do que visao teérica da educacdo, que por sua
vez, traduz uma concepgao teérica da sociedade. O que podera estar ocorrendo € que, hoje,
se esteja exercitando a atual pratica da avaliagdo da aprendizagem escolar ingénua e incons-
cientemente, como se ela nio estivesse a servico de um modelo teérico da sociedade e da
educacao. Como se ela fosse uma atividade neutra. Postura esta que indica uma distor¢ao no

entendimento e na compreensdo da pratica social.

O modelo liberal conservador da sociedade produziu trés pedagogias:
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m  Pedagogia tradicional - centrada no intelecto, na transmissdo do contetido e na

pessoa do mestre;
m  Pedagogia renovada - centrada nos sentimentos e diferencas individuais.

m  Pedagogia tecnicista - centrada nos meios, nas técnicas de transmissao e apreensao
dos contetidos.

Os elementos das trés pedagogias acima citadas pretendem garantir a estrutura social. A
educagdo torna-se entdo, um modo de traduzir-se 0 modelo social e garantir a sua continui-
dade.

A equalizagdo social s6 pode ser alcangada a partir de um modelo social que permita a
todos o acesso ao saber e a permanéncia na escola. Esta é a funcdo dialética da escola: ao
mesmo tempo que reproduz a estrutura social, é capaz de instrumentalizar o homem para

transforma-la.

Sabemos que professor e alunos interagem em niveis de relagdes humanas. Toda relagao
humana supde comunicacio, didlogo. A medida que o didlogo é aberto, franco, a distancia é
diminuida, o relacionamento interpessoal é facilitado, trazendo como conseqiiéncia a melhoria

da aprendizagem.

Limitar o estudo & dimensdo cognitiva é fragmentd-lo. As trés dimensdes - psicomotora,

afetiva, cognitiva - ndo se excluem, antes coexistem em todos os momentos.

O pressuposto basico dessa interacdo é a presenga do professor, o didlogo que podera
estabelecer. Sua maturidade emocional, seu autoconceito, sua aceitacdo é que vao tornar
possivel uma relagdo sem defesas, barreiras ou insegurancas.

A base deste relacionamento estd no tripé autenticidade do professor; sua competéncia
profissional e aceitacdo da pessoa do aluno, como ele é, merecedor de todo respeito e consi-
deragdo.

Cabera ao professor encorajar a participagdo do aluno, sua iniciativa e responsabilidade.
Ele tem fungao incentivadora e organizadora, ajudando o aluno na construgio do conheci-
mento e na aquisicdo de atitudes e habilidades.

Faz-se necessario que tenha:

a) apreco pelo aprendiz, por seus sentimentos e opinides, como ser humano imperfeito,
dotado de sentimento e potencialidades;

b) autenticidade, ser uma pessoa real, capaz de apresentar-se tal como é, de entrar em
relagdo com o aluno sem ostentar uma determinada aparéncia, mas colocar-se como uma
pessoa inteira, viva, com sentimentos e convicg¢des.

c) compreensao empiética, sentir com o outro, “calgar suas sandélias”, compreender sem
julgar.

Como o homem ndo é apenas cognigdo, mas afeto, sentimento, e possuidor de destrezas
ou habilidades, ha que se privilegiar as avaliagdes afetivas e psicomotoras.

Afetivamente, o aluno do curso médico serd avaliado na sua relacdo com o paciente e
seus familiares, além de suas posturas éticas. Serdo observadas também a pontualidade, a
assiduidade, a responsabilidade, a boa educagdo, o asseio e a ordem pessoal, além do trato

cordial com os colegas.
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Quanto as destrezas, devem estar claramente referidas nos objetivos dos programas:

fazer uma sutura, passar uma sonda nasogastrica, imobilizar uma crianca, etc.

As pedagogias preocupadas com a mudanga social, com a participagao democrética de

todos, buscardo autonomia e a reciprocidade das relagdes. Neste modelo a prética de avalia-
’ 1% ¢ P

¢do deverd deixar de ser autoritdria para se tornar um mecanismo de diagnoéstico da situacéo,

tendo em vista o crescimento e nédo a estagnagao.

Observamos que a avaliagdo da aprendizagem, definida como uma das dimensdes do
papel do professor, transformou-se numa verdadeira “arma”, num instrumento de controle
que tudo pode. Através do uso exacerbado do poder o professor mantém o siléncio, a

“disciplina” dos alunos, a presenga as aulas...

O ERRO CONSTRUTIVO OU ERRAR E HUMANO!
Na visdo de Piaget, aprender nao consiste em incorporar informacdes jd constituidas e,

sim, em redescobri-las e reinventa-las através da propria atividade do sujeito.

As respostas das criancas e dos jovens oferecem imensas possibilidades de andlise em
termos de visdes diferenciadas as do adulto sobre fendmenos que estdo sendo estudados.

A postura do professor frente as alternativas de solugdes construidas pelo aluno deveria
estar necessariamente comprometida com a concepgao de erro “construtivo”. O que significa
considerar que o conhecimento produzido pelo educando, num dado momento de sua expe-
riéncia de vida é um conhecimento em processo de superagio. E préprio de um dado instan-
te. A crianga, o jovem, aprimoram sua forma de pensar o mundo & medida em que se
deparam com novas situagdes, novos desafios, formulam e reformulam suas hipéteses. O
conhecimento é sempre dinamico.

O que pretendemos introduzir neste texto é a perspectiva de avaliagdo como um dos
modos pelo qual se encoraja a reorganizagdo do saber, onde professor e aluno buscam a
reciprocidade intelectual, coordenar seus pontos de vista, trocar idéias e reorganizé-las.

Em suma, o erro é bastante significativo para auxiliar a compreensdao do processo

avaliativo, como construcao e ndo como punicao.

Com base nessa concepgao de construgdo de conhecimento do sujeito como tentativa
permanente de superacao, abertura infinita a novas possibilidades de compreensao, perce-
be-se a importdncia da escola como problematizadora e favorecedora de obstaculos que
provoquem o surgimento dos desequilibrios como precursores de novas tentativas, ensaios
e erros, na tentativa de superacao a tais obstaculos. A medida em que os alunos estiverem
expostos a uma exploragao mais rica e ampla do seu meio, bem como sofram provocagdes,
desafios de natureza intelectual sobre os fendmenos, maior abertura ocorrera com novas

possibilidades de entendimento.

Partindo dessas afirmagdes, podemos retirar trés importantes principios para a avalia-

¢do educacional:
a) Principio de provisoriedade dos juizos estabelecidos sobre o educando;

As consideracgées emitidas sobre determinadas respostas, reagdes e tarefas podem vir a
serem negadas ou repensadas pelos alunos num outro momento.

b) Principio de completariedade na andlise das respostas construidas pelo aluno;
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Toda resposta do aluno relaciona-se a alguma seqiiéncia de raciocinio, € um
processo acumulativo, e é indicio de uma nova compreensio. Entdo a avaliagao
visa mais o processo de aprendizagem do que a verificagdo de resultados em
termos de conceitos aprendidos. O mais importante nio é saber quais as questdes
que os estudantes conseguiram dar a resposta, mas entender como conseguiram

encontrar a resposta para essas questoes.

Cabe ao professor fazer constantes provocagoes, desafios, para poder comple-

mentar as hip6teses sobre o seu saber e sobre o modo de alcangar o conhecimento.
c) Principio de flexibilidade na anilise do momento vivido por cada um;

Quando respeitamos as diferengas dos alunos no seu processo de construcéo do
conhecimento, ndo podemos avaliar o aluno em fungéo de respostas padronizadas e
de resultados qualitativos. Cabe ao professor investigar sobre os processos utilizados
por cada aluno, propondo problemas, adaptando novas perguntas as suas respostas,
etc., de modo a observar como determinado problema foi resolvido.

Tentaremos, agora, compreender trés possibilidades relativas ao erro:

a) O aluno possui a estrutura de pensamento necesséria a solucdo da tarefa, mas
selecionou modos inadequados para tal. (Ex: erros ortogréficos - erros ndo constru-
tivos / ou indicar para uma crian¢a a mesma dosagem de antibiético prescrita para

um adulto).

b) O aluno errou porque a estrutura de pensamento que possui ndo € suficiente
para solucionar a tarefa. Os erros implicam dificuldades de entender a tarefa e soluciond-
la. (Ex: ndo diferengar uma excecdo da regra: erro construtivo ou o aluno faz o diagnos-

tico de pneumonia, mas ndo consegue elaborar o prognostico).

¢) O aluno errou porque ndo possui a estrutura de pensamento necessdria a solu-
¢ado da tarefa, o que gera uma impossibilidade de compreender o que lhe é solicitado
(Ex: o aluno soma 2+2 mas ndo multiplica 2X2 - erro sistematico / ou o aluno interpreta
uma chapa radiogréfica, mas é incapaz de interpretar numa ultrassonografia, da mes-

ma regiao examinada).

O erro no desenvolvimento do aluno tem fungéo indicativa, diagnéstica. Funciona
apenas como a tomada de consciéncia do professor sobre os esquemas assimilativos e

estruturas que estdo sendo utilizados por seus alunos na resolugdo de problemas.

AVALIACAO NO PROCESSO

A funcdo diagnéstica da avaliagdo, que deve ser priorizada por nés, consiste na
identificacio diria das dificuldades de aprendizagem, para que possam ser sanadas.
Nio hi necessidade de se dar nota. Temos em vista tomar decisGes adequadas para

que o aluno possa avangar no processo de aprender.

J4 a funcao classificatéria retira da prética da avaliagdo aquilo que lhe € constitutivo:
a obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a agdo, quando ela esta avaliando uma

acdo. Visa classificar, dar uma nota apenas.

E comum ouvirmos os professores dizerem que estamos na escola para aprender
e que o erro faz parte desta trajetoria. No entanto, os erros cometidos pelos alunos

sofrem sérias penalidades e tendem a permanecer sob a forma de dificuldades.
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Um ambiente livre de tensdes e limitagoes favorece as tentativas de conquista do
saber. Ao mesmo tempo em que permite ao professor a anélise das relagdes
estabelecidas em termos da lGgica existente nas solugdes apontadas pelo aluno.

Torna-se entdo sumamente importante o acompanhamento pelo professor das
tarefas realizadas pelo aluno. “Acompanhar” nao mais como retificar, marcar, apontar
erros e acertos. Mas acompanhar numa atitude de pesquisa e reflexao sobre as respos-
tas apresentadas pelo aluno, anotando questoes ndo respondidas, respostas diferen-

tes, registrando-se relaces entre solugdes apresentadas por ele.

BUSCANDO NOVQOS RUMOS

Podemos diminuir a énfase na avaliagdo utilizando algumas préticas concretas,
como por exemplo:

»  proporaavaliagio como uma atividade cotidiana, didria, sem trocar os alunos

de sala ou “separd-los”;

= utilizar todas as oportunidades para avaliagdo do aluno: suas respostas orais
ou escritas, trabalhos em grupo, desenhos, maquetes, semindrios, dramatizagdes, pes-

quisas, registros escritos...;

m realizar a avaliacdo no hordrio normal de aula, estabelecendo um nimero

maior de avaliacoes;

m  questdo diversas: miiltipla-escolha, dissertagéo, graficos, casos clinicos...;

m  valorizar mais as questoes dissertativas que exijam compreensdo, andlise,
critica, sintese e avaliagdo;

= oportunizar que o aluno apresente uma visdo sintética do assunto estudado;

= ndo “lembrar” o tempo que falta para o término da avaliacdo (faltam
207, faltam 5”...);

= deixar claros os critérios de avaliagido e corregio das provas;

= permitir que a avaliacdo seja feita em dupla e/ou grupo, eventualmente;
= ndo dispensar a avaliacdo individual;

m  fazer avaliagdo com consulta a livros, revistas, etc.;;

= permitir que os alunos elaborem propostas, perguntas, questdes para a
avaliacdo;

= dar questdes a mais, de modo que o aluno possa escolher (propondo cinco
questdes para o aluno escolher duas);

m  elaborar avaliagdes interdisciplinares;

»  dadaasnotas, eliminar uma das notas de um conjunto (se o aluno tem quatro

notas, elimino a menor).



O professor, de modo a ndo se sobrecarregar com corregdes, pode fazer corre¢ao
muitua pelos alunos, sob sua supervisdo, ou fazer auto-correcio.

E preciso esclarecer que, quando se faz critica a énfase na avaliagdo ou a prova, se
faz criﬁca a ser esta algo “especial”, “aterrorizante”, como costumeiramente se da. E
bom reafirmarmos que haverd sempre necessidade de que os alunos produzam co-
nhecimento e expressem este conhecimento.

De fato, o momento de avaliacio deveria ser “momento de folego” na escalada,
para em seguida ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada e nunca um
ponto definitivo de chegada, especialmente quando o objeto da agao avaliativa é dina-
mico, como, no caso, a aprendizagem. Com a funcdo classificatéria, a avaliagdo ndo
auxilia em nada o avango e 0 crescimento. Somente com uma funcdo diagndstica ela
pode servir para esta finalidade.

Somente assim: do sofrimento de avaliarmos e de sermos avaliados ao alivio de
construirmos juntos uma nova préttca educatwa.



