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Resumo

O artigo compara documentos norteadores e itens de duas avaliagoes
oficiais em larga escala da formacdo na educacao superior no Brasil — o
Enem, que seleciona os candidatos para as vagas, e o Enade, que avalia
os estudantes na fase final da graduacdao —, na perspectiva dos objetivos
educacionais da Taxonomia de Bloom, para compreender o que se espera
dos estudantes que passam ou passaram pela formagéo superior quanto a
proficiéncia em leitura. Sdo considerados as matrizes e os itens da prova
de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias do Enem e de Formacao Geral
do Enade. Como resultados, foram identificadas assimetrias tanto na
comparagao entre os niveis de complexidade e as determinagdes normativas
quanto nos itens de ambas as avaliacdes, o que pode estar relacionado a
retencao de fluxo na educagao superior.

Palavras-chave: avaliagao oficial; demandas cognitivas; Enem; Enade.
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Abstract

Educational objectives and large-scale assessments in the trajectory of
Brazil’s higher education: Enem, Enade and the cognitive complexity
in flow retention

This article compares guiding documents and items from two
official large-scale assessments targeting higher education in Brazil —
Enem, which sorts candidates to university vacancies, and Enade, which
assesses students by the end of their undergraduation courses —, from the
perspective of the educational objectives proposed in Bloom’s Taxonomy,
in order to understand what is expected of higher education students or
alumnus in terms of their reading proficiency. The matrices and items of
the Enem Languages, Codes and their Technologies test and the Enade
General Training test are considered. Asymmetries were found both in
the comparison between levels of complexity and between normative
determinations, and in the items of both assessments, which may be related
to the flow retention in higher education.

Keywords: cognitive demands; Enade; Enem;, official assessment.

Resumen

Objetivos educativos y evaluaciones a gran escala en la trayectoria de la
educacion superior brasilefia: Enem, Enade y la complejidad cognitiva
en la retencion de flujo

Este articulo compara documentos de orientacion e items de dos
evaluaciones oficiales a gran escala de la formacion en la educacion superior
en Brasil —el Enem, que selecciona candidatos para las vacantes, y el Enade,
que evalua a los estudiantes en la etapa final de la carrera universitaria—,
desde la perspectiva de los objetivos educativos propuestos en la Taxonomia
de Bloom (Bloom et al, 1956), para comprender, desde el punto de vista de
la competencia lectora, lo que realmente se espera de los estudiantes que
son o ya han pasado por la educacion superior. Se consideran las matrices
y los items de la prueba de Lenguajes, Codigos y sus Tecnologias del
Enem y de Formacion General del Enade. Como resultado, identificamos
asimetrias tanto en la comparacion entre los niveles de complejidad y las
determinaciones normativas, matrices de referencia y ordenanzas, como
en los items de ambas evaluaciones, lo que puede estar relacionado con la
retencion de flujo en la educacion superior.

Palabras clave: evaluacion oficial; demandas cognitivas; Enem,; Enade.
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Introdugéo

Apesar das politicas de expanséo e interiorizagao da educagao superior
no Brasil terem se intensificado nos dltimos 20 anos, com a progressiva
ampliacdo do nimero de ingressantes em cursos de graduacao, o nimero
de concluintes continua estagnado, como apontam sistematicamente os
resultados do Censo da Educagao Superior, realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep).

Explicagoes sobre o que ocorre entre a entrada e a saida no curso
superior podem contribuir para o aprimoramento das politicas publicas
educacionais, e a dificuldade com leitura e escrita € um problema recorrente
citado pelo universitario brasileiro, que tem se tornado mais acentuado com
arecente democratizacdo do acesso a educagao superior e o ingresso de um
novo perfil de aluno — o "novo aluno”, terminologia de Brito et al. (2008),
em oposigdo ao “aluno classico”, que sempre esteve na universidade —,
formado por aqueles que tinham até entdo o acesso a universidade
negado, como jovens oriundos de escolas publicas e de baixa renda, e que
s6 recentemente passaram a ter possibilidade de ingresso na educagao
superior, trazendo consigo assimetrias constatadas pelas avaliacoes em
larga escala que aferem a leitura, como a Prova Brasil e o Programme for
International Student Assessment (Pisa).

Outrossim, divergéncias entre o que os documentos preconizam e o
que as avaliagoes de fato cumprem tém sido identificadas em avaliacoes
oficiais em larga escala brasileiras, como a Provinha Brasil (Freitag; Almeida;
Rosario, 2013; Freitag, 2015) e até mesmo o Enem (Freitag, 2014). A fim de
contribuir para o aprimoramento de politicas que visam reduzir a retengao
no fluxo da educagao superior, neste artigo, comparamos os documentos
norteadores de duas avaliacdes oficiais em larga escala que perpassam
a trajetoria do egresso da educagao superior — o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), no ingresso, e o Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade), na conclusao — e os itens que compdem as provas dessas
avaliagoes em um recorte com foco nas habilidades de leitura, considerando
a prova de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (LCT) do Enem e
as questoes de Formacado Geral (FG) do Enade. Aplicamos a Taxonomia
de Bloom Revisada (TBR) aos descritores e itens, a fim de identificar
as competéncias avaliadas e parametrizar a comparagao.

Taxonomia de objetivos educacionais

O termo “taxonomia” é utilizado em varias areas da ciéncia e na area
de educagao ganhou notoriedade em razdao de um pedido de estudos da
Associacao Americana de Psicologia a um grupo de pesquisadores liderados
por Benjamin S. Bloom, cujo resultado, publicado em 1956, é um instrumento
para ajudar no planejamento, na organizacao e no controle dos objetivos
de aprendizagem, oferecendo base para instrumentos de avaliacao, além
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de estimular docentes a auxiliar seus alunos no processo de aquisicao de
competéncias especificas, dominio de habilidades, entre outros fins.

A motivacao da proposicao da taxonomia decorre da dificuldade
de os alunos atingirem niveis mais altos de desempenho cognitivo durante
sua formacgéao, por nao saberem o que deles é esperado; assim, a definigao
clara dos objetivos educacionais, respeitando a hierarquia da aquisicao do
conhecimento, pode auxiliar na preparacdo, nao sé para o desempenho
em avaliacbes, por exemplo, mas também para o ingresso no mercado
de trabalho depois da trajetéria educacional.

Em sua primeira versao, a Taxonomia de Objetivos Educacionais (Bloom
et al., 1956), mais conhecida como “Taxonomia de Bloom”, foi dividida
em trés dominios: Cognitivo, Afetivo e o Psicomotor (este uUltimo néo foi
desenvolvido sob a coordenagao de Bloom). O primeiro esta relacionado ao
conhecimento, a aprender algo em gradiente de objetivos, do mais simples
ao mais complexo; o segundo esta relacionado a sentimentos e posturas
voltados para o desenvolvimento da area emocional e afetiva; e o terceiro
dominio volta-se para as atividades fisicas e a corporalidade. Dos trés, o
cognitivo foi e € o mais amplamente disseminado em pesquisas e atividades
educacionais.

O ponto de partida do dominio Cognitivo é a ideia de que a capacidade
humana de aprendizagem difere de uma pessoa para outra. Contudo,
em iguais condi¢des de ensino, desconsiderando fatores externos, essas
pessoas irdo se diferenciar apenas em relagdo aos niveis de profundidade
do conhecimento adquirido. Esta é a base para a classificacao hierarquica
dos objetivos de aprendizagem: para atingir o nivel mais elevado, é preciso
dominar os niveis anteriores.

6. Avaliacao
5. Sintese
4. Andlise
3. Aplicacao
2. Compreensao

1. Conhecimento

Figura 1 — Categorias do dominio Cognitivo conforme Bloom et al.
(1956)

Fonte: Ferraz; Belhot (2010, p. 424).

Para avancar em um processo de aprendizagem, o individuo deve ter
dominio das habilidades anteriores; desse modo, além de possibilitar a
classificagdo, a Taxonomia de Objetivos Educacionais também possibilita
a hierarquizacao do desenvolvimento cognitivo mediante planejamento,
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permitindo que as etapas do processo educacional tenham maior controle,
desde a elaboracao de instrumentos e de aulas, até a avaliagdo dos alunos na
perspectiva da evolugao em escala de niveis de aquisi¢do do conhecimento.
A estrutura de seis categorias ainda se subdivide em categorias menores,
cuja finalidade é facilitar o enquadramento das praticas educacionais entre
os objetivos, as estratégias e a avaliacao.

A Taxonomia de Objetivos Educacionais passou por uma revisao, em
2001, depois de nova convocacao da Associagdo Americana de Psicologia
a equipe que participou da elaboragao do estudo inicial, com o intuito de
aprimora-lo, agora levando em consideracéo as transformagées no cenério
educacional advindas, principalmente, das influéncias promovidas pela
tecnologia. Mesmo sem a presenca de Bloom, a equipe manteve toda a
estrutura inicial do método no que concerne a padronizagao da linguagem
de classificagao das categorias, o que fez com que o novo modelo recebesse
o nome de Taxonomia de Bloom Revisada (TBR).

David Krathwohl (2002), que assessorou Bloom na primeira versao,
supervisionou a equipe de reformulacao e tomou como premissa para o
aprimoramento a melhor definicao das habilidades esperadas dos alunos
durante o processo de aquisicao do conhecimento, uma vez que a versao
original havia definido o que se esperava para que fosse alcangado cada nivel
do dominio (a competéncia), mas nao deixava claro o que era necessario
fazer para atingi-lo (a habilidade). Com essa perspectiva, foi estabelecido que
verbos de acdo indicariam os objetivos a serem alcancados e substantivos,
o processo a ser percorrido. Eis a maior mudanga: a criacao da dimensao do
processo cognitivo, pois, na versao original, a aquisicao do conhecimento
se dava de forma unidimensional.

A relacado verbo/substantivo passou a definir o objetivo cognitivo
esperado, a avaliagao desse objetivo e o desenvolvimento das habilidades,
sendo proposta a tabela bidimensional do dominio Cognitivo, na qual verbo
e substantivo estao em categorias diferentes.

Verbos
(dimensao: processos
cognitivos - como)

Substantivos
(dimensao:
conhecimento - 0 que)

Figura 2 — Tabela bidimensional proposta por Anderson e
Krathwohl (2001)

Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p. 425).

Outra importante mudanca da reformulagao foi o acréscimo de mais
uma categoria, a dimensao do conhecimento, que era subdividida em trés
(Efetivo, Conceitual e Procedural), e a inclusdo da metacognicao, voltada ao
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processo de autoaprendizagem. As categorias do dominio Cognitivo, o qual
apresentava seis categorias, também sofrem alteracgoes (Figura 3) e passam
de nomes a verbos (Conhecimento passa a ser Lembrar; Compreensao,
Entender; e Aplicar, Analisar, Sintetizar e Criar).

6. Criar
5. Sintetizar
4. Analisar

3. Aplicar
2. Entender

1. Lembrar

Figura 3 — Categorizagéo atual do dominio Cognitivo da Taxonomia
de Bloom proposta por Anderson e Krathwohl (2001)

Fonte: Ferraz; Belhot (2010, p. 427).

Mesmo com as mudangas, o novo modelo manteve a esséncia do
modelo original, a progressao da dificuldade: do simples ao complexo,
do concreto ao abstrato. A tabela bidimensional permite a interpolagao
entre as categorias de acordo com a especificidade de cada instrumento de
pesquisa ou objeto de estudo, tornando-se um método mais abrangente. No
entanto, a proposta nao é isenta de criticas: em termos de processamento
cognitivo, muitos dos processos ocorrem paralelamente (para aplicar, é
preciso lembrar; para compreender, é preciso lembrar), e ndo em série,
como a TBR prevé. Do mesmo modo, o dominio de uma fase depende
de outra (a aplicacao de um aprendizado reforca sua compreensao, a
compreensao reforca a memorizacao). Apesar dessas consideracoes, a
TBR é um instrumento amplamente utilizado para a avaliagdo de objetivos
educacionais, especialmente para a afericdo de competéncias e habilidades
em avaliacdes de larga escala e na comparacao entre descritores de matrizes
e itens de testes.

Objetivos educacionais nas avaliagées em larga escala

Pesquisas no campo das avaliacoes educacionais em larga escala utilizam
a taxonomia como método de andlise, tanto no cendrio internacional, no
Scholastic Aptitude Test (SAT), por exemplo, exame equivalente ao Enem,
nos Estados Unidos (Macgowan, 2002; Athanassiou; Macnett; Harvey,
2003; Simkin; Kuelcher, 2005; Darlington, 2013; Agarwal, 2019), quanto
nas avaliagoes oficiais brasileiras em larga escala, como Enem (Marcelino;
Recena, 2012; Silva; Martins, 2014; Pontes Judnior; Sousa; Silva, 2015;
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Carvalho et al., 2015; Mancini; Marques Junior; Cintra, 2017; Pontes Junior.
et al., 2016, entre outros) e Enade (Pinheiro et al., 2013; Nicolini; Andrade,
2015; Costa; Martins, 2017; Moimaz et al., 2017; Medeiros Filho et al., 2019;
Souza et al., 2020, entre outros).

A fim de observar os aspectos subjacentes ao teste de Lingua
Portuguesa da edigao do Enem 2014, Carvalho et al. (2015) adotaram a TBR
para analisar as questdes e mostrar o quanto a avaliacao efetivada pelo
professor pode auxiliar sua pratica pedagdgica, uma vez que pode ajudar
o aluno a chegar a apreensdo de um assunto, por meio dessa estrutura
conceitual, e também auxilid-lo a navegar em direcdo a aquisicao das
competéncias e habilidades que sédo exigidas na prova.

Nicolini e Andrade (2015) defendem que a aplicacao da metodologia
proposta pela TBR ao Enade permite ao professor ter mais assertividade
na avaliacdo dos conteudos ministrados, possibilitando-lhe verificar se os
diversos niveis de aprendizagem obtidos pelo estudante estdo de acordo
com os objetivos tragados, porém, se estes nao estiverem bem definidos,
certamente o processo de alinhamento ensino/avaliagdo néo ocorrera.

A adocgao dos dominios propostos pela taxonomia possibilita alinhar
as praticas de ensino e avaliagdo, a fim de atingir o conhecimento, tanto
durante o curso das disciplinas quanto no processo de selecao de candidatos,
com o Enem, e avaliagdo dos concluintes, com o Enade. No entanto, para um
panorama mais abrangente, nao basta apenas a aplicagao da TBR aos itens
da avaliagdo: é preciso considerar os descritores da matriz de referéncia de
objetivos educacionais dos documentos norteadores da avaliacao. E o queo
fazem Cintra, Marques Junior e Sousa (2016), ao compararem a matriz do
Enem e os itens de Quimica da prova, constatando o predominio de itens
de baixa ordem cognitiva, o que contrasta com a matriz de referéncia, que
prevé uma proporg¢ao menor destes, sugerindo que a prova € “mais facil”
do que o documento norteador preconiza. J4 na comparagao entre os itens
da formacéo especifica em administracdo e as competéncias previstas
nos documentos norteadores do Enade, Salume et al. (2012) encontraram
alinhamento.

Considerando o objetivo maior de investigar fatores que causam a
retencao de fluxo que gera assimetria entre ingressantes e concluintes
na educagao superior brasileira, as dificuldades de leitura e escrita
sdo frequentemente evocadas como um problema que causa retengao
em disciplinas e evasdo e que vem da educacao basica (Barros, 2015).
Nesse sentido, € comum ouvir reclamagdes do corpo docente acerca das
assimetrias entre o que € previsto em termos de competéncias e habilidades
para a educagao superior e o que de fato os alunos sao capazes de realizar,
especialmente em relagdo a leitura. Quanto a essas assimetrias, costuma-se
atribuir a culpa ao modo de selecdo do Enem, que seria “mais facil” do que
os exames vestibulares (Andrade, 2018).

A aplicagao da TBR aos documentos norteadores e aos itens da prova
de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias do Enem e de Formacéao Geral
da prova do Enade permite contribuir para essa discussao.
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Procedimentos para aplicagdo da TBR as avaliagbes em larga
escala

A aplicacao da TBR baseia-se na observacao dos comandos dos itens,
com atencao aos verbos e substantivos que sao categorizados segundo
as dimensdes (conhecimento e processos cognitivos). As categorias sao
ordenadas quanto a complexidade e abstracdo, de modo que atingir
uma categoria significa dominar as antecessoras, podendo ocorrer
o entrelace delas. H4 a separacao entre dimensdo do conhecimento
(o que ensinar) e a dimenséao do processo cognitivo (a atividade cognitiva
envolvida), possibilitando a criacao de um esquema bidimensional ou tabela
bidimensional (Anderson; Krathwohl, 2001) (Quadro1).

Quadro 1 — Modelo de aplicagéo da tabela bidimensional

. . Dimenséao processo cognitivo
Dimensao do P g

Efetivo

Conceitual
Procedural

Metacognitivo

Fonte: Krathwohl et al. (2002, p. 216), adaptado.

Na dimenséao do conhecimento, a categoria do conhecimento Efetivo
refere-se ao conteudo basico que o estudante deve dominar para conseguir
realizar e resolver problemas, sem que seja necessario o entendimento
ou a combinacgdo entre os fatos que o compdem. No segundo nivel, o
do conhecimento Conceitual, os problemas apresentados necessitam de
conexoOes para serem solucionados, por meio da aplicacao de estruturas
ou modelos que precisam ser explicados. O conhecimento Procedural
vai além da resolugdo de problemas, exigindo o conhecimento de como
realizar algo; para isso, é preciso dominar técnicas e estratégias, mas
sem a necessidade de relagdes interdisciplinares, o que o diferencia do
conhecimento Metacognitivo, que também esté relacionado ao dominio
de um determinado conteido, mas que exige a assimilacdo do conhecimento
de diversas areas, a interdisciplinaridade, para a resolucao de um problema,
por meio de escolha do método mais eficiente a ser utilizado em tal atividade.

Na dimensao dos processos cognitivos, o nivel Lembrar esta
relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e contetddos mais relevantes
entre as informacdes memorizadas (formas verbais: “reconhecendo”
e “reproduzindo”); Entender esta relacionado a conexao entre um
conhecimento adquirido e assimilado e um conhecimento novo, de forma
que o aluno consiga fazer reprodugdes autorais com suas préprias palavras
(formas verbais: “interpretando”, “exemplificando”, “classificando”,
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“resumindo”, “inferindo”, “comparando” e “explicando”); Aplicar afere a
capacidade de usar um procedimento em uma situagao especifica, além de
abordar a utilizacao de um conhecimento em uma situacao nova (formas
verbais: "executando” e “implementando”); e Analisar exige o entendimento
da inter-relagao das partes de uma informacao e a categorizagao delas
entre as mais e as menos relevantes (formas verbais: “diferenciando”,
“organizando”, “atribuindo” e “concluindo”).

Os dois ultimos niveis dessa dimensao, Avaliar e Criar, os mais
altos na escala de complexidade, caracterizam-se, respectivamente, pela
relacdo entre julgamentos baseados em critérios e padrdes qualitativos e
quantitativos, ou de eficiéncia e eficacia (verbos: checando e criticando),
e pelo desenvolvimento de ideias novas e originais, produtos e métodos
por meio da percepcao da interdisciplinaridade e da interdependéncia de
conceitos (verbos: generalizando, planejando e produzindo).

Adotamos a TBR, com a aplicagao da tabela bidimensional, para
comparar os itens e documentos norteadores de duas avaliacoes, com foco
em leitura: a prova de LCT do Enem e a prova de FG do Enade, seguindo
estudos que analisam questdes de areas especificas do conhecimento, como
jé realizado em itens do Enem de Fisica (Silva; Martins, 2014), Educagéo
Fisica (Pontes Junior; Sousa; Silva, 2015; Pontes Junior et al., 2016), Quimica
(Marcelino; Recena, 2012), Lingua Portuguesa (Carvalho, 2015) e Biologia
(Mancini; Marques Junior; Cintra, 2017); e, no Enade, com itens de Ciéncias
Contébeis (Pinheiro et al., 2013), Fisica (Costa; Martins, 2017; Medeiros
Filho et al., 2019; Souza et al., 2020), Odontologia (Moimaz et al., 2017) e
Administragéo (Pinto, 2015).

Foram considerados os itens da prova de FG do Enade entre os anos
de 2016 a 2018, abrangendo um ciclo de avaliacao, e os itens da prova de
LCT do Enem do mesmo periodo. Também consideramos os documentos
normatizadores, a Matriz de Referéncia e as portarias de ambas as
avaliacoes.

Na prova de FG do Enade, os dez itens sao divididos em dois discursivos
e oito de multipla escolha, conforme a Portaria n° 294, de 8 de julho de
2016. Na prova de LCT do Enem, sao 45 itens, desde 2009, ano em que foi
instituido o Novo Enem (Portaria n°® 462, de 27 de maio de 2009). A ordem
numérica das questoes da edigdo de 2016 e das edigoes de 2017 e 2018
diverge em virtude de uma mudanca na ordem de aplicacao das provas por
area do conhecimento, conforme a Portaria n° 468, de 3 de abril de 2017.

Resultados

Objetivos educacionais nos documentos norteadores

A denominacao “"Matriz de Referéncia” é utilizada no contexto das
avaliagbes em larga escala para indicar habilidades a serem avaliadas em
cada etapa da escolarizagao e orientar a elaboracdo de itens de testes e

provas, bem como a construcgdo de escalas de proficiéncia que definem o
que e o quanto o aluno realiza no contexto da avaliacao.
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A matriz para as provas do Enem data de 2009 (Brasil, 2009), ano em
que o exame passou por reformulacdo. Além dos eixos cognitivos, comuns
a todas as areas do conhecimento (dominar linguagens, compreender
fendmenos, enfrentar situagdes-problema, construir argumentacao,
elaborar propostas), o documento apresenta as matrizes especificas
para cada area. No caso da area de linguagens, sdo apresentadas nove
competéncias e 30 habilidades.

O cotejo de cada uma das habilidades da matriz com a tabela
bidimensional (exceto as habilidades de nimero 5 a 8, voltadas para a
proficiéncia em linguas estrangeiras modernas) aponta para a concentragao
das habilidades no nivel do conhecimento Efetivo (Lembrar e Entender) e
do Conceitual (Entender e Analisar) (Quadro 2).

Quadro 2 — Aplicagédo da tabela bidimensional na matriz
referéncia da prova de LCT do Enem

. ~ Dimenséao do processo cognitivo
Dimenséao do

conhecimento . . .
Lembrar | Entender Anahsar Avaliar | Criar

H1, H9, H10, H17,
Efetivo H12, H25, H20, H21, H29
H28 H27
H2, H4, H3, H13,
. H11, H14, H16, H19,
Conceitual
H15, H18, H22, H26,
H23, H24 H30
Procedural
Metacognitivo

Fonte: Elaboragao propria.

As portarias que regulamentam anualmente o Enade definem o perfil
do egresso que a prova de FG deve avaliar:

1. ético e comprometido com as questdes sociais, culturais e ambientais;

II. humanista e critico, apoiado em conhecimentos cientifico, social
e cultural, historicamente construidos, que transcendam o ambiente
proprio de sua formacéo;

III. protagonista do saber, com visao do mundo em sua diversidade para
praticas de letramento, voltadas para o exercicio pleno de cidadania;

IV. proativo, solidario, autonomo e consciente na tomada de decisoes
pautadas pela analise contextualizada das evidéncias disponiveis;

V. colaborativo e propositivo no trabalho em equipes, grupos e redes,
atuando com respeito, cooperacao, iniciativa e responsabilidade social.
(Brasil. Inep, 2016a)
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O cotejo entre as competéncias do perfil do egresso das portarias
normativas das trés edicoes do exame (apesar de ndo terem ocorrido
mudancas conceituais, houve uma alteracao na ordem das competéncias no
ano de 2018) revela o predominio do conhecimento conceitual, em dimensoes
mais altas do processo cognitivo (Entender, Analisar, Criar) (Quadro 3).

Quadro 3 — Aplicagao da tabela bidimensional nas portarias
da prova de FG do Enade

BfmETefe Gl Dimenséo do processo cognitivo

conhecimento |y embrar |Entender | Aplicar | Analisar |Avaliar| Criar

Efetivo VIIA w+e
11, 111, 11, 1V,

Conceitual VI, VIII, VI, VIl +e v,
IX, X+e@ VII +e
II, 111, V, A IV, VIA VI IX,
VII, X X A

Procedural 1te
IA
Metacognitivo

Fonte: Elaboragéo propria.
Legenda: Portaria (2016) 4
Portaria (2017) @
Portaria (2018) A

A comparacao entre a matriz de referéncia da prova de LCT do Enem e
o perfil do egresso das portarias do Enade para a prova de FG mostra perfis
de provas distintos quanto a dimenséo do conhecimento (x* = 7,61, df =2,
p =0,02): enquanto a prova de LCT do Enem concentra-se nos dominios
Efetivo e Conceitual, relacionados, respectivamente, a capacidade de utilizar
conhecimentos basicos para resolver um problema e a capacidade de fazer
inter-relacoes entre os elementos principais de uma estrutura, a prova de
FG do Enade concentra-se no dominio efetivo, com 80% das competéncias
previstas no perfil do egresso.

Ambas as provas se concentram nos niveis iniciais da dimensao do
conhecimento, especialmente no nivel Conceitual, que envolve a capacidade
de utilizar um conhecimento adquirido isoladamente, e somente o Enade
avanga para o nivel Procedural, que requer relacionar informagées novas
com as ja adquiridas e desenvolver uma atividade pratica com base em
escolhas feitas entre as técnicas e os métodos especificos. Nao foram
identificadas competéncias relacionadas ao dominio Metacognitivo, que
parte do principio do autoconhecimento resultante das escolhas apoiadas
na interdisciplinaridade; essa dimensao do conhecimento esta presente na
orientacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) como objetivo
para o ensino médio, por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
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do Ensino Médio (Brasil. MEC, 2000), havendo, assim, uma quebra de
expectativa sobre o nivel de complexidade esperado da prova do Enem.

Quando a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do
Ensino Médio, ela se preocupa em apontar para um planejamento
e desenvolvimento do curriculo de forma orgénica, superando a
organizacao por disciplinas estanques e revigorando a integracao
e articulacdao dos conhecimentos, num processo permanente de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. (Brasil. MEC, 2000, p. 17)

Ao prever habilidades em um dominio de maior complexidade,
a dimensao do conhecimento, pelo menos nos documentos norteadores,
o exame que avalia os concluintes dos cursos de graduacao, o Enade,
demanda maior proficiéncia em leitura do que o exame que avalia o
ingressante, o Enem.

Ainda nos documentos norteadores, a comparacao entre a matriz de
referéncia da prova de LCT do Enem e do perfil do egresso e as portarias
do Enade para a prova de FG revela perfis de provas distintos quanto
a dimenséao do processo cognitivo (x* = 15,85, df = 3, p =0,001): no Enem,
a concentragao das habilidades se d4 nos dominios de Entender, com 50%,
Analisar, com 30%, e, no Enade, predominam Aplicar, com 45%, e Entender,
com 40%. De acordo com os documentos norteadores, a prova do Enem
deve se concentrar nos processos cognitivos intermediarios, enquanto a
prova do Enade, nos processos cognitivos mais elevados.

Embora ausente na prova de LCT, os processos cognitivos de
Aplicar e Criar constam nas competéncias gerais de todas as areas
do conhecimento e, em especial, na competéncia IV da prova de redagao:
construir argumentacao utilizando a habilidade para relacionar informacoes,
representadas de diferentes formas, e conhecimentos disponiveis, em
situacdes concretas, para construir argumentacao consistente.

As portarias que orientam as provas do Enade, além de conter
orientagbes contempladas pelos niveis iniciais da dimensdo do processo
cognitivo, enfatizam o processo Aplicar, caracterizado pela resolucao de
situacbes-problema com apoio em regras e métodos; mas, assim como na
matriz do Enem, o processo Avaliar nao é contemplado na prova de FG.

Resultados semelhantes foram observados em outras investigacoes
sobre a prova, mesmo que poucas delas tenham adotado os documentos
normatizadores como objeto de andlise, voltando-se mais para os itens das
provas: duas delas, que analisaram a prova do Enem de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, na area de Fisica (Silva; Martins, 2014) e Quimica
(Cintra; Marques Junior; Souza, 2016), aplicaram a taxonomia nas matrizes
de referéncia e notaram a auséncia de um planejamento pedagdgico mais
eficiente quanto a determinacao das competéncias e habilidades, uma vez
que nao foi identificada uma escala de hierarquia de complexidade; o que
houve foi uma concentracdo de demanda cognitiva nos niveis mais baixos
da escala, com pontos de intersecdo vazios e pouca ou nenhuma ocorréncia
nos niveis mais complexos, a exemplo do dominio Metacognitivo. Na mesma
perspectiva, os resultados do estudo de Moimaz et al. (2017) demonstram
que a demanda cognitiva estipulada na portaria da prova do Enade de
Conhecimento Especifico destinada ao curso de Odontologia é muito mais
baixa do que o preconizado nas diretrizes curriculares.
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A observagdo da matriz de referéncia e das portarias das avaliagoes
segue a premissa de que esses sao os documentos orientadores da
elaboracao dos itens das provas que compdem as avaliagoes em foco, Enem
e Enade. Identificada a demanda de conhecimento e os processos cognitivos
envolvidos em cada uma das provas, passamos a aplicar a TBR nos itens
das avaliacOes propriamente, a fim de estabelecer correlacoes entre o que
é esperado e o que efetivamente é cobrado nos exames.

Objetivos educacionais nos itens das provas de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias do Enem e de Formacéao Geral do Enade

Iniciamos exemplificando cada célula das dimensdes do conhecimento
e do processo cognitivo identificado nas provas, primeiramente na prova
de LCT do Enem. No nivel inicial da escala de complexidade da tabela
bidimensional, a interse¢ao entre o dominio Efetivo e o dominio Lembrar
baseia-se na prerrogativa de o objetivo educacional exigido se restringir
a um conhecimento isolado de terminologias e elementos especificos,
sendo necessario apenas identificar ou recuperar informacoes que foram
memorizadas. Na Figura 4, o item requer que o candidato recupere
caracteristicas do género dirio e identifique qual delas esté presente no
texto de suporte utilizado na questao, sem a necessidade de fazer qualquer
tipo de inferéncia para a compreensdo do texto, por exemplo, o que é

exigido no nivel seguinte.

QUESTAO 111
Querido diario
Hoje topei com alguns conhecidos meus
Me ddo bom-dia, cheios de carinho
Dizem para eu ter muita luz, ficar com Deus
Eles tém pena de eu viver sozinho
[--]
Hoje o inimigo veio me espreitar
Armou tocaia la na curva do rio
Trouxe um porrete a mé de me quebrar
Mas eu ndo quebro porque sou macio, viu
HOLANDA, C. B. Chico. Rio de Janeiro: Biscoito Fino, 2013 (fragmento).
Uma caracteristica do género diario que aparece na letra
da cangao de Chico Buarque € o(a)
dialogo com interlocutores préximos.
® recorréncia de verbos no infinitivo.
® predominancia de tom poético.
(D}
(E}

>

uso de rimas na composicao.
narrativa autorreflexiva.

Figura 4 — Questéo 111 da prova azul de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias do Enem 2016

Fonte: Brasil. Inep (2016b, p. 9).
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Seguindo a escala de complexidade, o ponto de intersecao Efetivo/
Compreender mobiliza a capacidade de dominar terminologias e conteidos
bésicos, mas, agora, em informacdes novas, presentes em uma situacao
que precisa ser interpretada, como no item da Figura 5.

QUESTAO 109

Disponivel em: www.paradapelavida.com.br. Acesso em: 15 nov. 2014

Nesse texto, a combinagdo de elementos verbais e ndo
verbais configura-se como estratégia argumentativa para

@ manifestar a preocupagdo do governo com a
seguranca dos pedestres.

associar a utilizagdo do celular as ocorréncias de
atropelamento de criangas.

orientar pedestres e motoristas quanto a utilizagéo
responsavel do telefone movel.

(8]

(C]

® influenciar o comportamento de motoristas em relagéo
ao uso de celular no transito.

(E)

alertar a populagéo para os riscos da falta de atengéo
no transito das grandes cidades.

Figura 5 — Item 109 da prova azul de Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias do Enem 2016

Fonte: Brasil. Inep (2016b, p. 9).

Nesse item, o candidato, além de relembrar os conceitos de verbal
e nao verbal, deve identificd-los no texto de suporte e, principalmente,
identificar qual foi a estratégia argumentativa pretendida na situagao
especifica apresentada; uma habilidade mais complexa é exigida:
compreender o uso da teoria em situagdes de uso diferentes.

O nivel mais complexo da dimensdo do processo cognitivo em
interse¢do com o dominio Entender, identificado na matriz de referéncia
e nas provas de LCT do Enem no escopo temporal sob analise, foi o de
Analisar, que exige a capacidade de fragmentar e relacionar informacao
entre as partes mais importantes de um texto ou imagem. Exige a
capacidade de estabelecer comparacoes entre textos diversos, o que

pressupde proficiéncia em leitura.

Sammela Rejane de Jesus Andrade
Raquel Meister Ko Freitag
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QUESTAO 11 TEXTO Il

TEXTO | Abody art pde o corpo tdo em evidéncia e o submete a
experimentagdes tdo variadas, que sua influéncia estende-se
aos dias de hoje. Se na arte atual as possibilidades de
investigagdo do corpo parecem ilimitadas — pode-se
escolher entre representar, apresentar, ou ainda apenas
evocar o0 corpo — isso ocorre gragas ao legado dos artistas
pioneiros.

SILVA, P. R. Corpo na arte, body art, body modification: fronteiras. Il Encontro de Historia
da Arte: IFCH-Unicamp, 2006 (adaptado),

Nos textos, a concepgéo de body art esta relacionada a
intencéo de

@ estabelecer limites entre o corpo e a composigéo.

fazer do corpo um suporte privilegiado de expresséo.
discutir politicas e ideologias sobre o corpo como arte.
compreender a autonomia do corpo no contexto da obra.
destacar o corpo do artista em contato com o expectador.

ALMEIDA, H. Dentro de mim, 2000. Fotografia p/b. 132 cm x 88 cm.
Faculdade de Belas-Artes da Universidade de Lisboa.

(6]
(C]
(0]
(€]

Figura 6 — Item 11 da prova azul de Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias do Enem 2018

Fonte: Brasil. Inep (2018, p. 6).

No item da Figura 6, o candidato precisa identificar, comparar e,
posteriormente, concluir qual intencao foi abordada no conceito de
bodyart, ou seja, além de se ater a situagdo especifica apresentada nos
textos de suporte, ele precisa relacionar as informacoes apresentadas, a
fim de diferencia-las ou encontrar os pontos convergentes para chegar a
resposta correta.

Avangando na complexidade da dimensao do conhecimento, o dominio
Conceitual requer manipulacao e inter-relacao de conceitos e terminologias,
com o objetivo de avaliar se o conhecimento foi dominado e pode ser

utilizado em diferentes situacoes.

QUESTAO 11

Usa novos canais

on-line e novas
ferramentas de

comunicagao Confia em
Quer suporte para eonselhioside

encontrar pessoas amigos on-line,

que compartilham

d . conhecidos e
Slesma estranhos
opiniao

Lé e cria

?gﬁll(iiancgﬁg:, Tende a comprar
(ST RSN Novo consumidor "‘?,'.fe"{,';;.','}f,ed"

em blogs social

Deseja uma Quer fornecer
iénci feedback sobre

o produto e
do que off-line servico ao
cliente

CIPRIANI, F. Disponivel em: www.snmsolutions.com.br. Acesso em: 15 maio 2013 (adaptado).|

O consumidor do século XXI, chamado de novo
consumidor social, tende a se comportar de modo
diferente do consumidor tradicional. Pela associacéo das
caracteristicas apresentadas no diagrama, infere-se que
esse novo consumidor sofre influéncia da

cultura do comércio eletronico.

busca constante pelo menor preco.

divulgagado de informagdes pelas empresas.
necessidade recorrente de consumo.

postura comum aos consumidores tradicionais.

(nEcRCN=X>}

Figura 7 — Item 11 da prova azul de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias do Enem 2017

Fonte: Brasil. Inep (2017a, p. 13).
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No item da Figura 7, espera-se que o candidato recupere informacoes
prévias sobre o que caracteriza o consumidor tradicional e, pela
interpretacao do contexto apresentado a respeito de quem seria o novo
consumidor, faga inferéncias. Apesar de o item envolver conceitos,
consumidor tradicional e novo, o objetivo ndo se resume ao dominio
Lembrar, pois a resposta demanda ir além da recuperacao e identificagao
de informacodes; interpretacoes e inferéncias sao requeridas, habilidades
previstas no dominio Entender. Nao foram encontradas habilidades
na matriz de referéncia, nem questdes categorizadas entre Conceitual
e Lembrar.

O ultimo ponto de intersecdo identificado tem como exigéncia
a inter-relacdo dos elementos basicos em um determinado contexto e a
compreensao dessa inter-relagao por comparagoes.

QUESTAO 22

TEXTO |

A lingua ticuna é o idioma mais falado entre os
indigenas brasileiros. De acordo com o pesquisador
Aryon Rodrigues, ha 40 mil indios que falam o idioma.
A maioria mora ao longo do Rio Solimdes, no Alto
Amazonas. E a maior nagéo indigena do Brasil, sendo
também encontrada no Peru e na Colémbia. Os ticunas
falam uma lingua considerada isolada, que ndo mantém
semelhanga com nenhuma outra lingua indigena e
apresenta complexidades em sua fonologia e sintaxe.
Sua caracteristica principal é o uso de diferentes alturas
na voz.

O uso intensivo da lingua ndo chega a ser ameagado
pela proximidade de cidades ou mesmo pela convivéncia

TEXTO Il

Riqueza da lingua

“O inglés esta destinado a ser uma lingua mundial em
sentido mais amplo do que o latim foi na era passada e o
francés é na presente”, dizia o presidente americano John
Adams no século XVIII. A profecia se cumpriu: o inglés &
hoje a lingua franca da globalizagéo. No extremo oposto
da economia linguistica mundial, estdo as linguas de
pequenas comunidades declinantes. Calcula-se que hoje
se falem de 6 000 a 7 000 linguas no mundo todo. Quase
metade delas deve desaparecer nos proximos 100 anos.
A dltima edigdo do Ethnologue — o mais abrangente
estudo sobre as linguas mundiais —, de 2005, listava
516 linguas em risco de extingdo.

Veja, n. 36, set. 2007 (adaptado).

Os textos tratam de linguas de culturas completamente
diferentes, cujas realidades se aproximam em fungéo do(a)

com falantes de outras linguas no interior da propria area
ticuna: nas aldeias, esses outros falantes s&o minoritarios
e acabam por se submeter a realidade ticuna, razéo pela
qual, talvez, néo representem uma ameaga linguistica.

Lingua Portuguesa, n. 52, fev. 2010 (adaptado)

semelhanga no modo de expans&o.

preferéncia de uso na modalidade falada.

modo de organizagéo das regras sintaticas.
predominio em relagéo as outras linguas de contato.

fato de motivarem o desaparecimento de linguas
minoritarias.

["XcXoX=X>]

Figura 8 — Item 22 da prova azul de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias do Enem 2017

Fonte: Brasil. Inep (2017a, p. 21).

No item da Figura 8, com base na comparagao de dois textos,
o candidato precisa mobilizar a habilidade de identificar, primeiro, a
abordagem de linguas diferentes, com a finalidade de encontrar um ponto
de semelhanca quanto a sua funcao, para, assim, chegar a resposta.

O cotejo de cada um dos itens com a tabela bidimensional por edicao
aponta para a distribuicao assimétrica dos niveis e das dimensdes (Quadro 4).

Sammela Rejane de Jesus Andrade
Raquel Meister Ko Freitag
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Quadro 4 — Aplicagdo da tabela bidimensional na prova LCT
do Enem (azul)

2016 (continua)

. . Dimenséao do Processo Cognitivo
Dimenséao do

102, 106, 105, 109,
111, 115, 119, 125,
124,129, 127, 131,
130, 135 133

Efetivo

97, 98, 99,
100, 101,
104, 107, 96, 103,

113, 114,
Conceitual 108, 110, 116, 118,

112, 117,
120, 121, 123,132

122, 126,
128, 134

Procedural

Metacognitivo

2017

. - Dimenséao do Processo Cognitivo
Dimenséao do

13, 15, 20,
Efetivo 06, 10 12, 25, 27, 31, 36
32,39 33, 34,41,

44

07, 08, 11,
14,17, 18, 09, 16, 21,
. 19, 24, 26,
Conceitual 28 30,35 22, 23, 29,
37, 38, 40, 43,45

42

Procedural

Metacognitivo
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2018 (concluséao)

- = Dimensa Pr niti
Dimensio do ensao do Processo Cognitivo

Efetivo 24 33 212836 1

38, 41

086, 07, 08,
09, 10, 14,
15, 16, 17,
18, 20, 22,
Conceitual 23, 25, 26,
27, 30, 31,
32, 35, 37,
39, 40, 42,
43, 44

12,13,19,
29,34, 45

Procedural

Metacognitivo

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pelos autores.

Assim como observado na aplicacao da tabela bidimensional na matriz
de referéncia, a prova do Enem, edigdo 2016, concentra os itens nos niveis
mais baixos da escala de complexidade do dominio do conhecimento, sem
questdes das dimensodes Procedural e Metacognitiva, mantendo simetria
com a matriz de referéncia. Isso nao é observado na dimensao do processo
cognitivo, uma vez que nem todos os pontos de intersecao da matriz foram
encontrados nos itens dessa edigao da prova, sem os itens Efetivo/Analisar,
constantes na edicao de 2017.

As edicoes de 2017 e 2018 da prova de LCT do Enem apresentam
todos os pontos de intersecdo identificados na matriz de referéncia,
com questoes nos dominios Efetivo/Lembrar, Efetivo/Entender, Efetivo/
Analisar, Conceitual/Entender e Conceitual/Analisar.

Apesar do atendimento dos pontos de intersecao, a proporcionalidade
dos niveis dos dominios entre a matriz e as provas nao é a mesma.
Enquanto as edicoes de 2016 e 2017 apresentam 37,5% e 40% de itens
no dominio Efetivo e 62,5% e 60% de itens no dominio Conceitual, a
prova de 2018 apresenta 80% dos itens no dominio Conceitual. Essa
diferenga néo é, no entanto, estatisticamente significativa (x* = 4,33, df =
2, p =0,11). No dominio do processo cognitivo, a prova da edicdo de 2018
também se distancia da matriz nos trés dominios, mas a diferenga nao é
estatisticamente significativa (x* = 6,1, df = 3, p =0,19).

Sammela Rejane de Jesus Andrade
Raquel Meister Ko Freitag
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A distribuicédo dos itens quanto aos dominios do conhecimento e do
processo cognitivo nas edicoes de 2016 a 2018 da prova de LCT do Enem se
aproxima da encontrada na edicao de 2014 (Carvalho et al., 2015), em que
também ocorre a concentragao de itens nas dimensoes do conhecimento
Efetivo e Conceitual dos processos cognitivos Lembrar, Entender e Analisar.

Nas edicoes de 2016 a 2018 da prova de FG do Enade, nao foram
identificados itens em todos os pontos de intersecao da tabela bidimensional.
Isso foi observado também por Jesus, Régo e Souza (2018) ao aplicarem a
TBR a edigédo de 2015 da prova de conhecimentos especificos de Psicologia,
identificando que as demandas cognitivas preconizadas pelos documentos
norteadores eram diferentes do que foi identificado nos itens da prova,
sendo as da portaria mais complexas do que as da prova. Identificamos
basicamente dois padroes de itens.

Quadro 5 — Aplicagdo da tabela bidimensional nas questdes da
prova de Formagao Geral do Enade — edigdes 2016, 2017 e 2018

Dimenséo do Dimensé&o do Processo Cognitivo
SO Criar
Efetivo
3,5,6,84
1,2,4,7¢4 1,234,
Conceitual 5,8e
6,7
1’ 21 3I 4I
5,6,7,8A
Procedural
Metacognitivo

Legenda:+Prova edicdo 2016
® Prova edigcao 2017

A Prova edicao 2018
Fonte: Dados da pesquisa.

O primeiro padréo refere-se a intersecao entre os dominios Conceitual
e Entender, como no item da Figura 9, em que o estudante precisa,
com base na leitura do texto de apoio, fazer inferéncias acerca do tema
apresentado, imigracao. A abordagem nao se restringe a reprodugao de um
conhecimento, como previsto no dominio Efetivo, nem ao reconhecimento
de conceitos, como no dominio Lembrar; o item demanda a capacidade de
relacionar as informacdes no contexto apresentado para, assim, chegar a

resposta.
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QUESTAO 06

A imigracdo haitiana para o Brasil passou a ter grande repercussdo na imprensa a partir de 2010.
Devido ao pior terremoto do pais, muitos haitianos redescobriram o Brasil como rota alternativa
para migragdo. O pais ja havia sido uma alternativa para os haitianos desde 2004, e isso se deve a
reorientagdo da politica externa nacional para alcangar lideranga regional nos assuntos humanitérios.

A descoberta e a preferéncia pelo Brasil também sofreram influéncia da presenca do exército
brasileiro no Haiti, que intensificou a relagdo de proximidade entre brasileiros e haitianos. Em meio
a esse clima amistoso, os haitianos presumiram que seriam bem acolhidos em uma possivel migragdo
ao pais que passara a liderar a missdo da ONU.

No entanto, os imigrantes haitianos tém sofrido ataques xenofébicos por parte da populagdo
brasileira. Recentemente, uma das grandes cidades brasileiras serviu como palco para uma marcha
anti-imigragdo, com demonstragdes de um crescente discurso de ddio em relagdo a povos imigrantes
marginalizados.

Observa-se, na maneira como esses discursos se conformam, que a reagdo de uma parcela dos
brasileiros aos imigrantes se dd em termos bem especificos: os que sofrem com a violéncia dos atos
de xenofobia, em geral, sdo negros e tém origem em paises mais pobres.
SILVA, C. A. S.; MORAES, M. T. A politica migratéria brasileira para refugiados e a imigragdo haitiana. Revista do Direito.
Santa Cruz do Sul, v. 3, n. 50, p. 98-117, set./dez. 2016 (adaptado).
A partir das informagdes do texto, conclui-se que

O o processo de acolhimento dos imigrantes haitianos tem sido pautado por caracteristicas fortemente
associadas ao povo brasileiro: a solidariedade e o respeito as diferengas.

® as reagdes xendéfobas estdo relacionadas ao fato de que os imigrantes s3o concorrentes diretos
para os postos de trabalho de maior prestigio na sociedade, aumentando a disputa por boas
vagas de emprego.

® o acolhimento promovido pelos brasileiros aos imigrantes oriundos de paises do leste europeu tende
a ser semelhante ao oferecido aos imigrantes haitianos, pois no Brasil vigora a ideia de democracia
racial e do respeito as etnias.

® o nacionalismo exacerbado de classes sociais mais favorecidas, no Brasil, motiva a rejeicdo aos
imigrantes haitianos e a perseguicdo contra os brasileiros que pretendem morar fora do seu pais em
busca de melhores condigdes de vida.

@ a crescente onda de xenofobia que vem se destacando no Brasil evidencia que o preconceito e a
rejeicdo por parte dos brasileiros em relagdo aos imigrantes haitianos é pautada pela discriminagdo
social e pelo racismo.

Figura 9 — Quest&o 06 da prova Formagao Geral Enade 2017

Fonte: Brasil Inep (2017b, p. 10).

O segundo padrao ocorre ainda na dimensao do Conhecimento, na
intersecgdo com o dominio Analisar, que requer a habilidade de, com
fragmentos, criar inter-relagdes, a fim de compreender o que é exigido,
como no item da Figura 10, que requer a comparagao entre os textos
1 e 2 para concluir o que o tempo de recepcao da TV, como veiculo de

comunicacao, estimula.

Sammela Rejane de Jesus Andrade
Raquel Meister Ko Freitag
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QUESTAO 04

Sobre a televisdo, considere a tirinha e o texto a seguir.
TEXTO 1

Disponivel em: <https://www.coletivando.files.wordpress.com>. Acesso em: 25 jul. 2015.

TEXTO 2

A televisdo é este continuo de imagens, em que o telejornal se confunde com o anuncio de pasta de
dentes, que é semelhante a novela, que se mistura com a transmissdo de futebol. Os programas mal
se distinguem uns dos outros. O espetaculo consiste na propria sequéncia, cada vez mais vertiginosa,
de imagens.

PEIXOTO, N. B. As imagens de TV tém tempo? In: NOVAES, A. Rede i indria: televisdo e di
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1991 (adaptado).

Com base nos textos 1 e 2, é correto afirmar que o tempo de recepgdo tipico da televisdo como veiculo
de comunicagdo estimula a

@ contemplagdo das imagens animadas como meio de reflexdo acerca do estado de coisas no mundo
contemporaneo, traduzido em forma de espetdculo.

@ fragmentacdo e o excesso de informagdo, que evidenciam a opacidade do mundo contemporaneo,
cada vez mais impregnado de imagens e informagGes superficiais.

® especializagdo do conhecimento, com vistas a promover uma difusdo de valores e principios amplos,
com espago garantido para a diferenga cultural como capital simbdlico valorizado.

@ atengdo concentrada do telespectador em determinado assunto, uma vez que 0s recursos expressivos
préprios do meio garantem a motivagdo necessaria para o foco em determinado assunto.

@ reflexdo critica do telespectador, uma vez que permite o acesso a uma sequéncia de assuntos de
interesse publico que sdo apresentados de forma justaposta, o que permite o estabelecimento
de comparagdes.

Figura 10 — Questéo 04 da prova de Formacgéo Geral do Enade 2017

Fonte: Brasil. Inep (2017b).

A concentracao dos itens na dimensao do conhecimento restrita ao
dominio Conceitual ndo mobilizou habilidades de menor complexidade, como
a reproducao de conhecimentos béasicos adquiridos ao longo da formacao
académica no dominio Efetivo, nem habilidades de niveis mais elevados,
como a escolha de um conhecimento para resolver um problema que exija
métodos e técnicas no dominio Procedural. Diferentemente do Enem, a
demanda cognitiva prevista nas portarias do Enade para a prova de FG é
mais complexa do que o apresentado nas provas.

Complexidade do Enem e do Enade

Considerando que desde 2011, com o Sistema de Selecao Unificado, o
Enem enquanto exame de selecao para acesso a educacgao superior afere as
competéncias e habilidades dos ingressantes, e o Enade, as dos concluintes,
a comparagdo entre as provas que apresentam dominios cognitivos
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préximos (de LCT no Enem e de FG no Enade) permite tragar o percurso
de desenvolvimento cognitivo previsto, por meio das dimensoes da TBR.

Enquanto o Enem distribui os itens da prova de LCT em conhecimento
Efetivo e conhecimento Conceitual, respeitando a escalaridade de
desenvolvimento das habilidades cognitivas, os itens da prova de FG
do Enade estdo polarizados no dominio Conceitual (x* = 10,80, df = 1,
p =0,001). Na dimens&ao dos processos cognitivos, a distribuicao dos itens
na prova de LCT do Enem é concentrada no nivel intermediario, Entender,
enquanto na prova de FG do Enade a concentragdo é no nivel Analisar
(x* = 29,76, df = 2, p =0,001).

Tanto na dimensao do conhecimento quanto na dimensao do processo
cognitivo, a prova do Enade é mais complexa; no entanto, a prova do Enem
apresenta maior variedade de habilidades cognitivas.

Comparando esses resultados com o de outras pesquisas que também
aplicaram a TBR aos itens dessas avaliacoes, no caso do Enem, Pontes
Junior et al. (2016) mostraram uma concentracao dos dominios Entender
e Lembrar, os mais baixos da dimensao do conhecimento em itens das
provas que abordam os conhecimentos da disciplina Quimica. Ainda nas
provas da area de Quimica, Cintra, Marques Junior e Souza (2016), além de
observarem a prevaléncia dos itens nos trés niveis mais baixos na escala
de complexidade da dimensao do conhecimento (Lembrar, Entender e
Aplicar), apontam a mesma tendéncia na dimensao do processo cognitivo
(Efetivo, Conceitual e Procedural). De forma semelhante, os resultados de
Carvalho (2015) apontam para a maior ocorréncia de itens na prova de LCT
nos dominios Lembrar, Entender e Analisar, os trés menos complexos na
escala hierarquica da dimensao do conhecimento.

Quanto ao Enade, na prova de conhecimentos especificos de Fisica, os
resultados de Costa e Martins (2017), de Medeiros Filho et al. (2019) e de
Souza et al. (2020) mostram a concentracao de itens nos dominios Lembrar
e Entender na dimensao do conhecimento Efetivo, Conceitual e Procedural
na dimenséao do processo cognitivo. Também na prova de conhecimento
especifico do curso de Odontologia, os resultados de Moimaz et al. (2017)
apresentam comportamento semelhante e, ainda, ao analisar o desempenho
dos estudantes nos itens, os autores identificaram que o percentual de erros
foi muito maior nos poucos itens que se enquadraram nos dominios mais
complexos, Analisar e Avaliar.

O nosso estudo, voltado as provas que abordam mais diretamente a
leitura, observa maior complexidade na prova do Enade, que concentra
questdes nos dominios Analisar e Conceitual, enquanto a prova do Enem, nos
dominios Entender e Conceitual. Por sua vez, os estudos que observaram as
provas de conhecimentos especificos do Enade e as provas de outras éreas
do conhecimento do Enem, principalmente da area de exatas, destacam mais
proximidade entre a complexidade cognitiva dos exames, uma vez que, na
dimensao do processo cognitivo, por exemplo, hd ocorréncia do dominio
Procedural e maior incidéncia na dimensao do conhecimento, com 29% de
itens envolvendo dominios com demandas cognitivas de Analisar e Avaliar
na prova de Quimica (Cintra; Marques Junior; Souza, 2016).
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Nem nos resultados obtidos em nosso estudo, nem nos estudos aqui
considerados, foi encontrada ocorréncia de previsdo normativa ou item
no nivel mais complexo da dimensdo do processo cognitivo, o dominio
Metacognitivo, que concebe a ideia de interdisciplinaridade no processo
de aprendizagem, demanda cognitiva prevista na LDB.

Conclusao

O estudo aqui desenvolvido, cujo objetivo foi comparar documentos
norteadores e itens de duas avaliacoes oficiais que perpassam o percurso da
formacao na educacao superior no Brasil, o Enem e o Enade, por intermédio
dos objetivos educacionais propostos na Taxonomia de Bloom (Bloom et al.
1956), possibilitou identificacdo de uma problematica crucial no processo
educacional, a falta de correlacdo entre teoria, planejamento e pratica e
entre a elaboracao e os resultados de avaliagdes. Enquanto os documentos
normatizadores, matriz de referéncia e portarias, preconizam niveis de
compreensao em leitura em escalas de complexidade mais elevadas, os
itens das provas nao se enquadram adequadamente nas orientacdes e
restringem a abordagem de habilidades e competéncias aos niveis mais
faceis da hierarquizacdo. O comportamento ndo se aplica somente as
provas de LCT e FG, mas também as provas de conhecimento especifico do
Enade e de outras areas do conhecimento do Enem, conforme os estudos
aqui considerados.

Outro aspecto importante é a prevaléncia dos itens da prova de FG do
Enade em basicamente um ponto de intersecao da tabela bidimensional,
Analisar/Conceitual, o que contraria toda a proposta dos objetivos
educacionais da TBR: a importancia de previsao da escala de hierarquizacao
do processo de desenvolvimento cognitivo; sem prever que os estudantes
tenham consciéncia desse processo, o desempenho na aprendizagem pode
nao ocorrer de forma eficiente. Mais ainda: enquanto o Enem tem funcgodes
de selecdo, mediante o Sistema de Selecao Unificada (SiSU), e diagnostico
(monitoramento da educagao bésica), o Enade tem por finalidade apenas o
diagnéstico. Nao é aderente a uma proposta de diagndéstico nao captar toda
a amplitude de conhecimento do estudante, como ocorre na configuracao
de demanda cognitiva observada na prova; se fosse um exame de selecéao,
como é o Enem, a concentragao em certos niveis de demanda faria sentido.

A adocao da TBR na observacao de documentos normatizadores e das
avaliacOes destinadas aos que ingressam e estudam na educagao superior
ajuda a entender os dados de fluxo nas universidades. No cenario atual,
em que apenas cerca de 26% dos que ingressam concluem os cursos de
graduacao, segundo o Censo da Educacao Superior, utilizar a metodologia
proposta na taxonomia pode ajudar a estabelecer melhor normatizagao,
planejamento e avaliacao dos estudantes, provendo maior compreensao
de demanda cognitiva, tanto nos préprios discentes quanto nos docentes
e demais participantes do processo, sendo possivel elevar o desempenho
pedagdégico na educacao superior.
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