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Resumo

Este artigo é resultado de um estudo exploratério e objetiva discutir
o modo como estagiarios do curso de licenciatura em Letras-Portugués da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) entendem as novas orientacoes
para o ensino de gramatica/andlise linguistica e buscam colocé-las em
pratica durante o estagio curricular de regéncia de turma. Os dados
analisados foram extraidos de um relatério de estégio apresentado por
duas graduandas ao final da aplicacdo de um projeto didatico tematico
numa turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica de
Pernambuco. Para compor o referencial tedrico, utilizamos estudos de
autores como Geraldi (1997), Dickel (2012), Ferraz e Olivan (2011), Smiderle
et al. (2017), Emilio (2008), Aparicio (2008), entre outros. Os resultados
indicaram a presenca de elementos inovadores na pratica das estagiarias,
tais como a vinculacdo do estudo gramatical a situagdes interativas
auténticas e o emprego da indugao como estratégia didatica para favorecer
a reflexdo sobre o funcionamento da lingua.

Palavras-chave: pratica pedagdgica; andlise linguistica; formagéo de
professores.
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Abstract
The teaching of linguistic analysis by the interns of
a teacher-training program in Portuguese Language

This article results from an exploratory study and aims to discuss
the way Iin which trainee teachers from a teacher-training program
in Portuguese Language at the Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) understand the new guidelines for the teaching of grammar/
linguistic analysis and strive to put them into action throughout their
curricular internship. Data analyzed was gathered out of an internship
report presented by two students when concluding the application of
a thematic didactic project. Theoretical basis counts with studies from
authors such as Geraldr (1997), Dickel (2012), Ferraz and Olivan (2011),
Smiderle, Zavodini-Carlotto e Sella (2017), Emilio (2008), Aparicio (2008),
among others. Results revealed innovative elements in interns’ practice,
such as the connection of the grammatical study to authentic interactive
situations, as well as the use of induction as a didactic strategy to favor
a reflection on language use.

Keywords. pedagogical practice; linguistic analysis; teacher-training.

Resumen
La ensefianza del andlisis lingliistico por parte de
pasantes de la licenciatura en Portugués

Este articulo es el resultado de un estudio exploratorio y tiene como
objetivo discutir como los pasantes del curso de Licenciatura en Portugués
en la Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) entienden las nuevas
orientaciones para ensefar gramadatica/analisis lingtiistico y buscan
ponerlas en préctica durante la pasantia curricular de regencia de grupo.
Los datos analizados se extrajeron de un informe de pasantia presentado
por dos graduandas al final de la aplicacion de un proyecto didactico
tematico en una clase de la educacion secundaria en una escuela publica
en Pernambuco. Para componer el marco tedrico, se utilizaron estudios
de autores como Geraldi (1997), Dickel (2012), Ferraz y Olivan (2011),
Smiderle, Zavodini-Carlotto y Sella (2017), Emilio (2008), Aparicio (2008),
entre otros. Los resultados indicaron la presencia de elementos innovadores
en la prdctica de las pasantes, como la vinculacion del estudio gramatical
a situaciones interactivas auténticas y el empleo de la induccion como una
estrategia didactica para fomentar la reflexion sobre el funcionamiento
de la lengua.

Palabras clave. practica pedagogica, andlisis linguistico, formacion
de profesores.
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Introdugéo

Desde os anos 1980, o ensino de portugués vem sendo debatido e um
ponto importante desse debate é o lugar que nele deve ocupar a gramatica,
na medida em que os estudos enunciativos da linguagem evidenciaram
a necessidade de considerar o papel dos elementos nao propriamente
linguisticos e estruturais na construcdo dos sentidos. Além disso,
reconheceu-se a variabilidade como uma forte marca da lingua, por ser
esta uma pratica sociocultural e histérica; por isso, ndo existem, a priori,
formas linguisticas modelares.

Encarando a linguagem como forma de interacdo, Geraldi (1984)
propds que o ensino de portugués, antes centrado na gramatica normativa
tradicional, fosse encaminhado com base em trés praticas articuladas: a
leitura, a produgéo de textos e a andlise linguistica. Com esse dltimo termo,
o autor designou um trabalho mais amplo de reflexao sobre o texto e suas
operacdes de construcgao, o qual incluiria o reconhecimento e a manipulacao
de estruturas, ao lado de aspectos textuais e discursivos.

A proposta de Geraldi punha em questao um pilar tradicional do
ensino, que era a gramatica normativa. Esta tinha lugar privilegiado na
aula de portugués e objetivava o dominio de uma suposta forma correta
de falar e escrever. Com o advento das teorias enunciativas, colocou-se o
problema de redefinir ndo sé o objeto e o objetivo do ensino de portugués,
mas também o modo de conduzi-lo didaticamente.

Diversos estudos encaminhados a partir de entao vieram mostrar
que, talvez por conta do peso da tradigao, o ensino de analise linguistica,
em substituicdo aos conceitos, estruturas e normas da variedade culta da
lingua, constitui-se ainda hoje como um desafio para os professores.

Exemplo disso é uma pesquisa desenvolvida por Aparicio (2008), que
objetivou investigar como a inovacao metodoldgica é produzida em aulas
de gramatica ministradas no ensino fundamental por professores que
estdo buscando transformar sua pratica. Tendo analisado, além de aulas, a
proposta curricular da rede publica pesquisada e o livro didatico, a autora
verificou que os professores empenhados em inovar seu trabalho com
a gramatica apresentam dois tragos comuns: (a) desenvolvem a andlise
linguistica a partir de categorias da gramatica tradicional, sem incorporar
elementos da linguistica textual ou da gramatica funcional; (b) no estudo das
categorias da gramatica tradicional, enfatizam as dimensoes morfossintatica
e semantica da lingua.

Outro estudo a ressaltar aqui é o de Bastos (2009), no qual a autora
pretendeu investigar como era realizado o ensino de analise linguistica por
professores de ensino médio, buscando identificar os conteudos e objetivos
trabalhados, os procedimentos metodolégicos e os recursos adotados, bem
como a articulacao da analise linguistica com os outros eixos de ensino da
lingua portuguesa (leitura, oralidade e producao de texto). A pesquisa foi
feita com trés professores da rede publica de ensino e permitiu concluir
que diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas convivem no trabalho
de reflexao sobre a lingua e cada professor se apresentou de modo bem
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particular em relacdo as estratégias metodoldgicas proprias da analise
linguistica. Percebeu-se, ainda, a necessidade de uma compreensao
mais acurada, por parte de um dos professores observados, do que seja
analise linguistica, sobretudo em relagdo aos contetdos, aos objetivos
de ensino e as competéncias de linguagem objetivadas. Nesse sentido,
as dificuldades existentes no processo de apropriacao de uma proposta
tedrico-metodoldgica que venha se contrapor ao modo tradicional de ensinar
gramaética repercutiram na adequacao da atividade pedagdgica realizada
para tratar diferentes fendmenos linguisticos e gramaticais. Por outro
lado, constatou-se um esforco por parte desses docentes no sentido de
nao realizar um ensino descontextualizado e puramente normativo. Esses
resultados confirmaram a indispensabilidade de maiores investimentos
tanto em pesquisas sobre o que se tem tratado por andlise linguistica,
quanto em cursos de formacao docente.

E nesse contexto que se enquadra este artigo, no qual pretendemos
discutir o modo como os estagiarios do curso de licenciatura em Letras-
Portugués da UFPE entendem as novas orientacdes para o ensino de
gramatica/analise linguistica e buscam coloca-las em préatica durante o
estagio curricular de regéncia de turma. Nossa reflexdo foi orientada no
sentido de ver se o professor em formacao privilegia a metalinguagem e
a normatizagao, tomando como objeto de ensino de unidades e estruturas
isoladas, ou se parte de situacOes interativas e privilegia a reflexao sobre o
funcionamento da lingua em articulagdo com praticas de leitura e escrita.

Bases teéricas

Dickel (2012) considera que a lingua é um objeto que se pode manipular
e sobre o qual é fundamental ter conhecimentos explicitos. Proporcionar
aos alunos da educagao béasica oportunidades para que possam desenvolver
essas capacidades contribui para que eles ultrapassem os limites do seu
mundo cultural mais préximo e tenham ampliadas as possibilidades de uso da
e de intervencao pelalinguagem nos mais diversos contextos socioculturais.

Tencionando verificar em que medida o ensino de gramaética pode
contribuir para a aprendizagem e o dominio da lingua, a autora realizou um
estudo bibliografico, mapeando diferentes estudos sobre o tema e também
documentos curriculares. A investigagao permitiu identificar duas posicoes
convergentes: (1) o ensino tradicional de gramética ndo tem contribuido
para melhorar as condigdes de uso da lingua pelos alunos; (2) cabe a
escola ensinar sistematicamente a gramética. Por outro lado, ndo parece
haver a mesma convergéncia quando se trata de definir os objetivos e os
desdobramentos dessas posigoes, restando questoes a discutir:

Se a lingua é um legitimo objeto de ensino, que lugar tem no processo
ensino-aprendizagem o estudo e a reflexdo sobre a gramética da lingua?
Se o ensino da gramatica nao assegura aquisigoes que se transponham
para o uso adequado e eficiente da lingua, seja oral ou escrita, o que
justificaria a sua presenca no curriculo? Que areas de conhecimento

Livia Suassuna

m Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 101, n. 257, p. 57-78, jan./abr. 2020.



O ensino de analise linguistica por estagidrios da licenciatura em Letras

contribuem para a explicitagdo dessa problematica e para a formulagao
de suas respostas? Como as produgdes cientifico-académicas mais
recentes enfrentam as questdes relacionadas a que gramatica ensinar,
com que objetivo e de que forma? (Dickel, 2012, p. 12).

A busca de Dickel privilegiou estudos que tratassem especificamente
da insercdo da gramadtica na escola. Apds a andlise dos dados, a autora
reafirmou que cabe a escola promover condicdes para que os aprendizes
progressivamente assumam o controle do uso dos conhecimentos
linguisticos, de modo a ampliar suas formas de atuagéo social por meio da
lingua. Nessa perspectiva, haveria um duplo movimento a ser feito:

um deles vai no sentido de ampliar as situa¢oes de uso da linguagem
de modo que se explicitem para o sujeito e se desenvolvam nele
estruturas linguisticas complexas, passiveis de serem utilizadas em
situacoes comunicativas concretas nao somente dentro da escola,
mas também fora dela; o outro orienta-se no sentido de aprofundar e
expandir a capacidade fundamentalmente humana de poder voltar-se
sobre a linguagem, inquirindo-a, reconhecendo-a, pensando sobre ela,
capacidade esta que a crianca carrega para dentro da escola e que nela
é necessario aprimorar e expandir. (Dickel, 2012, p. 19).

A autora concluiu que é importante que se continue a investigar sobre
concepcoes e praticas de ensino de gramatica, assim como sobre os efeitos
que esse ensino produz na formacgao e atuagao dos sujeitos.

No quadro mais amplo do debate sobre o ensino de gramatica,
estabeleceu-se uma polémica em torno de sua pertinéncia. Respondendo
a questao, Emilio (2008) sustenta que a gramatica deve, sim, ser ensinada,
mas desde que vinculada aos processos de constituicao dos enunciados e
dirigida pela observacao da producao linguistica efetivamente operada.
Levando em conta a heterogeneidade da lingua e a complexidade de certos
fendmenos linguisticos, a autora afirma:

[...] enquanto o funcionamento de algumas classes de itens pode se
resolver satisfatoriamente no nivel da oracao, o de outras classes de
itens vai além dos limites da estruturacao sintatica, como é o caso da
referenciagdo, uma instrugao de busca que s6 se resolve considerando-
se papéis textuais ou situacionais. A disciplina de gramatica, na escola,
nao pode se reduzir a uma atividade de encaixamento em moldes que
dispensem as ocorréncias naturais e ignorem zonas de imprecisao ou de
oscilagao, inerentes a natureza viva da lingua. (Emilio, 2008, p. 31-32).

Isso porque se entende a graméatica como um sistema de principios que
organiza enunciados. Em ultima instancia, segundo Emilio, o processo global
de planejamento do texto é uma questao de gramética. No entanto, mesmo
que seja consensual que o tratamento da gramatica deva estar assentado
no texto, a gramatica concretamente ensinada nao tem funcionado a favor
do dominio de multiplas situagdes de uso da lingua.

Concluindo seu estudo, Emilio assevera que estudar gramatica é por
sob exame o exercicio da linguagem/da lingua. Para tanto, é fundamental
que se propicie uma reflexao sobre a funcionalidade das escolhas que o
falante faz e sobre os efeitos de sentido que cada escolha desencadeia.
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Dai a relevancia dessa préatica na escola, dado que a gramética tem papel
importante no sucesso das interacoes.

Smiderle, Zavodini-Carlotto e Sella (2017), por sua vez, mostram alguns
problemas tipicos do ensino tradicional de gramaética, entre eles: o emprego
de conceitos constantes dos manuais como ferramenta de descricao da
lingua em sua variedade culta; a auséncia do texto como objeto de ensino
e ponto de partida para as reflexdes a serem feitas em sala de aula; a
definicao da metalinguagem como o préprio contetido de ensino da lingua,
reforcada por atividades mecéanicas de reconhecimento e manipulagao de
estruturas fora de contexto.

Na tentativa de renovagao de suas praticas, alguns professores acabam
fazendo, por vezes, uma mescla entre essa perspectiva de trabalho e
postulados tedricos a principio inconciliaveis com ela. Dessa forma, ainda
que se trabalhe com o texto, parte-se de no¢cdes gramaticais acabadas que
serao apenas demonstradas e exemplificadas para, posteriormente, serem
fixadas por meio de exercicios.

Feita essa leitura critica do ensino tradicional de gramética, as autoras
passam a defender que o objeto privilegiado do ensino é o texto e a partir
dele é que se podem trabalhar questdes gramaticais, numa abordagem
que “possibilite a percepgdo pratico-intuitiva do aluno com relacdo as
ocorréncias gramaticais” (Smiderle; Zavotini-Carlotto; Sella, 2017, p. 226).
Também se posicionam em favor da presenca dos manuais de gramatica
em sala de aula, desde que estes funcionem como fontes de pesquisa no
contexto das reflexdes sobre a linguagem que sejam motivadas pelo seu uso.

O estudo ora discutido ainda contribui para a redefinicao do termo
gramatica, entendido pelas autoras como o trabalho com os recursos da
lingua disponiveis para a construgdo dos sentidos. Eis por que o texto é
o legitimo objeto de estudo da lingua: produzido em situagdes concretas
de interagdo, permite “observar a gramatica em funcionamento e faz
transparecer que a gramatica é a prépria lingua em uso” (Smiderle; Zavotini-
Carlotto; Sella, 2017, p. 228). O conceito de gramaética abarca, entao,
tudo que esté implicado na construcéo textual e ndo apenas as unidades
fonémicas, mérficas e sintaticas.

A ideia da ampliagdo do conceito de gramatica para dar conta do texto
também é sustentada por Assis e Decat (2009). Para essas autoras, saber/
aprender gramatica é uma atividade reflexiva que deve incidir ndo apenas
sobre os recursos linguisticos disponiveis ao falante e por ele mobilizados
na construgao do texto, mas também, sobre como a escolha desses recursos
reflete as condicoes de producao do discurso. Assis e Decat (2009) lembram,
inclusive, que essas condi¢6es de producao incluem as restricoes impostas
pelo género textual em jogo.

Nesse sentido, o ensino de gramatica deveria favorecer a observagao
de regularidades, semelhancas e diferengas entre as formas da lingua e seu
uso, a par de um trabalho de formulagdo de hipdteses sobre as condicoes
de ocorréncia dessas formas e desses usos. Necessario se faz, entdo, no
trabalho com o texto em sala de aula, contemplar as suas varias dimensoes:

Livia Suassuna

E Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 101, n. 257, p. 57-78, jan./abr. 2020.



O ensino de analise linguistica por estagidrios da licenciatura em Letras

a linguistica (relativa aos recursos linguisticos em uso); a textual
(referente a configuragao do texto, no que toca ao género e aos tipos
textuais); a sociopragmaética e discursiva (respeitante aos interlocutores,
seus papéis sociais, motivagoes e outros fatores que definem o contexto
de producao, circulacao e recepcao do texto); a referencial (relativa aos
conhecimentos e conceitos envolvidos no processamento do texto).
(Assis; Decat, 2009, p. 21).

Embora reconhecendo a existéncia dessas dimensbes e admitindo
que elas estao correlacionadas, Assis e Decat recomendam que a analise
linguistica leve em consideragdo primeiramente a dimenséo textual-
interativa e que as categorias de andlise de nivel inferior estejam
subordinadas a ela, na medida em que o texto e seus elementos constituintes
séo efeito das praticas sociais de uso da lingua. Dizem as autoras que
privilegiar a dimensao textual-interativa pode proporcionar ao aluno um
melhor entendimento do comportamento das formas no nivel discursivo.
Nesse aspecto, resgata-se o papel da materialidade linguistica no processo
de ensino-aprendizagem do portugués: nao se trata mais de reconhecer,
nomear e manipular formas da lingua em atividades mecénicas, mas de
perce}ber seu papel na orientagao do sentido do texto.

E razoavel admitir que realizar na sala de aula as mudancas aventadas
pelo novo paradigma de ensino de portugués nao é tarefa simples. Tendo
isso em mente, Ruiz e Dias (2016) mostraram a viabilidade de fazer
convergir as nogoes de gramadtica, estilo e género textual/discursivo.
As autoras consideram que as tentativas de transformacdo da pratica
docente sao feitas de modo entrelacado com movimentos de resisténcia,
chegando-se, as vezes, a situacdes de impasse, quando os professores, ao
mesmo tempo, pretendem aderir as novas propostas e nao abandonam
antigas concepgoes. Nessas circunstancias, texto e gramatica se juntam
de forma “esdruxula, em atividades nas quais, ao invés de ser o verdadeiro
objeto de estudo, o texto era (ainda é?) apenas pretexto para garantir a
sequéncia de tépicos do antigo programa de gramatica” (Ruiz; Dias, 2016,
p. 249). Essa tendéncia vem se verificando até mesmo no tratamento
didatico dos géneros textuais, que passaram a ser vistos como conjunto
de partes e modelos fixos de estruturacao de textos.

Ruiz e Dias, diante disso, retomam os niveis de analise dos géneros
do discurso indicados por Bakhtin (2003) — contelido temaético, estrutura
composicional e estilo — para mostrar a pertinéncia de o professor explorar,
junto com os alunos, as muitas possibilidades de construcao do dizer de que
o falante disp6e em suas praticas de linguagem, com vistas a fazer com que
seu discurso atinja os fins por ele pretendidos junto aos seus interlocutores
nos diversos contextos de interacao.

O ultimo estudo que trazemos aqui é o de Ferraz e Olivan (2011),
que tematizaram a formacao necessaria nos dias de hoje ao professor de
portugués, considerando que uma das acbes esperadas dele é que saiba
fazer da aula de gramatica um espacgo de praticas reflexivas sobre a lingua
num viés semantico-pragmatico-discursivo. As autoras defendem que uma
pratica de andlise linguistica consistente requer conhecimento gramatical
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da parte do professor. Assim, para realizar de maneira bem-sucedida o
ensino de anélise linguistica, torna-se primordial que o docente
tenha dominio da lingua padrdo; conheca a estrutura gramatical da
lingua; domine os recursos linguisticos e suas fungdes na construgao
do sentido nos textos e, além disso, saiba selecionar que conteido

desenvolver com cada nivel escolar, com qual finalidade e a partir de
que metodologia. (Ferraz; Olivan, 2011, p. 2242).

Fundados nos preceitos tedricos acima, passaremos ao préximo item,
no qual comentamos a préatica docente de duas licenciandas, focalizando
especialmente aspectos relativos ao ensino de andlise linguistica.

Discussao dos dados

Os dados aqui mostrados e discutidos foram oriundos do relatério
de estégio curricular de regéncia de turma produzido por duas alunas do
curso de licenciatura em Letras da UFPE. O estagio se realizou numa escola
estadual de Pernambuco, numa turma de 9° ano do ensino fundamental.

No periodo que antecedeu a regéncia propriamente dita, as estagiarias
construiram um projeto didatico tematico, levando em consideragao as
caracteristicas socioculturais, cognitivas e comportamentais dos alunos,
além de seus interesses e necessidades de aprendizagem em termos da
lingua portuguesa. O projeto foi montado, ainda, com base na proposta
curricular da rede de ensino vigente a época do estagio, nas sugestoes
da professora supervisora e nas orientagdes por nés fornecidas no ambito
da instituicdo formadora.

Ao longo da preparacao para a regéncia, as licenciandas perceberam
entre os alunos da escola atitudes e discursos homofébicos. Como estavam
orientadas a conceber e por em pratica um projeto didatico temaético,
acharam, entao, que o tema da homofobia seria relevante, pois permitiria
problematizar preconceitos e esteredtipos, buscando ampliar as formas
de percepcao do mundo por parte dos alunos. Assim, nasceu o projeto
“Construindo um olhar critico sobre a homofobia através dos géneros tirinha
e conto”, por meio do qual as estagiarias trabalharam conteuddos, metas de
aprendizagem e procedimentos metodoldgicos de leitura, escrita, oralidade e
analise linguistica. Em virtude dos objetivos deste estudo, vamos nos deter
no modo como se desenvolveu o trabalho com esta dltima.

A escolha do relatério de estagio acima identificado para nossa
analise se deveu ao fato de que nele as estagiarias descrevem de modo
suficientemente detalhado os procedimentos adotados para o ensino de
andlise linguistica, permitindo-nos vislumbrar movimentos representativos
de busca pela inovagdo, como se vera logo a seguir.

Para selecdo e apreciagao dos dados recolhidos foram utilizados
seis critérios, construidos a partir do nosso referencial tedrico. Assim,

procuramos verificar se as professoras em formacao: (1) propunham a
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1

Apesar de o projeto
didético ter sido concebido
e executado pelas duas
estagiarias, cada uma ficou
responsavel pela condugao
do trabalho com um género
textual distinto durante a
regéncia da turma. Assim,
neste relato, vamos nos
referir sempre a pratica
desenvolvida em torno da
tirinha.

reflexdo sobre a lingua dentro de situagdes interativas significativas;
(2) articulavam a andlise linguistica com a leitura e a produgao textual;
(3) valorizavam os conhecimentos prévios dos aprendizes; (4) discutiam
os efeitos de sentido decorrentes das escolhas e dos usos linguisticos
nas construgdes sob analise; (5) contemplavam a diversidade linguistica
e concorriam para a ampliacao dos conhecimentos dos alunos e de suas
capacidades linguageiras; (6) privilegiavam a indugdo como estratégia
de observacéo e andlise do funcionamento da lingua, contribuindo
para a explicitagdo de conhecimentos pelos alunos e para o uso desses
conhecimentos em novas situacoes.

Passemos, entdo, a analise dos dados, mostrando antes, de forma breve,
o trabalho de leitura que antecedeu o de analise linguistica.

Leitura de tirinhas

Apos o contato inicial para apresentar o projeto didatico, as estagiarias
deram inicio ao trabalho usando o género textual tirinha.' O primeiro eixo
de ensino a ser trabalhado foi o de leitura e para isso cada aluno recebeu
uma coépia de uma ficha didatica que trazia trés tirinhas com histérias que
abordavam a forma como algumas figuras sociais tratam os homossexuais.
Das trés histdrias, duas se relacionavam de maneira ainda mais estreita por
colocarem o machista como o par antagonico do homossexual.

Os alunos nao apresentaram dificuldades para encontrar o tema central
das tiras, até porque ja estavam cientes de que os textos do projeto teriam
uma tematica que os uniria. Também se chegou a conclusao de que as duas
ultimas tiras ainda eram mais parecidas entre si do que com a primeira.
Apbs essa abordagem inicial, foi proposto um estudo dos elementos nao
verbais que complementam o género. Os alunos foram convidados a refletir
sobre o porqué de os autores usarem diferentes tipos de baldes e diferentes
tamanhos e fontes de letra e sobre como isso concorre para a construgao de
sentido do texto. Por meio de perguntas norteadoras feitas pela estagiaria,
percebeu-se que a tirinha sé atinge o seu grau de compreensao pleno
quando o leitor consegue interpretar e relacionar de maneira coerente o
verbal com o nao verbal.

Embora ndo soubessem nomear certas palavras com o termo
onomatopeia, partiu dos proprios alunos chamar a atengdo para o seu
aparecimento na segunda e na terceira tirinhas. Eles destacaram ainda que
aquela ndo era uma fala que pertencia a um personagem, mas um recurso
para demonstrar que um barulho diferente aconteceu, e foram facilmente
capazes de citar outros exemplos.

Quando questionados sobre se os textos tinham carater irénico, os
alunos responderam afirmativamente, mas nao souberam explicar no que
consistia essa ironia. A estagiéria percebeu que alguns haviam feito leituras
literais das tirinhas e foi buscando outros exemplos de ironia usados no
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cotidiano para que ficasse mais facil a percepcdo desse recurso. Dessa
forma, os préprios alunos foram criando exemplos para demonstrar o
entendimento e concluiram que os autores das tiras nao concordavam, de
fato, com as atitudes dos personagens por eles criados.

Apoés a discussao coletiva de cada tira, a estagiaria questionou de
onde aqueles textos, provavelmente, tinham sido retirados. As respostas
foram vérias: livros, revistas, jornais, agendas, todas registradas no quadro
para posterior reflexdo. Os alunos alegaram que ja tinham visto historias
em quadrinhos nesses suportes e tiveram dificuldade de entender que,
quando uma tirinha aparece num livro didatico, ela esta sendo retirada de
seu suporte original com fins instrutivos, tornando secundério o objetivo
principal de seu autor ao crid-la: propiciar aos leitores reflexao e/ou
entretenimento. Dessa forma, foi adiantada a etapa que seria a ultima da
aula: a reflexao sobre os motivos de o género ser publicado, especialmente,
em determinados veiculos. Quando os alunos compreenderam a ideia, a
estagiaria foi apagando do quadro os suportes que nao deveriam ser os que,
originalmente, publicam tirinhas, até se ficar apenas com as opg¢oes jornal
e internet. Em seguida, foram mostradas impressoes de paginas da web
dedicadas a publicacao de tirinhas e também cadernos de jornais para que
os alunos pudessem visualizar e reconhecer os suportes tipicos do género.

Finalizado o trabalho com a primeira ficha, a leitura continuou sendo
explorada numa segunda ficha, constituida por cinco tirinhas de uma
mesma personagem, Muriel, concebida pelo cartunista Laerte. Apds a
leitura individual da ficha, a estagiaria voltou a conversar sobre a tematica
principal do projeto, a importancia do nao verbal para a construgao de
sentido, o uso de letras e baldes diferentes com intuitos determinados etc.

Alguns alunos permaneceram tendo dificuldade de perceber o uso da
ironia nos textos. A estagidria apresentou, entao, a histdria da personagem,
que é transgénero. Muriel nasceu Hugo mas desde crianca percebeu que
estava no corpo errado e sempre se comportou como mulher. Também
foram mostradas para os alunos fotos de Laerte, autor das tiras e criador da
personagem, que se veste como mulher e é cofundador de uma instituicao
voltada a pessoas com essa nuance de género.

Tendo tomado conhecimento dessas informagoes, os alunos passaram
a compreender melhor o comportamento da personagem e o sentido das
tirinhas, bem como as criticas embutidas nos textos. Em seguida, foi
distribuida para a sala uma terceira ficha didatica, contendo questoes de
interpretacao textual.

Analise linguistica de tirinhas

Iniciou-se, na aula seguinte, o trabalho com a anélise linguistica. Foram
utilizadas duas tirinhas (Figuras 1 e 2) e sobre elas os alunos responderam
a algumas questoes em que se exploravam o uso de certas estruturas
linguisticas e seus efeitos de sentido.

Livia Suassuna
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Figura 1 — Tirinha 1 utilizada pela estagidria

Fonte: Lima e Brandao (2013).

NA TV, HOMOSSEXUAL'S
CONTINUAM SENDO CRIGEURAIS
E RIDIAULOS.

Figura 2 — Tirinha 2 utilizada pela estagiaria

Fonte: Lima e Brandao (2013).
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Ap0s comentarios sobre as possiveis intengdes do autor ao produzir
o texto, sua tematica principal e seus recursos graficos, foi solicitado
que os alunos buscassem semelhancas na estrutura do texto verbal da
primeira tirinha. Diferentemente do que havia sido imaginado, os alunos
nao tiveram facilidade de perceber que a estrutura das frases dos trés
primeiros quadrinhos era bastante semelhante. Apenas apds alguns
minutos, novas leituras e questionamentos feitos pela estagiaria, uma
das alunas afirmou que o jeito como o autor estruturou as oracoes dos
dois primeiros quadrinhos era praticamente igual e mantinha ainda forte
semelhanca com as do terceiro quadrinho.

Foi encaminhado, entao, um debate e os alunos chegaram a
conclusdo de que aquela forma de estruturacao era intencional e
que o autor queria explicar, de maneira enfatica e simples, o que era
homofobia. Foi ressaltado por um dos estudantes que o titulo também
tinha relacao estreita com o todo textual: os quadrinhos diziam o que era
homofobia e o titulo enfatizava que homofobia é crime. Aproveitando-se
a intervengao feita pelo estudante, foi questionado o porqué de o verbo
ser (é) vir destacado no titulo, e ndao houve dificuldade por parte da
turma de perceber que o autor quis destacar e deixar claro que, apesar
de muitas pessoas na sociedade dizerem que nao, a homofobia é, de
fato, um crime.

Apesar de toda a reflexdo coerente e da percepcao das intencoes
do autor, quando foi solicitado aos alunos que apontassem o adjunto
adverbial e a relacao temporal que ele estabelecia nos trechos
comentados (“quando o sujeito entra em panico ao ver um pénis”,
“quando se demite alguém por ser homossexual” e “quando se espancam
e assassinam homossexuais”), eles novamente tiveram dificuldade, o
que, em parte, ja era previsto e seria contemplado pelo procedimento
metodolégico proposto para a aula.

Desse modo, apds a propria estagiaria apontar o adjunto adverbial,
ela pediu para que os estudantes explicassem qual era a funcao dos
termos nas oragoes e eles disseram que eles delimitavam o tempo e,
daquela forma, mostravam que “atos homofébicos acontecem o tempo
todo no nosso cotidiano”. Assim, foi criada uma conceituagao de adjunto
adverbial, como sendo uma palavra ou expressao que completa o
entendimento da acao expressa pelo verbo.

Em seguida, a segunda tirinha foi relida. Os alunos apresentaram
dificuldade para perceber quem o homem do ultimo quadrinho
representava e o porqué de ele segurar uma tocha na mao. Quando foram
questionados, entretanto, acerca do motivo de a Ultima pergunta ser
direcionada ao machista, perceberam que o texto nao verbal completava
Jjustamente essa ideia; nesse ponto, os alunos comecaram a refletir
sobre as associagoes entre machismo e homofobia, resgatando algumas
colocagoes feitas na primeira aula.

Livia Suassuna
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Quando questionados sobre a fungao que exerciam os termos “na
TV”, “nas ruas” e “nas familias”, talvez pela proximidade da reflexao
anterior, perceberam que também eram adjuntos adverbiais e que eles
cumpriam a funcao de localizar onde as acOes eram feitas e mostrar
que, na verdade, a homofobia, além de acontecer a todo momento, esta
em todo lugar.

Nesse momento, como ja estava compreendido o funcionamento
dos adjuntos adverbiais, foi apresentada a sua categorizacao, conforme
a gramadtica tradicional, como termo acessoério e os alunos foram
questionados sobre se eles realmente viam os adjuntos adverbiais
como prescindiveis. Um dos alunos destacou que para o autor aqueles
termos e expressoes eram tao importantes, que tinham sido postos em
primeiro lugar, demonstrando ndo apenas uma visao critica da ideia
de termo acessério, como também capacidade de perceber possiveis
motivagoes de um autor ao trazer determinado trecho para a frente
da oracgéao, topicalizando-o. Para demonstrar a pertinéncia do que
havia sido colocado pelo aluno, a estagiaria reescreveu no quadro as
frases com os adjuntos posicionados no final das oracées (que seria
o seu local tipico na sentenga canénica) e, dessa forma, deixou claro
para a turma que, de fato, trazé-los para frente produzia modificagdes
semanticas.

Em seguida, para trabalhar a foricidade de alguns termos, a
estagiaria pediu para que os alunos observassem o uso do 7sso nos
dois textos sob analise e tentassem identificar a que o pronome se
referia, lembrando que a funcado dessa classe gramatical é retomar
algum outro termo. Na primeira tirinha ("Homofobia & crime.”),
os alunos nao apresentaram dificuldade de fazer a relacao, pois o
trecho a ser retomado estava no préprio texto da tirinha, mas, no
caso do segundo texto, o isso nao fazia a retomada de um trecho
especifico ja escrito, mas de uma ideia. Mostrou-se dessa forma que,
enquanto no primeiro texto o isso cumpria a funcao de retomar algo
ja explicitado, no segundo ele servia para recuperar uma informacéao
que sequer estava presente (nem antes nem depois de o pronome
ser mencionado).

Em seguida, para avaliar se os objetivos da aula haviam sido
alcangados, a estagiaria solicitou que os alunos respondessem as
questoes de uma ficha de atividades, a ser respondida parte na escola,
parte em casa. Destacamos dessa ficha uma sequéncia de perguntas
que conduziam os alunos a ler, produzir e analisar enunciados,
mobilizando saberes construidos em aulas anteriores acerca dos

adjuntos adverbiais.
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Elabore mais dois quadrinhos para a tirinha, mantendo a
coeréncia do texto e a estrutura sintdtica escolhida pelo autor.

NA TV, HOMOSSEXUALS
CONTINUAM SENDO CARICATURN S
E RIDICULOS.

Agora, analise os quadrinhos que vocé produziu e responda:

Ha coeréncia entre o texto verbal e o texto ndo verbal?
Justifique.

Relembre a relacao entre os adjuntos adverbiais dos quadrinhos
produzidos por Laerte e o tema central da tirinha. Os periodos
que vocé elaborou para cada quadrinho criam essa mesma relacao
percebida nos quadrinhos de Laerte? Justifique.

Figura 3 — Trecho da ficha de atividades elaborada pela estagiaria

Fonte: Lima e Brandao (2013).
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Dando continuidade ao eixo da andlise linguistica, na aula seguinte
foi trabalhada mais uma ficha, que trazia uma nova tirinha, reproduzida
a seguir.

“LONGE DE MIM “ER PRECONCETD, WS .

CRIME E'cRIME ./

e Avinma, e cay ) | conenlel

CONS IDERADD
WsuLo 2,

HETERO &
(] uwue%hbo

HETERDS A0 PERSEGUIDOS NA

ESCOA? PREUSAM TER-

* PISCRIGAD” EM REWLGAD A .
SeV DESE JU E moDo DE SER
SA0 RENEGADTS AELOS PAIS 2
DESQUALIFICADOS ND

Figura 4 — Tirinha 3 utilizada pela estagiaria

Fonte: Lima e Brandao (2013).

Apbés a leitura do texto, os alunos foram capazes de identificar que
a menina e o homem que travam didlogo tém opinides divergentes sobre
a forma como os gays sao vistos e tratados pela sociedade. Nao houve
problemas para fazer a identificagao de quem era contra (o homem) e quem
era a favor (a menina) da luta pela igualdade de tratamento entre homo e
heterossexuais.

Em seguida, foi questionado o que motivou a menina a fazer uma série
de perguntas ao homem. Diante do siléncio da sala, a estagidria questionou o
que leva uma pessoa a fazer uma pergunta para outra — “para saber alguma
coisa”, “quem pergunta quer uma resposta”, “para obter uma informacao”,
foram as respostas dos alunos. Mas, quando questionados sobre se a menina
realmente esperava uma resposta do homem, a maioria admitiu que nao,
que aquele tipo de pergunta, especificamente, ndo era feito por alguém que
tivesse com o intuito de receber uma resposta.
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Diante disso, foi solicitado que os alunos reformulassem o discurso
da menina usando frases afirmativas, em vez de interrogativas. Quando
questionados sobre a forca argumentativa dos textos (o original, com frases
interrogativas, e o modificado, com afirmativas), os alunos perceberam que,
ao fazer perguntas daquela forma, a menina deixou o interlocutor atordoado,
justamente pelo fato de ele ndo ter resposta para as suas perguntas (ou
até té-las, mas observar que suas respostas contradiziam seus primeiros
argumentos). Dessa forma, foi percebido que nem toda pergunta tem
como intengao receber uma resposta e o conhecimento acerca da frase
interrogativa e suas fungoes foi ampliado.

Os alunos também foram levados a explicar o motivo de alguns trechos/
palavras dentro da fala da menina virem aspeados. Nao houve duvida quanto
ao uso das aspas no ultimo quadrinho, quando a menina repetiu o discurso
feito pelo homem no primeiro; mas a estagiaria sentiu que os alunos nao
compreendiam que as demais aspas, embora nao reportassem o discurso
de alguém presente na tira, reportavam um discurso social. Um dos alunos,
coerentemente, chegou a comparar esse recurso com o uso das aspas
gestuais que muitas vezes usamos quando estamos falando.

Para finalizar os conteidos de andlise linguistica, foi colocado no
quadro o titulo da tirinha “Longe de mim ter preconceito, mas...” e solicitado
que os alunos criassem possiveis continuagdes para aquela frase. Véarias
sugestoes foram dadas: “eu é que nao queria ter um filho gay”’; “nao gosto
de ver homens de maos dadas”; “acho que é errado permitir o casamento
entre pessoas do mesmo sexo”; “acho nojento dois homens se beijando” etc.

Os alunos perceberam que todas as frases criadas, vistas isoladamente,
eram extremamente preconceituosas, embora complementassem o sentido
de uma outra frase que dizia justamente o oposto. Dessa forma, perceberam
que a conjuncao /mas abria espaco para contradizer justamente o que havia
sido dito antes e que o autor deixou o titulo incompleto de propdsito, para
incitar os leitores a pensar sobre os seus préprios preconceitos ao tentarem
completa-lo.

Apreciagao da prdatica desenvolvida

Para discutir o processo de ensino-aprendizagem de anélise linguistica
descrito acima, retomaremos os critérios anunciados na abertura deste
item. Faremos comentarios ponto a ponto, buscando demonstrar que os
procedimentos metodolégicos adotados pela professora em formacao, em
maior ou menor grau, indiciam: de um lado, a apropriacao de fundamentos
tedricos e metodolégicos que ddo sustentagdo a um ensino de lingua
portuguesa e de andlise linguistica de base sociointeracionista e discursiva;
de outro lado, um movimento de elaboragao didatica que visa a possibilitar
aos aprendizes se defrontar com variados usos da lingua, coloci-los em
andlise e explicitar conhecimentos linguisticos.

Livia Suassuna
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Critério 1 — Reflexao sobre a lingua a partir de situagoes
Interativas significativas

Pode-se dizer que a estagidria organizou varias situacdes propicias
a reflex@o sobre a lingua, todas elas a partir de usos situados, seja de
leitura, seja de escrita. Ela ndo sé partia de textos (no caso, tirinhas)
e a eles retornava, como toda a pratica de linguagem desenvolvida se
relacionou com uma tematica geral, conforme ja explicamos. Exemplo
disso é o momento em que a estagidria estimula os alunos a observarem e
compararem as estruturas verbais de uma tirinha lida e interpretada antes.
A esse respeito, Azevedo (2014) afirma que uma pratica consistente de
ensino de portugués estaria assentada em trés principios: (1) o estudo de
uma lingua se faz por meio da prépria lingua; (2) a teoria, no que tange ao
ensinar/aprender uma lingua, nao é representada pela gramatica normativa
ou pela metalinguagem, mas pela reflexao referente ao uso dessa lingua;
trata-se de tomar consciéncia de diversos modos de realizagdo do sistema
linguistico e ndo de ouvir falar sobre ele e nomear seus constituintes; e (3)
nao ha desenvolvimento de habilidades sem a agao a ele inerente, ou seja,
para aprender a usar uma lingua, é necesséario falar, ouvir/compreender,

ler e escrever essa lingua (agdo/reflexao/acao).

Critério 2 — Articulacao entre andlise linguistica, leitura e

producéo textual

As atividades de analise linguistica estiveram sempre conectadas com
as de leitura e produgao textual, tal como indica Mendonca (2006a, p. 204),
para quem a andlise linguistica se configura como “alternativa complementar
as praticas de leitura e producao de texto, dado que possibilitaria a
reflexdo consciente sobre fenémenos gramaticais e textual-discursivos que
perpassam os usos linguisticos”. Vé-se, entao, que a estagiaria comega o
trabalho pela leitura, etapa que permitiu o mergulho na temética, além da
identificacdo e analise de diferentes discursos presentes nas varias tiras
trazidas. Nesse momento, as questoes de interpretacao dizem respeito mais
aos conteudos das tirinhas. Quando iniciou o tratamento dos conhecimentos
linguisticos, a estagidria buscou focalizar a materialidade das estruturas
tomadas como objeto de analise ao lado dos efeitos de sentido decorrentes
de seu uso. E o fez retomando textos ja lidos e interpretados. Ao final
da sequéncia de atividades de andlise linguistica, foi passada uma tarefa
para os alunos por meio da qual eles deveriam demonstrar a construcao
de conhecimentos sobre certos recursos gramaticais. Numa dada questao,
seria preciso criar frases para uma tirinha, empregando certas estruturas,
e, em seguida, analisar e explicar a ocorréncia do fendmeno que estava

sendo estudado.
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Critério 3 — Valorizacao dos conhecimentos prévios dos aprendizes

Geraldi (1996) afirma que todo falante realiza, em suas praticas de
linguagem, atividades epilinguisticas (quando, por exemplo, calcula se é
apropriado dizer ou silenciar, se os recursos expressivos escolhidos sao
pertinentes, se certos conhecimentos podem ser considerados partilhados
etc.). Diante disso, o autor considera que o ensino de gramatica / andlise
linguistica deveria dar continuidade, de forma aprofundada e sistematica, a
essas reflexoes epilinguisticas, que em muito contribuem para a construgdo
de um conhecimento implicito da lingua. No caso da pratica aqui analisada,
notamos que, em mais de uma situacdo, a estagiaria instigava os alunos
a responderem aos seus questionamentos tomando como referéncia seu
conhecimento empirico e/ou intuitivo da lingua portuguesa. Um exemplo
ilustrativo é o momento em que ela lhes pede para justificarem o uso das
aspas. No caso do discurso reportado, os alunos tiveram facilidade para
explicitar a regra, diferentemente do caso do discurso social. Diante dessa
segunda situacao e postos a refletir, um deles acaba fazendo um paralelo
com as aspas gestuais que ele provavelmente ja conhecia do uso cotidiano
da lingua.

Critério 4 — Andlise dos efeitos de sentido decorrentes do uso dos
recursos de expressao

Com relagdo ao critério 4, podemos dizer que a andlise dos efeitos
de sentido do uso das estruturas estudadas preside praticamente todo o
trabalho desenvolvido pela estagidria. Merecem ser salientadas aqui as
passagens em que, provocados pela professora, os alunos procuraram
justificar o grifo na forma verbal € contrastaram os efeitos semanticos
da ordem direta e indireta de frases, tiraram conclusdes sobre o uso da
pergunta retdrica, entre outros exemplos. Vale lembrar neste ponto as
palavras de Assis e Decat (2009, p. 4): “ha uma estreita e interdependente
relagdo entre formas linguisticas, seus usos e fungoes, de tal sorte que é
legitimo assumir que as formas nos/dos géneros séo, sobretudo, efeito das
praticas sociais de uso da lingua em que estes se constituem”.

Critério 5 — Analise de usos variados da lingua

A estagiaria levou em conta a diversidade de recursos da lingua e
elegeu diferentes objetos de saber para tratar didaticamente. Assim,
por exemplo, trabalhou com conteddos gramaticais classicos, como
os adjuntos adverbiais e sua classificacao, as aspas, as conjuncoes, as
formas verbais. Nessas situagdes, procurou ultrapassar a abordagem
tradicional, preocupando-se menos com o reconhecimento, a conceituacao
e a normatizagdo gramatical e mais com as possibilidades e os efeitos
semanticos dos usos desses elementos em textos especificos. De outra
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parte, também foi possivel verificar a tematizacao de fen6menos menos
tipicos, como a foricidade, o papel dos elementos tipogréficos e as esferas de
circulacao do discurso (Mendonca, 2006a; Assis e Decat, 2009). Tanto num
caso como em outro, é possivel afirmar que a licencianda estava orientada
por uma visao interacionista e discursiva de lingua.

Critério 6 — Uso da indugao e estimulo a explicitacao de
conhecimentos pelos aprendizes

Neste estudo, estamos considerando indugao o procedimento
metodoldgico caracterizado pela organizagdo de uma situagéo interativa/
didatica em que o aluno se ponha diante dos usos da lingua e procure
entendé-los e explica-los. Trata-se de ir da observagao do fendomeno para
a construcao de uma teoria sobre ele. Assim procedendo, o professor nao
se limita a transmitir aos alunos um saber ja produzido, mas tenta recriar,
por meio de questionamentos e de forma contextualizada, a situacao que
permitiu a emergéncia desse saber (Mendonca, 2006b; Geraldi, 1996;
Suassuna, 2012). Desafiados pelas perguntas colocadas, os aprendizes sao
instados a mobilizar e (re)construir conhecimentos. Isso posto, vimos que
a estagidria realizou varias vezes esse movimento de indugdo: ao separar
as oragdes constituintes dos periodos conjugados pela conjungado mas para
levar os alunos a perceber o valor semantico de oposigao desse operador
argumentativo; ao solicitar que os alunos reconhecessem os valores
semanticos de tempo e de lugar das expressoes adverbia,15; ao perguntar
o porqué da recorréncia de uma certa estrutura verbal. E de se destacar,
ainda, o momento da aula em que a nocao de termo acessoério da gramética
tradicional foi questionada. Para isso, foi utilizado o raciocinio produzido por
um aluno, que reconhecera a for¢ga argumentativa de um adjunto adverbial
e de sua topicalizacao.

Algumas conclusodes

Jéa se afirmou aqui que a pratica de andlise linguistica em sala de aula,
na perspectiva de um ensino de portugués de cunho sociointeracionista e
discursivo, ainda constitui um desafio para professores e formadores de
professores.

Tendo isso em mente, procuramos descrever e analisar o trabalho
desenvolvido por duas licenciandas do curso de Letras em seu estagio de
regéncia de turma, pois, assim como Aparicio e Andrade (2017), acreditamos
que discutir os modos como as novas orientagdes para o ensino de lingua
portuguesa vém sendo incorporadas pelos professores pode contribuir para
os estudos no campo da formacao docente.

No caso deste estudo, nosso intuito foi mostrar uma pratica docente
que, segundo nossa avaliagdao, contém elementos inovadores. Um deles é o
gesto didatico de identificar/selecionar, no &mbito de situacdes interativas
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concretas, questoes e dados que permitam aos aprendizes refletir sobre
as especificidades da lingua portuguesa. De acordo com Geraldi (1996),
isso pode ensinar muito mais acerca da lingua do que apenas memorizar
nomenclaturas e analisar estruturas por meio dos produtos da reflexao feita
por outros (como durante muito tempo se fez empregando as categorias
da gramatica normativa tradicional).

Podemos também considerar que, na pratica de ensino em anélise,
foram realizados os dois tipos de gramatica reflexiva propostos por
Travaglia (1996): um que incide mais fortemente sobre aspectos estruturais
da lingua e outro que abarca aspectos semantico-pragmaticos, pondo em
discusséao os efeitos de sentido que os diferentes recursos linguisticos e
discursivos produzem na interacéao.

Por fim, as estagiarias procuraram contemplar o conhecimento
gramatical internalizado dos alunos — que resulta de sua faculdade de
linguagem e de suas experiéncias interativas prévias —, tomando-o
como base para a promocao de andlises criticas dos usos da lingua em
textos variados, produzidos por eles mesmos e por outros sujeitos em
contextos efetivos de interagédo (Silva, Pilati e Dias, 2010). Além do mais,
as docentes procederam de modo a que os alunos pudessem perceber que
a linguagem nao é neutra nem transparente, contribuindo, assim, para a
sua conscientizacdo acerca dos posicionamentos discursivos. Como dizem
esses Ultimos autores, conduzir os aprendizes a verificar as implicaces das
escolhas de determinados modos de dizer em lugar de outros, numa 6ética
critica, concorre para desenvolver no aluno “um interesse real pela analise
gramatical situada, além de desenvolver sua postura critica de cidadao”
(Silva, Pilati e Dias, 2010, p. 991).
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