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Resumo

Neste trabalho, tenho como objetivo discutir o processo de des/re/constru¢do de
identidades de sete professores(as) da area de Linguagens de um Centro de Ensino de Periodo
Integral de Goias, partindo de seus dizeres-vivéncias e de suas estratégias de resisténcia
no dispositivo da educagdo integral (DEI), por meio das praticas discursivas de objetivacao
e subjetivacao. Fundamentada na perspectiva de anadlise do discurso foucaultiana, com base
nos conceitos de discurso e dispositivo, bem como nos estudos culturais de identidade,
a pesquisa é de cunho qualitativo-interpretativista, sendo delineada como um estudo de
caso centrado em uma instituicdo de ensino médio de periodo integral de Goiania, Goias.
As técnicas de geracdao de dados utilizadas na investigacdo foram: a) questionario
socioecondmico e de perfil profissional; b) narrativas sobre os dizeres-vivéncias dos(as)
professores(as) na educacdo integral de periodo integral; e ¢) entrevista semiestruturada com
sete perguntas relacionadas ao contexto de atuagao e de vida, bem como aos sentimentos
experimentados nessa modalidade educacional. Por meio das analises, percebi que os(as)
professores(as) ocupam diversas posi¢des-sujeito no interior do DEI, principalmente por
estarem mais tempo na escola e com os(as) estudantes. Por isso, acabam ocupando func¢des
que nao fazem parte de suas atribuicdes (pai, mae, responsavel, psicélogo). Desse modo,
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objetivados(as) e subjetivados(as) pelos discursos que permeiam o DEl, subjetivam-se
como sao e constroem praticas de resisténcia em um constante movimento de construcao,
desconstrucdo e reconstru¢do de suas identidades.

Palavras-chave: dispositivo da educacdo integral; praticas de objetivacdo e subjetivacao;
professores(as); identidades; resisténcia.

Abstract
Discursive practices of objectification and subjectification in the apparatus of
integral education: teacher identities and resistance

In this study, | discuss the processes of construction, deconstruction and reconstruction of
the identities of seven teachers in the field of languages at an Integral Education Center in the state
of Goids, drawing from their narrated experiences and resistance strategies within the apparatus
of integral education (AIE), through the discursive practices of objectification and subjectification.
The study is grounded in a Foucauldian perspective of discourse analysis, using the concepts
of discourse and apparatus, as well as cultural identity studies. The research is interpretive-
qualitative, delineated as a case study centered on a full-time high school institution in Goiénia.
Data generation techniques employed in the research were: a) a socioeconomic and professional
profile questionnaire; b) accounts regarding the experiences of integral education teachers; and
¢) semi-structured interviews containing seven questions related to their professional and personal
contexts, as well as the impressions experienced in this educational modality. From this analysis,
| realized that the teachers occupy various subject-positions within the apparatus of integral
education, mainly because they spend more time at school and with the students. Therefore, they
end up assuming roles that are not their responsibilities (father, mother, caregiver, psychologist).
Thus, objectified and subjectified by the discourses that permeate the AlE, they subjectify
themselves, devising resistance practices in a constant motion of construction, deconstruction,
and reconstruction of their identities.

Keywords: Apparatus of integral education (AIE); objectification and subjectification practices;
teachers; identities; resistance.

Resumen
Prdcticas discursivas de objetivacion y subjetivacion en el dispositivo de educacion
integral: enseiianza de identidades y resistencias

En este trabajo pretendo discutir el proceso de construccion, deconstruccién y reconstruccion
de identidades de siete profesores del drea de Lenguaje de un Centro de Ensefianza de Tiempo
Integral en Goids, a partir de sus experiencias vivenciales y sus estrategias de resistencia en el
Dispositivo de Educacion Integral (DEI), a través de las prdcticas discursivas de objetivacion y
subjetivacién. Partiendo de la perspectiva del andlisis del discurso foucaultiano, a partir de
los conceptos de discurso y dispositivo, asi como de los estudios culturales de la identidad, la
investigacion es de cardcter cualitativo-interpretativo, esbozada como un estudio de caso centrado
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en una institucion de educacién secundaria de tiempo integral en GoiGnia (Goids). Las técnicas de
generacion de datos utilizadas en la investigacion fueron: a) cuestionario de perfil socioeconémico
y profesional; b) narrativas sobre las experiencias de los profesores en la educacién integral de
tiempo integral; y c) entrevista semiestructurada con siete preguntas relacionadas con el contexto
devida y trabajo, asi como los sentimientos vividos en esta modalidad educativa. De acuerdo con
los andlisis, observé que los profesores ocupan diferentes posiciones de sujeto dentro de lo DE|,
principalmente porque pasan mds tiempo en la escuela y con los alumnos. Como resultado, acaban
ocupando cargos que no son de sus responsabilidades (padre, madre, tutor, psicélogo). De esta
manera, objetivados y subjetivados por los discursos que permean el DEI, se subjetivan como son y
construyen prdcticas de resistencia en un constante movimiento de construccion, deconstruccion
y reconstruccion de sus identidades.

Palabras clave: Dispositivo de Educacién Integral; prdcticas de objetivacidn y subjetivacion;
profesores; identidades; resistencia.

Consideracgdes iniciais

Em um momento em que se discute, mais uma vez, o processo de ampliagdo da
educacao integral (em tempo integral/escola em tempo integral/educagdo integral de periodo
integral) no Pais, defendo a necessidade de um debate critico acerca do processo de des/re/
construcao' identitaria de professores(as) atuantes nessa modalidade de ensino. Este trabalho
é parte de reflexao realizada em minha disserta¢cdo de mestrado, defendida e aprovada em
2020 (Moura, 2020). O objeto das reflexdes foi o processo de des/re/construcao de identidades
na educacado integral de periodo integral (Eipi), tendo para tanto, como lécus do estudo,
um Centro de Ensino de Periodo Integral (Cepi) de Goiania, Goias (GO), situado em um bairro
ndo periférico e ndo elitizado da capital, onde atuava como professor de Lingua Portuguesa
(LP), componente da area de Linguagens?, a época.

Atuei nessa modalidade durante um ano e, nesse periodo, pude observar semblantes
cansados e professores(as) adoecidos(as). Além disso, fui testemunha de queixas constantes
sobre o desgaste fisico e mental enfrentado por eles(as). Apds alguns meses de atuagdo
nessa escola publica, ndo houve duvidas: queria entender aqueles discursos, pesquisa-los e
problematiza-los; entender o lugar do(a) professor(a) na Eipi e o processo de construc¢do de
suas identidades.

Assim, com base nesse percurso e apoiado em teorizacdes e problematizacdes,
em especial de Santaiana (2015), defendi que a educacao integral (El) poderia funcionar
como um dispositivo educacional de controle social na ordem do discurso da sociedade
brasileira, sustentada por outros dispositivos. Para tanto, foi necessario historicizar a El,
politica educacional ndo recente no Brasil, ja que comecou a ser pensada desde as primeiras

' Utilizo o termo des/re/construcdo de identidades com o objetivo de demonstrar que nossas identidades ndo séo fixas, prontas
ou acabadas, mas que estdo em constante processo de transformacao, sendo construidas, desconstruidas e reconstruidas
constantemente por meio das préticas de objetivacdo e subjetivacdo (Paraguassu, 2017).

2 Aadrea de Linguagens e suas Tecnologias, em documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Documento Curricular para a Formacdo Bésica de Goids, compreende os componentes curriculares: Arte, Educagdo Fisica,
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola.
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décadas do século 20, inspirada em ideais de Anisio Teixeira, na Bahia, sendo posteriormente
resgatada, por volta dos anos de 1980-1990, por Darcy Ribeiro, no Rio de Janeiro, até chegar ao
Programa2 Mais Educacao, do governo federal, em 2007. A partir desse programa, comecou-se
a implementar o tempo integral na educagao em ambito nacional.

Também foram descritos na dissertagdo os elementos que compdem o DEIl e alguns
dos dispositivos que o sustentam na rede discursiva, entretanto, ndo os apresento porque
ndo fazem parte do objetivo deste texto. A partir do momento em que delineei a El como
dispositivo, também defendi que educacao integral, educacao de tempo integral e educacao
integral de tempo integral sdo faces de um mesmo dispositivo, que se adaptou as mudangas,
as épocas e as emergéncias histdricas. Por isso, ndo me atenho as defini¢cdes do que vem a ser
cada uma dessas modalidades - “o0 que pode ser dito é que a conceituacao de integralidade
em educacdo se altera historicamente” (Santaiana, 2015, p. 24). Isso ocorre na visdo da autora
porque “a formacgdo integral do sujeito € uma questdo que atravessa os séculos, que inquieta
e produz praticas que dizem como ela deva se dar. A humanidade ha muito se questiona
sobre como deveria se constituir essa formacdo” (Santaiana, 2015, p. 24). Logo, defendo que o
tempo ampliado pode ser considerado uma estratégia para que esse dispositivo se mantenha
na ordem do discurso educacional.

Diante do exposto, argumento que o DEl engloba em si diversos discursos, documentos,
enunciados, politicas publicas, construc¢es arquitetdnicas, controle do tempo, do espaco;
esta preenchido de estratégias, de poder, de saber e de verdade, fabricando identidades
docentes e discentes por meio das praticas discursivas de objetivacdo e subjetivacao
(Paniago, 2005; Paraguassu, 2017; Silva, 2017). Nado estamos isentos(as) das relacdes
de poder, saber, verdade e resisténcia* (Foucault, 1979, 1986, 1995, 2002, 2003, 2014),
e, nas ag¢des que fazemos ou sofremos, somos confrontados diariamente por essas
relacbes, que acabam des/re/construindo nossas identidades. Desse modo, construimos,
desconstruimos e reconstruimos verdades e identidades todos os dias sobre nés, sobre os
outros e sobre as outras coisas que estdo no mundo em nossa época (e em outras passadas).

Em Goias, o processo de implantacdo dessa modalidade educacional se iniciou em
meados dos anos 2000, no ensino fundamental (EF), enquanto, no ensino médio (EM),
passou a ser implementada apenas a partir de 2013. A esse respeito, Pévoa e Rosa (2014)
explicam que, no primeiro ano de implantagdo, a Eipi do estado inaugurou essa modalidade
em 32 escolas do ensino fundamental; em 2007, o nimero foi ampliado para 53 unidades;
79 escolas em 2008; 120 em 2010; encerrando 2014 com 141 unidades. Até o momento,

3 Eleger esses trés momentos ndo invalida que, em outras ocasides, ndo se tenha pensado em El no Pafs, tendo em vista que as
discuss@es sobre essa modalidade educacional entraram na pauta de debate de partidos politicos em vdrios periodos de nossa
histéria, principalmente a partir dos anos 1980.

4 Na perspectiva discursiva de Michel Foucault, o poder ndo é uma entidade fixa ou concentrada, mas sim uma forca que
circula em uma rede complexa, envolvendo tanto as macroestruturas quanto os micropoderes dos sujeitos. Desse modo,
todos os sujeitos possuem algum grau de poder, com alguns ocupando posi¢des privilegiadas e o exercendo de forma mais
evidente, ao passo que outros o fazem de maneira mais sutil. Dessa ética, o poder ndo é apenas repressivo, mas, também,
produtivo, moldando o conhecimento e influenciando a produgdo do discurso. Ja o saber, na perspectiva foucaultiana, ndo é
simplesmente um conjunto de conhecimentos, e sim um construto moldado pelo poder, refletindo, inclusive, essas rela¢des
de poder em sociedade. De igual modo, a verdade ndo é absoluta, mas construida por meio das rela¢des de poder, variando
de acordo com as épocas, as sociedades e os contextos sociais vivenciados pelos sujeitos nesses momentos. Por ultimo, a
resisténcia, dessa 6tica discursiva, é a capacidade de modificar a dominacdo do poder por meio de estratégias inventivas e
méveis, tornando-a tdo produtiva e mével quanto o préprio poder. Todos esses elementos - poder, saber, verdade e resisténcia
- estdo intrinsecamente interligados e moldam as maneiras como nos relacionamos no mundo, com o mundo e sobre o
mundo, algo que reflete diretamente no processo de construcao de nossas identidades (Foucault, 1979, 1986, 1995, 2002,
2003, 2014).
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em maio de 2024, ao todo (entre EM e EF), segundo informac8es do site da Secretaria
de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte de Goias (Seduce-GO)°, ha um total de 264 Centros de
Ensino de Periodo Integral (Cepis).

O programa goiano que institucionaliza a proposta de ensino voltada para a permanéncia
do(a) estudante na escola é chamado de Novo Futuro, por meio do qual se tem como objetivo a
formacgdo de cidaddos livres, solidarios e qualificados, em conformidade com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educag¢do Nacional (Lei n°® 9.394/96). De acordo com informacdes da Seduce-GO,
os Cepis sdo os espacos de implementacao desse modelo pedagégico diferenciado, baseado
em experiéncias de sucesso em todo o Pais. As escolas que fazem parte do Novo Futuro iniciam
suas atividades as 7h30 e oferecem trés refeicdes diarias. Elas encerram suas atividades as
17h, totalizando 45 aulas por semana, que sdao combinadas em um curriculo diferenciado,
composto por um Nucleo Basico Comum (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria...) e um
Nucleo Diversificado (Protagonismo Juvenil - PJ, eletivas, estudo orientado...). O programa é
responsavel por estruturar os Cepis e garantir a implementac¢do e o acompanhamento das
atividades.

Tendo em vista essa contextualizacdo, a pergunta norteadora deste estudo é: “como
os(as) professores(as) da drea de Linguagens de um Centro de Ensino de Periodo Integral
de Goiania-GO des/re/constroem suas identidades e resistem no interior do dispositivo da
educagdo integral de Goias?”. Nesse sentido, em busca de responder a pergunta, trago como
objetivo geral: discutir o processo de des/re/construcao de identidades de sete professores(as)®
da area de Linguagens de um Centro de Ensino de Periodo Integral de Goias, partindo de
seus dizeres-vivéncias® e de suas praticas de resisténcia no dispositivo da educagdo integral
(DEI), por meio das praticas discursivas de objetiva¢do e subjetivacdo.

Como a presente pesquisa é de abordagem qualitativa, utilizo a interpretagdo como
forma de analise (Denzin; Lincoln, 2006; Flick, 2009). Para tanto, ancoro-me nos pressupostos
da analise do discurso de vertente foucaultiana, pois essa linha de estudo trata da construcao
de sentidos do texto (verbal e ndo verbal), levando em consideragdo as condi¢des historicas,
assim como as relacdes de poder, saber, verdade e resisténcia que atravessam o sujeito
discursivo. Sob essa 6tica, é valido citar que a pesquisa qualitativa “ndo se baseia em um
conceito tedérico e metodoldgico unificado. Diversas abordagens tedricas e seus métodos
caracterizam as discussdes e a pratica do pesquisador. Os pontos de vista subjetivos
constituem um primeiro ponto de partida” (Flick, 2009, p. 25).

Diante disso, analisar o processo de des/re/construcdo identitaria de docentes
da drea de Linguagem de um Cepi a luz das teorizacdes foucaultianas desempenha um papel
critico de problematizacdo, pois, “a medida que liga saber e poder, recusa a universalidade das
verdades cientificas e nega o primado do sujeito cognoscente na relacdo de conhecimento,
submetendo-o as condi¢bes de producdo dos discursos” (Zanella et al., 2006, p. 30).

5 Ainda em tempo, cabe salientar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de
Goias (CEP-UFG), mediante o Parecer Consubstanciado - CEP n° 3.939.685. Durante essa etapa, foi sugerido que os nomes
reais das seis professoras e do professor fossem substituidos por pseudénimos. Assim, durante o estudo, foi solicitado as(aos)
participantes que escolhessem nomes ficticios como forma de assegurar que suas identidades fossem preservadas, os quais
foram: Lorena, Lucena, Maia, Michele, Mileide, Tancredo e Valéris.

¢ Dizeres-vivéncias sdo expressoes que refletem as experiéncias, os sentimentos, os sonhos, as inquietacdes, as indagacoes, as
indignacgdes, as resisténcias e os discursos de professores(as), ao vivenciarem, ativa e criticamente, suas praticas pedagdgicas,
suas relagdes com os(as) outras(as) envolvidos(as) no fazer-pedagégico e com a acdo diante de suas vidas-existéncias de um
modo geral.
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O foco recai sobre “as rela¢es de poder, nao desvinculadas de seus suportes em termos de
saber e de seus efeitos de subjetividade: os dispositivos” (Zanella et al., 2006, p. 30).

A pesquisa tem como método o estudo de caso. Conforme enuncia Flick (2009, p. 118),
ao selecionar esse caminho, o(a) pesquisador(a) deve compreender que “a amostragem é
limitada, de antemado, por determinados critérios: uma doenga especifica, uma idade especifica,
uma regido especifica, um periodo limitado e um determinado estado civil caracterizam os
casos relevantes”. Aamostragem da investigacao consiste em dizeres-vivéncias sobre educac¢do
integral proferidos por sete docentes da area de Linguagens de um Cepi de Goiania: a) cinco
professoras com formacao e atuagao em Letras: Lucena, Lorena, Michele, Maia e Mileide
(trés com atuacdo em LP, uma em Espanhol e a outra em Inglés); b) uma professora com
formacao em Arte, atuante nessa area: Valéris; ¢) um professor com formacao e atuacao no
componente Educacgao Fisica: Tancredo. Com excecao do ultimo, todas sdo concursadas e
recebiam, a época, mais de cinco salarios minimos; ja o docente contratado recebia menos
de quatro salarios minimos’.

Para selecionar os(as) agentes, o l6cus e o grupo da pesquisa, considerei a realidade
vivenciada quando era professor contratado, bem como a interlocu¢ao que mantinha com
alguns membros da escola a época.

Neste estudo, foram utilizadas trés fontes de geracdo de dados: o questionario
semiestruturado, a narrativa e a entrevista. Para otimizar tempo tanto para as respostas
quanto para a tabulagdo destas, o questionario foi elaborado nos formularios do Google.
Essa técnica tinha como objetivo tracar um perfil socioeconémico e de qualificagdo dos(as)
docentes. A narrativa foi escolhida como metodologia para coletar histérias relacionadas ao
tema, a fim de apreender determinados aspectos sobre como os(as) agentes compreendiam
sua realidade. Para facilitar a participacao dos(as) professores(as), considerando a rotina
exaustiva de trabalho, foi acordado que poderiam enviar suas narrativas gravadas em audio
via WhatsApp. Ao transcrever essas narrativas, fiz algumas adequacdes, como remogado de
repeticdes de conectivos orais e ajustes textuais solicitados por uma participante. E importante
ressaltar que o objetivo da analise ndo € examinar aspectos gramaticais, mas sim 0s processos
discursivos que influenciam a construcdo, a desconstrugdo e a reconstru¢ao das identidades
docentes.

Além da narrativa, também elaborei uma entrevista estruturada com sete questdes. Por
motivos de delimitacdo, apresento apenas as quatro mobilizadas neste texto, respectivamente:
1) Em sua opinido, a educagdo integral de tempo integral pode ser a solu¢do para os problemas
educacionais? Por qué? 2) Vocé acredita que a jornada ampliada (periodo integral) afeta sua
vida pessoal de alguma forma? Por qué? 4) Com base em sua vivéncia, quais sdo os principais
problemas enfrentados pelos professores diariamente ante a El de tempo integral? 5) Se vocé
pudesse resumir em uma palavra a sua jornada de trabalho, qual palavra usaria? Por qué?
Transcrevi as respostas e as organizei de acordo com o que os(as) participantes respondiam.
Aspectos gramaticais foram desconsiderados, pois ndo eram o foco.

No decorrer do texto, os excertos mobilizados aparecem assim categorizados:
a) aqueles provenientes das narrativas sdo apresentados da seguinte forma: nome ficticio
do(a) participante, ano da pesquisa e instrumento de geracao de dados entre parénteses,
ou seja, (Valéris, 2019, Narrativa); b) de igual modo, ocorrerd com os dados da entrevista,
mas nesse caso substituirei apenas o instrumento e acrescentarei o numero da pergunta

7 Dados provenientes do questiondrio semiestruturado aplicado as(aos) participantes do estudo.
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(Valéris, 2019, Entrevista, P4). Os dados do questionario serviram de base para tragar o perfil
profissional, a formacdo académica, o tempo de atuacdo, entre outros aspectos. A selecao
dos excertos é guiada por duas categorias principais: “processo de des/re/constru¢do de
identidades” e “praticas de resisténcia no dispositivo da educacao integral”.

Por ultimo, é importante relembrar que a Eipi se diferencia da escola de tempo regular,
porque € um espago que amplifica e potencializa uma gama de emocdes e sentimentos, desde
0S mais positivos até as complexidades das angustias, das dores, dos medos, cansacos e,
principalmente, do processo de construcdo, desconstrucdo e reconstrucao identitarias, tendo
em vista que o tempo de atuacdo na escola é integral e ndo parcial.

Apresentados esses elementos, é relevante sinalizar que este texto esta organizado,
além desta introducao em: discussdo sobre discurso e dispositivo em Michel Foucault;
discussao sobre identidade e sobre praticas de objetiva¢do e subjetivacao; analise dos dados
e discussdes; conclusdo; e referéncias.

Discurso e dispositivo em Michel Foucault

A andlise de discurso com filiagdo em Michel Foucault entende o discurso como pratica.
Em virtude disso, Foucault (1986, p. 56), mesmo considerando que os discursos sao feitos de
signos, compreende que o que eles fazem “é mais que utilizar esses signos para designar coisas.
E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala”. Com base nessa afirmacao,
podemos inferir que esse algo mais se refere aos poderes, aos saberes e as verdades que
permeiam e controlam a construcao do discurso.

O autor ainda expressa que ndo se deve “mais tratar os discursos como conjunto de
signos (elementos significantes que remetem a conteudos ou a representacdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam” (Foucault, 1986, p. 56). Logo,
os discursos estdo ligados as praticas sociais e ndo devem ser analisados sem leva-las em
consideracdo, ja que elas os constituem e os modificam.

Com fundamento nesses aspectos e trazendo para o contexto educacional, por
exemplo, percebemos que os discursos sobre professores(as) sdo permeados por outros
discursos, filiando-se a uma rede discursiva, atravessados pelas relacbes de poder, saber,
verdade e resisténcia. Essas rela¢des des/re/constroem os discursos educacionais, bem
como as identidades sociais dos(as) envolvidos(as), principalmente dos(as) docentes. Afinal,
esse campo do saber é marcado por lutas que conjuram poderes, perigos e resisténcias,
seguindo minuciosas regras de controle da ordem do discurso vigente. Nas palavras do
fildsofo, a producdo do discurso é “ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por fun¢do conjurar seus poderes
e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade”
(Foucault, 2014, p. 8-9).

Ao enunciar sobre isso, Foucault (2014) descreve que a producdo do discurso ndo é
livre, que os individuos ndo sao livres para dizer o que querem e como querem. Ha uma
ordem que controla, seleciona, organiza e redistribui o discurso, que conjura seus poderes
e perigos, dominando seu acontecimento e sua materialidade. Logo, os(as) professores(as)
sdo regulados(as), monitorados(as) e docilizados(as) pelos dispositivos educacionais,
assim como pelos demais dispositivos na teia discursiva.
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A esserespeito, é importante salientar que todas as épocas possuem seus dispositivos,
alguns sao capazes de se adaptar aos tempos e aos espacos, ja que sao preenchidos de novas
estratégias, como é o caso do DEI, que abarcou o tempo como estratégia. Em seu escopo,
os dispositivos absorvem discursos, leis, organizacdes arquitetdnicas e regimes de verdade e
estabelecem relacao entre eles, visando ao controle social dos corpos e das subjetividades,
além de tentarem ceifar de cada sujeito a capacidade de resisténcia. Contudo, ainda assim
0s sujeitos resistem, pois, como o poder, as resisténcias também circulam, sdo rearranjadas,
a depender das relagdes de poder estabelecidas.

Dessa 6tica, observamos que os diversos discursos sobre docéncia e sobre pratica
docente des/re/constroem as identidades dos(as) professores(as), uma vez que 0s sujeitos
sdo objetivados e subjetivados pelos diversos dispositivos de controle social. Essa sera a
discussdo apresentada na préoxima secao.

A des/re/construcgao identitaria: as praticas de objetivacao e
subjetivacao nos dispositivos

A discussdo sobre identidade desenvolvida neste texto considera os estudos culturais,
especialmente, os postulados de Hall (2006) e Bauman (2004). Para pensar em identidade
com base nos dois estudiosos, é fundamental nos remetermos ao processo de globalizac¢do,
tendo em vista que, a partir dele, as sociedades sofreram grandes modificacdes em suas
estruturas sociais (Bauman, 2004; Hall, 2006). Essas modifica¢des ocorridas no decorrer
do tempo contribuiram, significativamente, para a des/re/construcao das identidades na
sociedade contemporanea.

Sob essa 6tica, a pés-modernidade forma sujeitos com identidade(s) multipla(s),
isto €, “uma ‘celebracao movel', formada e transformada continuamente em relagdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”
(Hall, 2006, p. 12). Sao identidades liquidas e fluidas que se transformam constantemente,
por isso “a busca da identidade é a busca incessante de deter ou tornar mais lento o fluxo,
de solidificar o fluido, de dar forma ao disforme” (Bauman, 2004, p. 61).

Da dtica discursiva, “o sujeito €, entdo, uma posicdo-sujeito que pode ser assumida
segundo a‘ordem do discurso™ (Beloti; Navarro, 2012, p. 290). Assim, os estudos do discurso
com filiagdo em Foucault e os estudos de identidades se entrelacam:

A nosso ver, as caracteristicas da presente fase estdo diretamente relacionadas a um dos
principios basicos da histéria serial enunciada pelo fildsofo Michel Foucault: a pluralidade
de historicidades, a descontinuidade e as diferentes temporalidades de um mesmo
momento histérico para diferentes sujeitos, de acordo com cada posicionamento diante dos
saberes difundidos e legitimados socialmente e colocados como verdades. Neste sentido,
a identidade na sociedade atual ndo é definitiva, pronta, acabada e fixa, mas se constitui
justamente pelos processos de subjetivacao, o que lhe garante o carater de dinamismo,
de estar em constante mudanca e transformacdo. (Beloti; Navarro, 2012, p. 293).

As identidades sao construidas, desconstruidas e reconstruidas constantemente
pelos processos de objetivacdo e subjetivacdo e estdo disponiveis para serem “capturadas”
desde que aquele sujeito faca parte daquela ordem discursiva, daquele campo do saber.
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“Esse panorama geral norteia nossas discussdes sobre as identidades e os processos de
subjetivacdo que constituem identidades para o professor por meio das praticas discursivas
identitarias” (Beloti; Navarro, 2012, p. 293).

Assim, o processo de formacdo identitaria dos(as) agentes educacionais é permeado
pelas relacBes de poder/saber/verdade/resisténcia. Neste estudo, como tenho defendido, esse
processo passa pelo dispositivo da educacao integral, tracando novas perspectivas identitarias
para esses(as) profissionais, por meio das praticas discursivas de objetivacao e subjetivacao.
Pensando nisso, recorro a Foucault (1995, p. 231-232, grifos nossos), ao expressar que
“ndo é o poder, mas o sujeito que constitui o tema geral de minha pesquisa. [Mas,] meu objetivo
ao contrario, [de ter o poder como génese] foi criar uma histéria dos diferentes modos pelos
quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se sujeitos”. Logo, o foco da pesquisa
do filédsofo volta-se para o momento em que os seres humanos se tornam sujeitos, isto é,
a partir do momento em que eles se subjetivam como tais. Os diferentes modos sao as
praticas discursivas de objetivacao, porque, por meio delas, o sujeito se subjetiva como ele
é (processos de subjetivacao) (Paraguassu, 2017).

Desse prisma, afirmar que o sujeito é construido historicamente expressa que ele
ndo esta pronto ou acabado, pois, como bem ressalta Prado Filho (2018, p. 101), “o sujeito
possivel em Foucault - histérica e politicamente constituido - se produz nas confluéncias, nos
enfrentamentos, nas resultantes da vetorizagdo entre for¢as de objetivacdo e subjetivacao”.

Nesse sentido, as praticas discursivas de objetivacao e subjetivacdo estdo em constante
interagdo na teia discursiva do saber docente e sdo atravessadas pelas rela¢gdes de poder,
saber, verdade e resisténcia. Professores e professoras vao se des/re/construindo por meio
desses processos discursivos. Sao objetivados(as) por documentos oficiais, midias, discursos
governamentais etc. e, assim, sdo tomados(as) como sujeitos capazes de promover mudancas
sociais por terem conhecimentos e habilidades capazes de transformar a realidade dos(as)
alunos(as) e da sociedade. “Disso resulta que o reconhecimento social da funcao e do sujeito
docentes esta intrinsecamente ligado ao reconhecimento de um saber especifico” (Silva, 2017,
p. 13). Além disso, sdo objetivados(as) pelos sistemas de avaliacdo e, quando as escolas em
que atuam nao atingem resultados satisfatorios, sao culpabilizados(as). Assim, “enquanto o
sujeito é objeto das relacdes de poder; pela resisténcia, pelo modo como se relaciona com
o poder, é que o sujeito se subjetiva como ele " (Paraguassu, 2017, p. 32).

Por meio dos varios discursos sociais, governamentais e estudantis, eles(as) sdo
interpelados(as) pelas praticas discursivas de objetivacdo e subjetivacao, pelos poderes e
saberes. Contudo, mesmo diante desse panorama discursivo, os(as) professores(as) encontram
espaco para resisténcia, mas s6 podem resistir por meio de técnicas e estratégias tao
sutis quanto o poder, ou seja, “jamais somos aprisionados pelo poder: podemos sempre
modificar sua dominagdo em condi¢des determinadas e segundo uma estratégia precisa”
(Foucault, 1979, p. 241). Por meio da resisténcia, os(as) docentes também tém suas identidades
des/re/construidas com base em estratégias inventivas e moéveis. Quando sao confrontados(as)
com dada relacdo de poder e saber, tém o espaco de travestirem-se de “novas” possibilidades
de identidade para resistirem as relacdes de poder.

Nesse contexto, faz-se importante “lembrar que o processo de subjetivacao atinge todo o
grupo e nao apenas o depoente” (Paniago, 2005, p. 207). Logo, os discursos de professores(as)
gue atuam na educacao integral de tempo integral sdo afetados por tantos outros, de
estudantes, familias e sociedade no dispositivo da educagdo integral, tendo em vista que:
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A objetivacao e a subjetivacao sdo processos intercambiaveis, observa-se que, em situacées
enunciativas em que o professor é subjetivado a falar de si e do seu oficio, é possivel constatar
o atravessamento dos saberes que o objetivam. Considera-se que o sujeito, descentrado
e disperso, é constituido por uma multiplicidade de fios discursivos, de vozes que se
entrelacam. Do entrecruzamento dessas linhas discursivas resulta sua identificacdo ou
ndo com as formagdes discursivas que constituem a base daquilo que enuncia. (Silva,
2016, p. 122, grifos nossos).

Dessa feita, corroboramos a afirmacdo de que “a identidade é uma construgao,
um efeito, um processo de produg¢ao, uma relacdo, um ato performativo” (Silva, 2003,
p. 97). Por isso, “nossas praticas discursivas, entdo, sdo constitutivas do mundo social [...]
[e] a escola é o primeiro espaco social que possibilita uma exposi¢cdo a outros mundos ou a
outras histérias” (Fabricio; Lopes, 2002, p. 16). Além de possibilitar o acesso a outras histérias
e universos possiveis, a escola torna-se, também, um local de controle e de disciplina, um
local de producdo da subjetivacao.

De uma subjetivacdo em que a disciplina é central - na qual a escola, como instituicdo
fechada e episédica na nossa vida, teve e ainda tem um papel fundamental - esta-se
passando para uma subjetivacao aberta e continuada - na qual o que mais conta sao os
fluxos permanentes que, espalhando-se por todas as praticas e instancias sociais, nos
ativam, nos fazem participar e nos mantém sempre sob controle. (Veiga Neto, 2011, p. 140).

Dito de outra forma, um dos objetivos das “praticas de subjetivacao é docilizar um corpo”
(Paniago, 2005, p. 278), torna-lo apto ao consumo, ao trabalho e ao controle, de modo que
sua resisténcia seja, pouco a pouco, ceifada e extinta. O intuito é leva-lo ao cansaco e a ndo
resisténcia perante as praticas de poder/saber/verdade que estdo em um jogo constante no
interior do dispositivo, produzindo novas técnicas de objetivacdo e subjetivacao.

Se os(as) professores(as) da educacdo regular ja sdo controlados(as) e disciplinarizados(as),
o sujeito-professor que atua na Eipi é confrontado com outro mecanismo de controle: o tempo
de permanéncia na escola. Um tempo que “penetra o corpo, e com ele todos os controles
minuciosos de poder” (Foucault, 2015, p. 146). Assim, o dispositivo da educacao integral furta
o tempo e captura as subjetividades dos(as) docentes, produzindo identidades adoecidas,
cansadas, mas de resisténcia e esperanca em um constante movimento de (re)invencado do
que é ser professor(a) “integral” (de sua relacao consigo mesmo).

Resultados e discussdes: uma analise do processo de
des/re/construcao de identidades e das praticas de resisténcia
docente no DEI

Em primeiro lugar, como vimos, as praticas discursivas de objetivacao e de subjetivacdo,
permeadas pelas relacBes de saber/poder/verdade/resisténcia no interior do DEI, ddo um
certo deslocamento e movimento ao processo de construcao das identidades docentes, pois
afetam diretamente as relac¢des vividas por esses sujeitos, sejam elas pessoais ou profissionais.
A propdsito, notemos o que disseram nossas colaboradoras ao serem questionadas se a
jornada ampliada (periodo integral) afetava suas vidas pessoais de algum modo.
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Sim. Afeta na questdo de saude, pois como nos é colocado uma gratificagao pelo trabalho
em periodo integral nos tira o direito de cuidar do nosso corpo e da nossa mente. Conforme
a lei que passou no estado de Goias, a falta garante ao governo a retirada da GDPI - com
esta realidade, quem depende desta gratificacdo acaba trabalhando em regime escravo.
(Valéris, 2019, Entrevista, P2).

Com certeza afeta sim a vida pessoal, porque passamos muitas horas dentro da escola
e ainda ndo conseguimos deixar totalmente de levar trabalho para casa. E a vida social
quase se reduz a nenhuma, salvo periodos de férias. (Mileide, 2019, Entrevista, P2).

Sim. E uma jornada bem extensa, que exige muita dedicaco. Isso afeta diretamente na
vida pessoal, no que implica em servicos bancarios, médicos e até em cuidados préprios.
Tento evitar que os estresses diarios afetem diretamente na minha familia, mas nem
sempre é possivel. (Lucena, 2019, Entrevista, P2).

Nesses dizeres-vivéncias, podemos perceber que as trés professoras destacam
o impacto significativo que o trabalho em tempo integral tem em suas vidas pessoais e
profissionais. Elas descrevem uma jornada extensa, permeada por diversas exigéncias, sob
pena de puni¢do aos corpos desviantes, como no caso em que “a falta garante ao governo
aretirada da GDPI - Gratificacdo de Dedicacao Plena e Integral”. Tais praticas de objetivacdo
afetam a saude fisica e mental desses sujeitos, limitando sua capacidade de cuidarem de
si mesmos e de desfrutarem de uma vida social e familiar mais confortavel. Desse modo,
o contexto do trabalho no DEI parece deslocar o processo de construcao, desconstru¢ao
e reconstrucao de identidades, tornando-o mais suscetivel ao esgotamento, a sobrecarga e
a busca pela docilizagdo e disciplinarizacao desses corpos por meio do tempo integral.
Com isso, o desafio de conciliar as demandas pessoais e familiares parece ser constante,
0 que pde em xeque a qualidade de vida e bem-estar de cada profissional que atua nessa
modalidade. Esse deslocamento se reflete em uma tensdo entre as exigéncias do governo,
do trabalho, da familia, assim como a falta de estrutura fisica e a busca pelo equilibrio
constante entre governo-professor(a)-escola-aluno(a)-familia. Todo esse processo demonstra
o qudo complexa é a dinamica de des/re/construcdo identitaria no contexto do tempo integral,
que se diferencia bastante do tempo regular/parcial, sobretudo, em virtude de “mais tempo
de escola”.

Nesse contexto, comungamos do pensamento de Paraguassu (2017, p. 43), ao enunciar
gue o “sujeito-professor ndo apenas participa da producdo de saberes como é apropriado
e objetivado pelos saberes”. Ou seja, a des/re/construcao de suas identidades faz parte
do processo de objetivacdo dos saberes, que ndo sao neutros, mas construidos histérica e
socialmente.

Em segundo lugar, é valido frisar que sao os “processos de subjetivacdo e de objetiva¢ao
que fazem com que o sujeito possa se tornar, na qualidade de sujeito, objeto de conhecimento”
(Foucault, 1995, p. 236). Logo, no DEIl, esses processos atuam modificando a visao que os
sujeitos tém de si, levando-os a crer que, de fato, a Eipi, mesmo defasada, modifica o contexto
de aprendizagem do(a) aluno(a), porque a jornada ampliada ajuda no processo de formacao
integral e de valores dos(as) educandos(as). Valéris defende essa ideia:

[...] a educagéo integral é uma formagéo integral pra mim, vocé ndo fica somente tempordrio
com o aluno, vocé tem que formar esse aluno integralmente. Entdo eu me vejo nessa formacao
integralmente. Eu acredito que faz parte da minha obrigacao trabalhar, sim, conhecimento
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cientifico, como deve ser o professor, mas também os valores que a familia, infelizmente, na
atualidade, ndo vem trabalhando, adequadamente, como deveria ser. Entéo o aluno no colégio
ele tem que ser trabalhado o conhecimento e valores, ndo s6 conhecimentos. (Valéris, 2019,
Narrativa, grifos nossos).

Na fala da professora, a ampliacdo da jornada escolar oferece aos(as) docentes a
possibilidade de trabalharem conteldos cientificos com os(as) estudantes, com vistas
a forma-los(as) em sua “integralidade”. Contudo, para ela, o sujeito-professor assume
responsabilidade da familia, ensinando aos(as) educandos(as) “os valores”, uma vez que a
instituicdo familiar tem se furtado de cumprir seu papel social, cabendo também aos(as)
docentes essa tarefa, sobretudo aos(as) que ficam em tempo integral na escola. Essa mudanca
de papel e o acimulo nas atribuicbes docentes sdo formas de objetivacdo, que atuam
diretamente na construcdo da visdo que os(as) profissionais tém de si e dos(as) outros(as),
levando-os(as) a construirem outras identidades, ou seja, passam a ocupar outras posicoes-
sujeito no interior do dispositivo, subjetivando-se constantemente.

Nesse contexto, € fundamental considerar que o(a) professor(a) que esta inserido(a) na
educacdo integral de periodo integral é objetivado de outras formas, ja que permanece mais
tempo com o(a) aluno(a) e acaba constantemente des/re/construindo outras identidades:
a de pai, a de mae, a de psicélogo(a), a de conselheiro(a), a de médico(a) etc. A esse respeito,
observemos a manifestacdo de Tancredo, registrada em nossos dados:

Ser professor de uma escola de tempo integral requer muito do professor, porque,
além de ser professor, a gente precisa ser um pai, um psicélogo, um médico, um amigo.
Um pouquinho de cada coisa, para ser um profissional qualificado dentro de um colégio
de tempo integral. (Tancredo, 2019, Narrativa, grifos nossos).

O que nos chama a atengdo é o fato de o docente conceber esses acimulos de funcdes
como um aspecto importante para ser um profissional qualificado na Eipi. Essa forma de
autossubjetivacdo nos leva a crer que ele se entende como um sujeito responsavel e capaz
de cumprir com todos esses papéis sociais que ndo sdo seus, eximindo a responsabilidade
do Estado, da familia e da comunidade. As identidades docentes apontam para varias faces
histérico-social-discursivas: de um lado, seu percurso profissional, a vivéncia como individuo
social, que vé a profissdo ser desvalorizada; de outro, seu percurso pessoal e sua convivéncia
com outros sujeitos-professores e estudantes. Essas identidades estdo sempre em processo.
Seus dizeres-vivéncias vdo sendo des/re/construidos constantemente. Des/re/construir
nesse caso significa, por exemplo, para as professoras que sao maes e os professores que
sdo pais, construir essa identidade materna ou paterna em casa com seus(suas) filhos(as),
reconstruir com seus(suas) alunos(as) na escola de tempo integral e desconstruir com
seus(suas) proprios(as) filhos(as) quando retornam para o ambiente familiar. E um movimento
intenso e tenso de construcao, desconstrugao e reconstrugdo de si, de objetivagdo e de (auto)
subjetivacdo por meio, sobretudo, do tempo integral na escola.

Prosseguindo na discussao, a professora Maia, ao expressar sua concepcdo de El em
didlogo conosco, resgata principios basicos do projeto Novo Futuro, norteador da modalidade
em Goias:
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Na minha concepcao a educagdo integral tem como objetivo oferecer oportunidade para os
educadores e para os jovens ao mesmo tempo, uma construgéo conjunta de uma educacéo que
valoriza o aprendizado de contedidos tradicionais, mas também desenvolve competéncias
essenciais para a vida profissional e pessoal tanto de professores como dos alunos. Inclui a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento critico.
Aqui, no [colégio], volta-se para a formacdo académica, também a formagéo pessoal e a
formacéo do projeto de vida, de maneira que, conjuntamente, contribua para o ingresso
do ensino médio autdnomo, solidario e competente. E uma experiéncia muito boa,
porque, além de passar meus conhecimentos académicos, eu aprendo também com os alunos.
(Maia, 2019, Narrativa, grifos nossos).

Para adocente, a El oferece oportunidade para que professores(as) e alunos(as) valorizem
a aprendizagem de conteuldos tradicionais, como, também, desenvolvam competéncias
essenciais para vida profissional e pessoal. Ela classifica como positiva a vivéncia, porque
repassa os conhecimentos e aperfeicoa 0s seus saberes com os(as) estudantes. Recorrendo a
Silva (2016), percebemos que, nas relagdes de poder, os saberes sdo objetivados e funcionam
como mecanismos de subjetivacdo. Ou seja, Maia, Valéris e os(as) demais professores(as) que
atuam na Eipi vao sendo subjetivados(as) e constroem identidades sobre o fazer docente
na El, travestindo-se das identidades de professor(a)-modelo, mediador(a), psicélogo(a),
pesquisador(a) e tantas outras. Contudo, a escola oferta o0 minimo (quando oferta) para
que sejam realizadas atividades com qualidade. Inclusive, oferece poucas oportunidades de
formacdo continuada, constatacdo essa feita com base na analise do questionario. Somam-se
a isso as constantes objetivacdes dos discursos do governo, em contraposi¢ao ao programa
Novo Futuro, que interpelam esses(as) sete professores(as). A esse respeito, notemos o que
Mileide pondera em seu relato sobre as disputas no ambito do projeto de tempo integral
de Goias:

No inicio, a gente estava empolgado, tinha muita empolgacdo, tinha vontade e via isso
no olhar dos alunos. Com o passar do tempo, até 2014, a gente conseguiu levar em
parte, partes do projeto que se perdeu um pouco. [...] Entdo, o estado entrou em guerra
com o pessoal do Novo Futuro, e a gente nunca sabia a quem acatar, porque vinha uma
ordem do Novo Futuro e o estado vinha e mudava. Entdo, a gente trabalhou meio que
na confusdo. Entéo, esse processo foi muito doloroso. Muita cobranca, e até hoje continua
com muita cobranga. E a gente nunca tem visto a questéo do professor como elogio, sabe?
Eles apontam mais as falhas do professor e ndo veem que as falhas vém |a de cima, porque
cada um quer falar uma coisa, quer mandar, a gente fica perdido. E a propria escola,
depois que trocou a diregdo, esta meio perdida, a questao de coordenacgdo e direcdo.
E muito complicado. Assim, parece que ndo vé o lado do professor. Parece que nunca
foram professores, parece que estdo sentados na mesinha la dentro e esta bem cémodo.
(Mileide, 2019, Narrativa, grifos nossos).

No excerto, podemos notar como a professora vé-se constantemente objetivada e
subjetivada no ambito da Eipi. No inicio, percebemos, por meio de seus dizeres-vivéncias,
que havia a construcdo de identidades profissionais positivas, refletidas no entusiasmo de
alunos(as) e educadores(as) pelo projeto. Contudo, a medida que as disputas pelo discurso
e pelo poder se intensificam em Goias, bem como com a perda de apoio financeiro e
com as mudangas na gestdo escolar, esses(as) profissionais passam por um processo de
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desconstrucdo de identidades, o que leva a sentimentos de duvida, desorientagdo e falta
de reconhecimento, reconstruindo, em seguida, o que é ser professor de periodo integral:
professor(a) que nao recebe elogio, culpado(a) pelos problemas e “fracassos” do projeto. Esse
processo evidencia como as rela¢des de poder, saber, verdade e resisténcia se entrelacam,
objetivando e subjetivando esses sujeitos e levando-os a des/re/construirem constantemente
suas identidades no interior do dispositivo da educacado integral. Ao exercerem varias posicoes-
sujeito no dispositivo, os(as) docentes enunciam sobre sua pratica em tempo integral, sobre
suas vivéncias, sobre sua formacdo, sobre si e sobre os(as) outros(as) que estdo nesse contexto
em um processo tenso e intenso de ressignificacdo de si e de sua praxis.

Nessa direcao, os(as) professores(as) que atuam na Eipi estdo condicionados(as) a
formas de controle sutis e produtivas pelos processos de objetivacdo e subjetivacao e pelas
relacdes de poder, saber e verdade. Esses processos discursivos tornam os(as) docentes
maquinas de produzir aprendizagens e resultados. Isso ocorre porque eles(as) estdo sob a
sensacdo de constantes praticas de vigilancia, passando a se autorregularem e se autovigiarem.
Mesmo quando ndo estdo sendo vigiados(as), ttm medo de perder os poucos “beneficios”
qgue conseguiram, como carga horaria fechada em apenas uma escola e gratificacdo pela
dedicacao exclusiva. Essa sensac¢do € criada para a manutencdo da sociedade de controle
em que vivemos, isto é, da sociedade dos dispositivos de controle.

Para Foucault (1985), na sociedade de controle, o processo da-se de modo sutil, com
vistas a tornar os sujeitos produtivos. Paniago e Fernandes (2013, p. 70) completam essa
afirmacao e expressam que “é assim que, em nossa sociedade de controle, sao produzidos
discursos que nos governam, que nos adestram, que disciplinam o nosso corpo, que
direcionam as nossas escolhas, e que sdo altamente eficientes porque nos ddo impressao
de que somos livres”.

Outras professoras, como Lorena, demonstram sua insatisfagdo e criam estratégias
de resisténcia ante os paradigmas impostos pelo DEI em Goias, contrariando os intuitos de
controle sobre os corpos, as vidas, as produtividades, as vivéncias, assim como 0s espagos
e os tempos no interior desse dispositivo. Para ela, a educacdo integral de tempo integral
ndo é a solucdo:

[...] porque em nossa realidade os meninos jd sGo adolescentes e eles ficam muito tempo
aqui e ndo tém muito rendimento, haja vista a escola ndo ter infraestrutura adequada para
as disciplinas diversificadas. Dessa forma, acredito que ndo tinha que ter aula a tarde, mas
cursos de pintura, entre outros que ajudariam os alunos a se profissionalizarem. (Lorena,
2019, Entrevista, P4, grifos nossos).

De acordo com Lorena, a jornada ampliada faz com que os(as) alunos(as) nao tenham
um rendimento e uma formacao satisfatorios. Além disso, a escola ndo possui infraestrutura
adequada para trabalhar as eletivas e o Projeto de Vida?, pilares essenciais da Eipi em Goias.
Nesse sentido, para ela, seria importante que as aulas do turno vespertino tivessem outras
atividades que ajudassem esses(as) educandos(as) a se profissionalizarem. A fala de Lorena

8 As eletivas e o Projeto de Vida (PV) sdo componentes que fazem parte do nucleo diversificado da Eipi de Goids. As eletivas
sdo componentes de livre escolha do(a) educando(a). Normalmente, os(as) docentes, de acordo com suas areas de atuacao,
ofertam as eletivas para os(as) alunos(as). J& o PV visa fornecer aos(as) estudantes subsidios para construirem sua trajetéria
pessoal, académica e profissional.
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evidencia uma profissional que se preocupa com a formacao dos(as) jovens de maneira
mais ampla. Com isso, dentro desse dispositivo, a docente mantém-se como resisténcia, por
contrariar os discursos sobre o que é ser professor(a) da Eipi (isto é, um professor docilizado),
e o faz por meio de seus micropoderes e suas microrresisténcias.

Dessa forma, as imagens disféricas do sujeito-professor se delineiam a partir dos niveis
de assimilacdo desses saberes pelos sujeitos sécio-institucionalmente constituidos,
relevando, também, formas de resisténcia e de controle desses discursos, seja para aceitar
ou descartar determinado protétipo de sujeito-professor. (Morgado, 2015, p. 41).

Nesse sentido, sendo resistente, a professora nega os discursos dominantes sobre
educacao integral de periodo integral, inclusive apresentando possibilidades para que o ensino
no interior desse dispositivo seja realmente eficaz. Lorena constitui identidade de resisténcia
ao que é dito e ao que é visto no DEI. Acaba ndo se subjetivando como o dispositivo espera.
Por isso, mesmo possuindo apenas microinstancias de poder, ela as exercita, o que, segundo
Oliveira (2014, p. 17), ocorre porque, mesmo que os(as) professores(as) ndo detenham
um local de fala politico para atuarem na representagao ou producao de algumas verdades
em dadas decisBes na educagdo, “no processo de construcao do conhecimento na sociedade,
[...] sdo capazes de (re)construir suas identidades e reivindicar, por meio de seus discursos,
que elas sejam reconhecidas e respeitadas”. E esse o lugar que Lorena reivindica em seu
discurso e em sua pratica, mediante seus dizeres-vivéncias. Ao ser resistente, ela desconstroi
identidades que lhe sdo esperadas, assumindo outras.

Por meio dessas resisténcias, no DEI, criam-se estratégias de controle, que se dao,
também, pela disciplina. Essa forma de disciplina visa ao controle do tempo dos(as) estudantes
e dos(as) professores(as). “Isto €, estabelece uma sujeicao do corpo ao tempo, com o objetivo
de produzir o maximo de rapidez e o maximo de eficacia” (Machado, 2006, p. 173). Busca-se,
portanto, tornar os sujeitos envolvidos produtivos e aptos ao consumo e a proépria vida.
No entanto, a fala da professora Mileide nos faz perceber outras possibilidades:

[...] recebemos alunos sem perfil, sem saber o bdsico, além de alguns pais matricularem seus
filhos aqui para que eles tenham onde “passar” o dia. Desta forma, sai totalmente fora do
que deveria ser a proposta do projeto se tornando, assim, um depdsito humano, onde poucos
seguem e conseguem alcancar seus objetivos. (Mileide, 2019, Entrevista, P1, grifos nossos).

Nossa colaboradora acredita que a Eipi é uma proposta boa, mas que foi deturpada,
passando de um sonho para um “depdsito humano”. Logo, contesta as estratégias fundantes
do DElI, voltadas para a inclusdo social dos(as) mais marginalizados(as). A visdo dela é um
modo de construir saberes sobre sua atua¢dao docente, por meio dos micropoderes e das
microrresisténcias que lhes sdo permitidos, uma vez que o dispositivo atua na captura
das subjetividades e atende a uma dada ordem. Por isso, “o lugar de onde fala o sujeito é
essencial para observar a legitimidade do discurso e as rela¢bes de forca ali estabelecidas”
(Morgado, 2015, p. 27). Assim, a docente ndo se subjetiva por todas as objetivacdes dentro do
dispositivo da El, contrariando o que é esperado pelo mecanismo de controle e construindo
outras formas de resisténcia e de identidades para si.

As resisténcias ocorrem de inUmeras maneiras no DEIl, de modo que, a cada nova
relacdo de poder, os sujeitos professores(as) des/re/constroem suas identidades. Para Moura
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(2010, p. 44), “a resisténcia ndo ocupa um espaco de exterioridade, € no campo estratégico
do poder que ela existe e qualquer acao de resisténcia torna-se possivel somente no interior
do poder”. Objetivados(as) pelos poderes e saberes, criam resisténcias e subjetividades;
reconhecem-se como sujeitos, tornam-se sujeitos por meio dos processos de subjetivacdo.
Alguns dos modos de resisténcia podem ser observados nos enunciados a seguir, quando
as professoras se reconhecem como sujeitos prisioneiros, solucionadoras de problemas,
psicologas, construtoras de avaliagdes e, mais uma vez, membros familiares dos(as) estudantes.
E importante ressaltar que foi pedido aos(as) participantes do estudo para resumirem em
uma palavra sua jornada de trabalho e explicarem o motivo, conforme vimos na pergunta
numero cinco da entrevista. Notemos a palavra e a explicacao de Mileide:

Semiaberto. Porque estamos literalmente presos a esse tipo de escola. Nesse modelo néo
se pode faltar nem por motivo de doenca em razéo da gratificacdo, jd defasada. Por ndo ter
vida social mais em razdo do cansaco mental e fisico, ou seja, por ter que ficar o tempo todo
aqui na escola, e menos em casa com a familia. (Mileide, 2019, Entrevista, P5, grifos nossos).

O “sequestro do tempo”, tendo como troca a gratificacdo que os(as) professores(as) de
tempo integral recebem, faz com que Mileide reflita sua posicao-sujeito. Ela classifica o DEI
como um “semiaberto” e elenca os fatores: ndo ter vida social e passar menos tempo em casa.
Podemos dizer que ela se reconhece como uma prisioneira, que passa menos tempo em casa
do que na escola. Logo, a professora é objetivada e subjetivada por meio da gratificacao que
recebe por atuar em periodo integral e tem total consciéncia disso. Assim, falar sobre isso e
se reconhecer como tal € uma forma de resisténcia as imposicdes do dispositivo, ja que esse
aparato busca corpos ddceis e mais facilmente controlaveis. Algo similar acontece com Valéris:

Estressante. Porque acabo absorvendo os problemas dos alunos, e querendo ou ndo isto é
fator complicativo na vida do professor, lidar com os préprios problemas jd é angustiante e
quando temos que lidar e resolver os problemas dos outros é pior ainda. (Valéris, 2019,
Entrevista, P5, grifos nossos).

Mesmo nao reconhecendo que esteja em um “regime semiaberto”, a professora sente-se
objetivada pelos problemas dos(as) educandos(as) em tempo integral, por isso, acredita que
sua jornada é “estressante”. Uma das estratégias do DEI é que os(as) professores(as) passem
mais tempo com os(as) estudantes. Entretanto, ndo é reconhecido que o(a) docente nao
é psicélogo(a), ndo é responsavel/pai/mae, que ele(a) ndo tem formacdo para isso. Desse
modo, deveria haver um(a) profissional qualificado(a) em cada instituicdo de tempo integral
para ajudar os(as) educadores(as) na mediacao dos problemas de seus(suas) educandos(as).
Corroborando o pensamento de Valéris, Lorena e Michele expressam:

Desgastante. Porque eu me sinto esgotada do inicio ao final do dia, de segunda a sexta e
em alguns casos no sdbado, quando esses sao letivos. O excesso de tempo que a gente
fica aqui. No meu caso, quando eu nédo estou em sala de aula estou corrigindo redagéo,
corrigindo e elaborando prova, estou atendendo aluno em tutoria (é outra coisa que pesa,
porque os alunos “despejam os problemas” deles em nds). E nés ndo temos nenhum tipo de
atendimento psicoldgico e acabamos prestando esse servigo. (Lorena, 2019, Entrevista,
P5, grifos nossos).
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Cansaco. Devido alonga jornada, sdo muitas horas, muitas atribuicSes. Além de que, de fazer
o seu papel de professor, vocé se torna responsdvel por essa multidéo de alunos, vocé precisa
ouvi-los, auxilid-los, sendo um pouco mae desse aluno. Além de excesso de avaliagbes e
corregdes. (Michele, 2019, Entrevista, P5, grifos nossos).

Para as professoras, é desgastante e cansativo porque, além dos afazeres cotidianos,
como elaborar ou corrigir provas, elas precisam atender outras demandas de seus(suas)
alunos(as), prestar-lhes assisténcia, ajuda-los(as) a solucionar os problemas “que eles despejam
em nos”, “sendo um pouco mae desse aluno”. Mais uma vez, os(as) professores(as) do tempo
integral tornam-se uma espécie de membro familiar desses(as) estudantes, porque estes(as)
tém mais contato com os(as) docentes do que com seus(suas) proprios(as) familiares. Essas
praticas de objetivacdo fazem com que os(as) professores(as) se reconhecam tal como
o declarado na fala de Michele, e anteriormente de Tancredo e Valéris, levando-os a se
subjetivarem como sdo, a des/re/construirem suas identidades, ora sendo “pais”, “maes”,
“familiares”, ora ocupando os papéis que lhes sdo esperados: de serem professores(as).

O fato de as professoras reconhecerem-se nessas posi¢des-sujeito nos faz refletir que
“resisténcia também pode ser compreendida como um processo constante de adaptacao,
subversao e remodelacao de discursos dominantes, presente nos confrontos com os quais os
individuos se deparam no contexto organizacional” (Vieira; Mendonca Neto; Antunes, 2015,
p. 748) da escola. Igualmente, comungamos do pensamento de Silva (2016, p. 159), ao
expressar que a resisténcia é algo que “constitui o que é préprio da subjetividade docente,
estamos procurando reconhecer que se trata de uma estratégia de luta da categoria e,
por conseguinte, como um espac¢o de liberdade. Representa uma (re)acdo, através de
manifesta¢des discursivas, a certas formas de objetiva¢do”.

Considerando isso, os dizeres-vivéncias das professoras sobre suas condi¢fes de
trabalho e sobre suas posi¢des-sujeito evidenciam o processo de des/re/construcao de suas
identidades e suas praticas de resisténcia. Como observado, o DEI deseja corpos déceis, isto
é, que nado reflitam nem questionem as rela¢des de poder, saber e verdade que o permeiam,
assim como as posicdes-sujeito que sao estabelecidas em seu interior. Contudo, esses(as)
docentes sdo resistentes e resilientes e, nesse constante movimento, vao des/re/construindo
suas identidades, subjetivando-se como sao, tornando-se sujeitos.

Consideracoes finais

Entendemos, no decorrer do texto, que a construcao, reconstrugdo e desconstrucao de
identidades no interior do dispositivo da integralidade se da por meio das praticas discursivas
de objetivacao e subjetivacdo. Além disso, observamos como os(as) professores(as) podem
criar estratégias de resisténcia dentro daquilo que foi concebido como dispositivo da educacdo
integral.

Nesse sentido, é importante citar que os(as) professores(as) da Eipi sdo confrontados(as)
diariamente com varias relacbes de poder/saber/verdade/resisténcia e vao tornando-se
sujeitos discursivos e histéricos, especialmente a partir do tempo integral, da jornada ampliada.
Por esse fator, suas identidades nao sao fixas ou sélidas, mas identidades liquidas e moveis
(Bauman, 2004; Hall, 2006), que se transformam dia apds dia, em um processo constante de
reinvencao de si.
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Todos os dias, os(as) docentes da Eipi passam por um processo de re/fabricacao de suas
identidades, a depender das relacdes de poder e saber que sao estabelecidas no interior do
DEI. Assim, ocupam diversas posi¢Bes-sujeito no interior desse dispositivo, principalmente
por estarem mais tempo na escola, consequentemente mais tempo com os(as) alunos(as).
Por isso, acabam ocupando fung¢des que nao fazem parte de suas atribui¢bes - pai, mae,
responsavel, psicélogo(a). Entretanto, subjetivados(as) e objetivados(as) pelos discursos que
permeiam o DEl, subjetivam-se como sao.

Para finalizar este texto, ressalto que sou favoravel a educacdo integral e as suas varias
adaptacbes, mas ndo do jeito que foi implementada em Goias e em diversos lugares deste
Pais. Para termos uma El realmente eficaz, é fundamental a criacdo de politicas publicas que
valorizem o(a) professor(a), possibilitando-lhe acesso a formacgdo continuada, ao lazer, bem
como a valorizagdo de sua carreira. Enfim, politicas que respeitem suas necessidades e suas
demandas, disponibilizando a ele materiais didaticos e recursos tecnoldgicos, com vistas a
capacita-lo(a) para entender e atuar perante as demandas dos(as) educandos(as), da escola
do século 21 e das tecnologias digitais da comunicac¢do e da informacao (TDICs).

Essas politicas devem visar, ainda, a construcdo e a revitalizacdo de espacos para
que o ambiente formativo e educativo seja atraente e acolhedor para os(as) estudantes e
educadores(as), a fim de que tenham acesso a eventos culturais e artisticos e a literatura,
incentivo a leitura, ndo sé a da palavra, mas a de mundo também (Freire, 2008) na escola. Para
aqueles(as) que ndo tém acesso as novas tecnologias, que sejam construidos, nos espacos
escolares, ambientes para que eles(as) usufruam desse momento com responsabilidade e
seguranca, em todos os cantos do Pais. Por esse motivo, é importante possibilitar o acesso
aos conhecimentos essenciais as aprendizagens histérico-sociais-culturais-artisticas e afetivas,
voltadas para a educacao socioemocional dos(as) estudantes.

Assim, durante todo o periodo de aula, e ndo apenas no contraturno, é necessario
possibilitar momentos de vivéncia e formacdo em arte, pintura, informatica, cinema, literatura,
afetividade, arquitetura etc. (como ja previsto, mas se deve efetivar de fato, aspecto que
Lorena, participante deste estudo, ressaltou em seus dizeres-vivéncias), voltados também para
o cuidado de si e dos(as) outros(as). Isso, com certeza, favorecera a constituicdo de cidaddos
e cidadas mais solidarios(as), criticos(as) e autbnomos(as) em nossa sociedade.

Além disso, muitas outras perspectivas podem ser realizadas com o tema estudado
aqui. Este texto e a minha dissertacdo sdo apenas possibilidades, que ndo tém o intuito de
serem verdades incontestaveis.

Por fim, sonho com uma educacado integral publica de qualidade, mais inclusiva,
mais dialégica e mais afetiva. Por isso, ainda permaneco na luta, atuando como professor,
des/re/construindo-me a cada dia, subjetivando-me como sou, na esperanca de dias melhores
para a educacdo publica do Brasil.
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