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Resumo

A Provinha Brasil € uma avaliagdo diagnéstica do nivel de habilidades
de alfabetizacdo e letramento que, assim como outros instrumentos
avaliativos, apresenta limitagoes e incompletudes que podem prejudicar
a abrangéncia dos resultados encontrados. No intuito de colaborar para
o0 aprimoramento desse instrumento, apresentamos a analise de trés
aspectos relacionados a concepgdo e elaboragcdo da Provinha Brasil: a
avaliagdo da competéncia narrativa dos alfabetizandos, o tratamento da
variagdo linguistica e a formagao do professor alfabetizador.

Palavras-chave: Provinha Brasil; competéncia narrativa; competéncia
sociolinguistica; formacédo docente.
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Abstract
Contributions to Provinha Brasil’s improvment as a tool for
diagnosis of reading in initial series

Provinha Brasil is a Brazilian diagnostic assessment of literacy skills
that is as limited and incomplete as any other evaluation instrument.
This fact can make the results less effective. Thus, in order to contribute
to the improvement of the test, we present an analysis of three aspects
related to the design and development of Provinha Brazil: the evaluation
of narrative competence, the treatment of linguistic variation and the
formation of literacy teachers.

Keywords: Provinha Brasil, narrative competence,; sociolinguistic
competence, teachers formation.

Introducao

Em 2007, o governo federal, por meio do Decreto n® 6.094, langou
o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo, que consiste na
“conjugacao dos esforgos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
atuando em regime de colaboragdo, das familias e da comunidade, em
proveito da melhoria da qualidade da educagéo béasica” (Brasil. Decreto...,
2007, p. 1). O plano instituiu uma série de medidas, como a alfabetizagao
até os 8 anos de idade, para reverter o quadro do fracasso escolar,
atribuindo a educacgéo a devida importancia social, politica e econdmica
para o desenvolvimento do Pais. Em adeséo a esse compromisso, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) criou
uma avaliacdo a fim de diagnosticar o nivel de alfabetizacdo das criangas
matriculadas no 2° ano de escolarizagao das escolas publicas brasileiras
— a Provinha Brasil. No escopo do projeto Ler + Sergipe: leitura para
o letramento e cidadania (Observatério da Educagdo 2010), buscamos
identificar a concepcao de leitura subjacente aos documentos oficiais,
aos indicadores de desempenho e as matrizes de competéncia, com o
intuito de verificar as convergéncias e divergéncias e como estas estdo
relacionadas e influenciam a habilidade de leitura do estudante. Elegemos
como objeto de andlise o instrumento Provinha Brasil.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), a Avaliacdo de
Alfabetizacéo Provinha Brasil difere dos demais mecanismos avaliativos
realizados pelo Inep por conferir autonomia a professores e/ou gestores
na sua aplicacdo e na utilizacao dos seus resultados, uma vez que
fornece respostas diretamente aos alfabetizadores e gestores da escola,
por possuir uma metodologia de aplicagdo que possibilita uma imediata
leitura e interpretagéo dos resultados, reforcando, portanto, o seu carater
diagnéstico e nao classificatério (Brasil. Inep, 2011c). Tal avaliagao
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nao integra a composicao do Indice de Desenvolvimento da Educacao
Bésica (Ideb), mas consiste em um subsidio de orientacdo para gerar
acoes politicas e pedagdgicas que, juntamente com outras iniciativas
de aperfeigoamento e redirecionamento das praticas educativas, podem
promover uma alavancagem dos indices apresentados com niveis mais
satisfatérios de alfabetizagdo e letramento.

A primeira realizagao da Provinha Brasil deu-se em abril de 2008
e, desde entao, busca-se o aperfeigoamento de suas potencialidades
tanto para avaliar a aprendizagem quanto para monitorar o processo de
alfabetizacéo de criangas do 2° ano de escolarizagdo das escolas publicas
brasileiras. A primeira edicdo dessa avaliagdo conteve trés questoes
envolvendo a escrita de palavras e frases, além de 24 questdes de multipla
escolha, com quatro opgdes cada uma. A partir de 2009, os itens de
escrita ndo foram incluidos no teste em fungdo de limitacdes técnicas
para a correcdo; desde entao, a Provinha Brasil passou a conter apenas
24 questdes de multipla escolha, que, em 2011, foram reduzidas para 20.
Essa redugdo do numero de questdes do teste representou uma mudanga
no sentido de atribuir maior objetividade ao instrumental da avaliagao.

Realizada em duas etapas distintas — no inicio do 2° ano de
escolarizagdo e no término do mesmo ano letivo —, a avaliagdo possibilita
uma andlise mais precisa sobre o que foi efetivamente realizado
na aprendizagem das criancas. Os dois resultados sao comparados,
possibilitando o diagnéstico da evolugdo no processo de aprimoramento de
competéncias e habilidades e de possiveis deficiéncias no desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita. Desse modo, os professores podem
identificar as dificuldades na aprendizagem dos alunos e redimensionar
sua pratica, planejando novas agdes e priorizando os assuntos aos quais
devem dedicar maior atencao durante as aulas. A Provinha Brasil subsidia
o desenvolvimento de mecanismos com 0s quais os professores poderao,
com autonomia, redefinir o plano de ensino e aprendizagem.

Apesar de a Provinha Brasil intencionar contribuir para a formulagao
de politicas que promovam o avanco do ensino de alfabetizagdo, ainda
se trata de um instrumento diagndéstico que precisa ser lapidado.
Alguns autores concentram-se em apontar suas incoeréncias, desde
0s seus pressupostos até a anélise dos resultados e suas propostas de
trabalho. Esteban (2009) entende que a Provinha Brasil é uma avaliagdo
nacional rigida, redutora e que, por isso, compromete qualquer vertente
sociocultural que a constitui. Esteban (2009) afirma que na concepcao da
Provinha Brasil impera desconhecimento do universo da aprendizagem e
do processo de alfabetizacao ao estabelecer uma relacao entre aplicagao da
avaliagao e garantia da alfabetizagcdo infantil em um periodo méaximo de 8
anos de idade. A autora ressalta o carater classificatério da Provinha Brasil
ao mencionar a insergdo dos alunos em uma escala rigida, previamente
determinada, em que a aprendizagem é mensurada por meio de técnicas
de controle. Esteban (2009) também denuncia uma suposta desqualificagéo
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da agéo docente e da capacidade do professor de administrar sua pratica
didria, ja que néo é confiada a ele a incumbéncia de elaborar ou interpretar
os resultados da avaliacao, mas simplesmente de aplicar e corrigir. Dando
seguimento as desqualificagdes, as criancas também, considerando a
proposta diminutiva de provinha, sdo estereotipadas como alguém que
se prepara para ser, mas ainda néo é.

Ao afirmar que a proposta apresenta um carater reducionista, Esteban
(2009) destaca que a Provinha Brasil implanta um abismo entre a realidade
vivida pelos sujeitos e os resultados alcangados. Independentemente
da classe social e do meio em que vivem, as criangas sao submetidas,
a partir dos resultados, as mesmas propostas de trabalho, podendo ser
totalmente desarticuladas, distanciadas do cotidiano escolar e do contexto
sociocultural.

De forma menos acirrada, Cristofolini (2010, 2012) questiona o
foco exclusivo dado a alfabetizacdo, ja que a Provinha Brasil se propoe
a analisar também o letramento. Em seu estudo da edigdo de 2009 da
Provinha Brasil, a autora identifica que o instrumento foca principalmente
as dimensoes linguistica e cognitiva da leitura, em detrimento da dimensé&o
sociocultural. A autora afirma que, sendo um instrumento avaliativo
padronizado, com uma matriz de referéncia nacional, ndo contempla a
diversidade sociocultural do Brasil.

A amplitude de uma sala de aula estd justamente no didlogo que
se estabelece entre as diferencas, ampliando as praticas, expandindo
e criando novos conhecimentos. Um processo avaliativo pleno deveria
contemplar esta diversidade que constitui de forma privilegiada o espaco
escolar, abrindo caminhos para o aproveitamento de novas possibilidades
de crescimento, aprendizagem e incorporagdo das divergéncias.

Ratificando a importancia da Provinha Brasil, Morais, Leal e
Albuquerque consideram a necessidade de uma andlise cuidadosa sobre o
que esta sendo feito na sala de aula de alfabetizagdo visando a um ensino
eficiente que garanta aos alunos o direito de aprender, ao afirmarem que

[...] a criagdo do Provinha Brasil pode representar uma politica
importantissima para a qualificagdo do ensino oferecido as criangas
brasileiras [...] o diagnéstico precoce das aprendizagens dos pequenos
alfabetizandos nao sé cumpre uma inadidvel necessidade de
monitoramento das préaticas de alfabetizagdo em nossas redes publicas
de ensino, como deve colaborar para a defini¢do de politicas de formacgéao
continuada e de praticas de ensino inclusivas no interior da escola,
através do atendimento eficaz as diversidades de ritmos e estilos dos
alunos. (Morais; Leal; Albuquerque, 2009, p. 302).

Os autores apresentam como qualidade da Provinha Brasil ser este
um instrumento de diagndstico precoce, em que é possivel detectar
tanto as aprendizagens efetivamente realizadas quanto as dificuldades
manifestadas nesse processo, possibilitando a intervencao por parte de
professores e gestores com o objetivo de sana-las. Além disso, pode servir
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de subsidio para a definigdo de politicas ndo sé de formacao de professores,
mas também de seleg@o de recursos didaticos que busquem atender as
necessidades dos aprendizes. Outra virtude destacada pelos autores é a
de possibilitar a verificagdo de como as criancgas se apropriam do sistema
alfabético ao tracar, de forma especifica, os itens contemplados pelos seus
instrumentos, enfocando habilidades relacionadas aos principios da base
alfabética, bem como a de delimitar o periodo escolar em que devem ser
consolidadas tais habilidades.

Apesar de concordarmos com a necessidade de revisdo dos
pressupostos norteadores do instrumento, nao pretendemos negar a
sua importancia enquanto exame diagnéstico de algumas habilidades
de alfabetizacao e letramento. Afinal, assim como outros instrumentos
avaliativos, a Provinha Brasil apresenta limitacoes e incompletudes que
podem prejudicar a abrangéncia dos resultados encontrados, mas também,
por meio desses resultados, é possivel empenhar esforgos no intuito de
favorecer o desenvolvimento da crianga desde o dominio das propriedades
do sistema alfabético até tornar-se um leitor minimamente proficiente,
identificando as correspondéncias gréaficas da lingua portuguesa. Além
disso, tais limitagbes podem ser sanadas com base nas experiéncias
adquiridas ao longo das aplicagdes dessa avaliagao. E essa linha de
argumentacao que iremos focar neste texto, apresentando trés aspectos
relacionados a concepgao e elaboragdo da Provinha Brasil: a avaliagao
da competéncia narrativa dos alfabetizandos, o tratamento da variagao
linguistica e a formacéao do professor alfabetizador.

A competéncia narrativa dos alfabetizandos e o seu desempenho
na Provinha Brasil'

Entende-se por narrativa todo discurso que apresenta uma histéria
que, embora imagindria, possui caracteristicas de realidade e é formada
por uma ou vdarias personagens em tempo e espago definidos. Devido ao
fato de ser encontrada nas mais diversas culturas, possuir uma diversidade
de funcdes e formas e estar sempre associada a experiéncia humana,
despertando ideias, sentimentos e agugando sensacdes, é o género tido
como 0 mais universal.

Inumeraveis sao as narrativas do mundo. E de inicio uma variedade
prodigiosa de géneros, eles préprios distribuidos entre substancias
diferentes, como se toda matéria fosse boa para o homem confiar-lhe
sua narrativa: a narrativa pode ter como suporte a linguagem articulada,
oral ou escrita, a imagem, fixa ou mével, o gesto ou a mistura ordenada
de todas essas substéancias; esté presente no mito, na lenda, na fabula,
no conto, na novela, na epopéia, na histéria, na tragédia, no drama, na
comédia, na pantomima, no quadro pintado (pense-se na Santa Ursula
de Carpaccio), nos vitrais, no cinema, nas histérias em quadrinhos, nas
noticias de jornais, na conversa. Além disso, sob essas formas quase
infinitas, a narrativa esta presente em todos os tempos, em todos os
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! Sumarizagao dos resultados
obtidos no desenvolvimento
do subprojeto de pesquisa
do Ler+Sergipe: leitura e
letramento para a cidadania,
que culminou com a dissertagao
de mestrado intitulada “A
competéncia narrativa na
Provinha Brasil: um estudo do
desempenho dos estudantes da
EMEF Tenisson Ribeiro, Aracaju/
SE” (Almeida, 2012).

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 94, n. 237, p. 390-416, maio/ago. 2013.



Contribuigoes para o aprimoramento da Provinha Brasil enquanto instrumento
diagndstico do nivel de alfabetizagao e letramento nas séries iniciais

¢ Como referencial para o
estudo de narrativas e o
desenvolvimento da linguagem
infantil, destacamos a obra
organizada por Nelson,
Aksu-Kog e Johnson (2001)
Children’s language: developing
narrative and discourse
competence, especialmente os
trabalhos de Bamberg (2001),
Berman (2001) e Veneziano
(2001).

lugares, em todas as sociedades (...) internacional, trans-histérica,
transcultural, a narrativa esta sempre presente, como a vida. (Barthes,
2001, p. 103-104).

Assim, a narrativa nao se realiza apenas na estética dos textos literdrios,
mas através de situagdes funcionais variadas e contextos comunicativos
verbais, visuais ou mistos, sendo geralmente classificada num quadro
diversificado de ocorréncias. As narrativas sdo géneros interessantes a
pratica escolar por permitirem o direcionamento adequado da fala ou da
escrita com vista as variadas situagdes de comunicacgdo. Porém, apesar de
sua importéncia para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, de
habilidades fisicas, psicossociais e cognitivas, além de permitir analisar
e avaliar os principais estagios do processo de aquisicao da linguagem
atestada por estudos académicos, os documentos norteadores das praticas
educativas no Brasil ndo apresentam protocolos de avaliagao padronizados,
que possibilitem ao professor acompanhar o desenvolvimento linguistico
de seus alunos. Nao encontramos instrumentos de avaliagdo que auxiliem
o professor a explorar os beneficios do trabalho com narrativas em sala de
aula, ratificando sua validade tedrica e sua utilidade prética e pedagdgica.?
O aprimoramento da competéncia narrativa esta associado ao processo de
letramento que, diferentemente da alfabetizacao, ndo consiste apenas na
aprendizagem do cédigo alfabético, mas sim no seu uso, considerando o
contexto sociocultural em que o individuo estéa inserido. Compete a escola
associar o processo de alfabetizacao ao de letramento, dispondo de géneros
textuais que sao parte integrante do cotidiano do aluno, conduzindo-o a
aprendizagem da leitura e da escrita enquanto instrumentos de agéo social.

Explorar os géneros textuais na pratica docente didria implica
em uma atividade educacional que viabiliza o aprendizado, acessando
recursos através dos quais o educando pode obter um bom desempenho
na producgao de narrativas orais e escritas.

As narrativas sao utilizadas como uma forma de analisar o
comportamento linguistico das criancas, pois, ao contar e ouvir histérias,
elas estabelecem uma relacao direta com o desenvolvimento da linguagem.
Neste contexto, buscamos investigar qual a correlagao existente entre o
desempenho dos estudantes na Provinha Brasil e o seu desempenho em
narrativas. Para isso, elaboramos um protocolo de avaliacao de producoes
narrativas orais e escritas de alfabetizandos, a partir das propostas de
Labov e Waletzky (1967) e de Heilmann et al. (2010). Para Heilmann et al.
(2010), as narrativas constituem uma rica fonte de dados por consistirem
em documentos produzidos pelas criangas a partir de uma linguagem
esponténea. As narrativas sdo um importante componente do curriculo
escolar, pois as criangas entendem e as usam de forma apropriada e eficaz
e a sua documentacao permite a avaliacao de qualquer tipo de dificuldade
de linguagem. De acordo com Heilmann et al. (2010), a competéncia

narrativa pode ser proficiente, emergente ou imatura.
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Correlacionamos, por afinidade de competéncias, os niveis de
desempenho na Provinha Brasil 2011 com a competéncia narrativa. Os
niveis de desempenho ou niveis de alfabetizagdo sao determinados com
base no nimero de acertos das questdes da Provinha Brasil, uma vez
que cada uma delas é elaborada visando identificar habilidades previstas
nos descritores de competéncias dos alfabetizandos em relacéo a leitura.
Tais niveis séo obtidos através da identificagdo das habilidades e do grau
de dificuldade das questoes, levando em consideracdo um conjunto de
acertos e nao apenas questdes isoladas, tendo, assim, uma referéncia
mais controlada do desempenho do aluno. Desse modo, o barema que
determina os niveis de desempenho pode variar de um teste para outro,
dependendo da dificuldade do exame.

De acordo com o guia de correcao e interpretacao de resultados da
Provinha Brasil, os alunos do nivel 1 sabem:

m Identificar o valor sonoro das partes iniciais e/ou finais de palavras
(algumas letras ou silabas), para “adivinhar” e “ler” o restante da
palavra.

®  Reconhecer algumas letras do alfabeto e iniciar a distingao das
letras de desenhos e outros sinais graficos. (Brasil. Inep, 2011e,
p. 15)

Habilidades do nivel 2:

m Estabelecer relagao entre letras (grafemas) e sons (fonemas).

B Ler palavras compostas por silabas formadas por consoante e
vogal (silabas canonicas).

B Ler algumas palavras compostas por silabas formadas por conso-
ante/vogal/consoante ou por consoante/consoante/vogal (silabas
nao canodnicas).

®m Identificar palavras como unidades graficas num texto. (Brasil.
Inep, 2011e, p. 16).

Habilidades do nivel 3:

m Identificar uma mesma palavra escrita com varios tipos de letras.

® Ler palavras compostas por silabas canonicas e nao candnicas.

® [ocalizar informagodes, por meio da leitura silenciosa, em uma
frase ou em textos de aproximadamente cinco linhas.

®m Identificar finalidade de géneros (convite, antincio publicitario),
apoiando-se em suas caracteristicas graficas, como imagens, e
em seu modo de apresentacao. (Brasil. Inep, 2011e, p. 17).

Habilidades do nivel 4:

B Localizar informagdo em frases de padrao sintatico simples e em
periodo composto em ordem direta.

®m Identificar o género (anedotas, bilhete).

m Identificar finalidade de textos de géneros diversos, como bilhetes,
sumario, convite, cartazes.
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B Antecipar o assunto de um texto a partir de titulo, subtitulo e
imagem.

m [dentificar elementos que compdem a narrativa, como tempo,
espaco e personagem. (Brasil. Inep, 2011e, p. 18).

As habilidades do nivel 5 de desempenho correspondem ao
alcance das habilidades desejaveis para os alfabetizandos do 2° ano de
escolarizacao.

Por se referir a um estégio muito inicial de aprendizagem da lingua
escrita e dominio das regras que orientam o uso do sistema alfabético
para ler e escrever, associamos o nivel 1 de desempenho a competéncia
narrativa imatura, em que a crianca apresenta dificuldade elevada na
producao das narrativas.

Os niveis 2 e 3 de desempenho equivalem a competéncia narrativa
emergente, em que a crianga desenvolve a narrativa com algumas das
caracteristicas constituintes, porém com algumas inconsisténcias. Nesse
caso, os alfabetizandos ja tém desenvolvidas habilidades relacionadas ao
uso do sistema de escrita e tém consolidada a capacidade de ler palavras,
frases e textos de curta extensdo, além de identificarem a finalidade de
géneros.

A competéncia narrativa proficiente, constituida por todas as
caracteristicas e elementos que a envolvem, relaciona-se com os niveis
de desempenho 4, em que os alunos leem e interpretam textos simples,
realizam inferéncias, reconhecem a finalidade e desenvolvem uma
leitura autdbnoma; e, no nivel de desempenho 5, a crianga é considerada
alfabetizada.

Considerando que os niveis de desempenho propostos com a
avaliacao da Provinha Brasil néo refletem todas as habilidades relativas
aos processos de alfabetizagcdo e letramento (Brasil. Inep, 2011b),
destaca-se a importancia desta pesquisa, que, ao desenvolver uma matriz
de competéncia narrativa, permite conjugar suas habilidades com as
contempladas na matriz de referéncia da Provinha Brasil.

O caréter limitado das habilidades contempladas pela matriz de
referéncia da Provinha Brasil, que se restringe ao modelo auténomo de
letramento medido através de questdes de multipla escolha, ndo abrange
o todo complexo de habilidades que compdem a caracterizagdo de géneros
textuais como as narrativas, por exemplo, que sdo enfocadas nesta
pesquisa. Tal limitac&o tem por objetivo tornar possivel a mensuracédo dos
resultados conforme suas aplicacdes. Portanto, é desejavel a realizacdo
de diagndsticos paralelos mais detalhados e focando uma habilidade
especifica, como o que propomos.

A coleta de narrativas deu-se em duas etapas, concomitantes a
aplicagao da Provinha Brasil de 2011, com amostras orais e escritas
dos estudantes analisadas de acordo com a matriz de orais e escritas
apresentada no Quadro 1. Apds a andlise das narrativas, o desempenho
de cada estudante nas duas aplicagdes da Provinha Brasil foi cotejado
a fim de averiguarmos o quanto este instrumento diagnéstico capta da

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 94, n. 237, p. 390-416, maio/ago. 2013. 399



competéncia narrativa do alfabetizando. A amostra utilizada refere-se
aos estudantes que participaram de todas as fases de coleta da pesquisa:
Teste 1 da Provinha Brasil, Narrativas orais e escritas 1, Narrativas orais e
escritas 2 e Teste 2 da Provinha Brasil, no ano de 2011, em uma turma de
2° ano do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Tenisson Ribeiro, pertencente a rede publica municipal de Aracaju, no
Estado de Sergipe.?

Foram coletadas narrativas orais e escritas a partir de uma histéria
em quadrinhos nao verbal, enfocando a questao ambiental, da personagem
Chico Bento, de Mauricio de Sousa (2011). Participaram desta coleta 30
alunos do 2° ano com faixa etéria de 7 a 8 anos, dos quais 12 estiveram
presentes em todas as fases da pesquisa. Foram obtidos 12 textos escritos
e 7 orais, uma vez que b criancas nao estavam predispostas a contar as
histérias por motivos pessoais, tais como problemas familiares e timidez.

Para alcangarmos o nivel de narrativa a partir da média aritmética
dos pesos atribuidos a cada elemento estrutural da matriz de competéncia
narrativa proposta neste estudo, definimos escalas equivalentes aos pesos
de cada caracteristica narrativa para auferir a competéncia narrativa a
partir da média. Consideramos entdo que, quando a média resultante dos
pesos de cada caracteristica predominante resultou em um valor entre
4 e b, a competéncia narrativa foi considerada proficiente, com peso 5;
a competéncia narrativa foi emergente, com peso 3, quando o resultado
da média aritmética variou entre 2 e 4; e a competéncia narrativa foi
considerada imatura, com peso 1, quando a média variou em uma escala
de 1 a 2, conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Escala de Valores para Auferir as Competéncias Narrativas

Competéncia narrativa Peso Escala
Imatura 1 1-2
Emergente 3 2-4
Proficiente 5 4-5

Fonte: elaborado pelas autoras.

Analisando as producodes escritas dos alunos nas narrativas orais e
escritas 1 e 2, definimos, no Quadro 3, as caracteristicas de proficiente
(P), emergente (E) e imatura (I) a cada uma das macroproposicoes que as
compoem, identificando as habilidades da matriz proposta nas produgoes
dos alunos em andlise, que sao identificados pelo seu nimero no diario
de classe.

Os resultados das competéncias narrativas das produgdes coletadas
sdo calculados a partir da média aritmética dos pesos atribuidos a cada
macroproposicdo, de acordo com as caracteristicas de proficiente (P),
emergente (E) e imatura (I) apresentadas pelos alunos em suas narrativas
e que compdem a matriz de competéncia narrativa proposta (Quadro 1).
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3 O Ideb da escola pesquisada
em 2009 era de 3,7 (meta: 4,0);
em 2011, o Ideb foi de 3,1 (meta
4,4), caindo 16% em relacao ao
anterior e ficando 30% abaixo da
meta estabelecida.
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Analisamos, longitudinalmente, o nivel de alfabetizacdo dos alunos
nos Testes 1 e 2 da Provinha Brasil e sua relacdo com o seu desempenho
nas produgoes elaboradas nas narrativas orais e escritas coletadas em
concomitancia. O Quadro 3 apresenta o comparativo geral, as congruéncias
e incongruéncias.

Quadro 3 — Comparativo Geral dos Eventos

Teste 1 . 5 q 5 Teste 2
Alunos Provinha Narratlv.as orais Narratlv'as orais Provinha
Brasil e escritas 1 e escritas 2 Brasil
1 3 1=1,8 E=234 4
2 8 I1=1,0 E =38 3
4 2 I=1,0 I=1,0 3
8 3 I=1,4 P=4,2 3
12 3 I1=1,0 P=406 3
14 5 P=25,0 P=5,0 4
15 3 1=1,8 E =238 4
17 2 I1=1,0 I1=1,0 3
18 3 I=1,0 E =238 4
20 4 I=1,0 E=22 3
26 3 I=1,0 E=26 3
30 4 I=14 P=5,0 4

Fonte: Dados da pesquisa

Observamos que os estudantes em acompanhamento longitudinal,
com excecao do 14, nas suas primeiras producdes, mostraram uma
competéncia narrativa imatura, o que equivaleria ao nivel 1 de
alfabetizagdo, no entanto, obtiveram niveis 2, 3 e até 4 no Teste 1 da
Provinha Brasil. Nas Narrativas orais e escritas 2, dez alunos evoluiram
na sua competéncia narrativa, seis deles passaram a apresentar
caracteristicas predominantemente emergentes em suas narrativas e
quatro passaram de imatura a proficiente. O mesmo aconteceu com o nivel
de alfabetizacdo do Teste 1 para o Teste 2, apesar de a descricao de suas
habilidades pela matriz de referéncia da Provinha Brasil ser incompativel
com as apresentadas nas coletas de Narrativas orais e escritas 2.

Os estudantes 4 e 17, por exemplo, apesar de demonstrarem
compatibilidade nas suas competéncias narrativas, nas coletas realizadas,
estas divergiram das habilidades descritas para os niveis de alfabetizagdo
2 e 3, obtidos nos testes da Provinha Brasil 2011.

O estudante 30 apresentou uma incompatibilidade entre a
competéncia narrativa e seu desempenho no Teste 1 da Provinha Brasil no
inicio do ano letivo, pois apresentou uma competéncia narrativa imatura,
o que equivaleria ao nivel 1 de alfabetizagdo, mas obteve nivel 4 no Teste
1 da Provinha Brasil. No entanto, ao término do ano letivo, mostrou uma
melhora na sua competéncia narrativa, conciliando a sua competéncia
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proficiente em narrar com o nivel 4 obtido no Teste 2 da Provinha Brasil
2011. Tal compatibilidade se apresentou também com o estudante 14,
que evidenciou habilidades convergentes em todas as coletas e testes da
Provinha Brasil realizados durante todo o ano letivo.

O estudante 8 apresentou uma competéncia narrativa
predominantemente proficiente, uma vez que elaborou uma histéria
composta pelas caracteristicas contidas na matriz de competéncia
narrativa no nivel proficiente em todos os elementos estruturais, exceto
na avaliacdo, ainda que demonstre ndo dominar o cédigo escrito.

Uma andlise longitudinal, do inicio ao término do ano letivo de 2011,
demonstrou, de modo geral, uma manutencao de 42% dos alunos no nivel
3 de alfabetizacao nos dois testes da Provinha Brasil, evolucédo de 17% do
nivel 2 para o 3 e 25% do nivel 3 para o 4 e baixa de apenas 8% do nivel
5 para o nivel 4 e 8% do 4 para o 3. Apesar das alteragdes realizadas no
barema do Teste 1 para o Teste 2, observamos, a partir do nimero de
acertos desses estudantes nos dois testes, que esse fator nao interferiu
na manutencao ou alteragao em seu nivel de alfabetizagéo, exceto a aluna
30, que acertou 19 questdes no Teste 2 e, caso fosse aplicado o barema
do Teste 1, ela seria classificada no nivel 5 de alfabetizacéao.

As producbes de narrativas escritas avancaram: de 92% que
produziram, na primeira coleta, narrativas imaturas, sem descricao de
cendrio ou personagens, com transi¢gdes incoerentes entre os eventos,
sem atentar para o desfecho ou para a finalizagao dos fatos narrados, 55%
passaram a produzir narrativas emergentes com esses elementos mais
ou menos formulados; 27% produziram narrativas proficientes; e apenas
18% manteve producdo de narrativas predominantemente imaturas.
Destaca-se o exemplo do aluno 14, que manteve a média proficiente em
todas as coletas. Contudo, apesar de termos identificado nas narrativas
os seus elementos macroestruturais, nao identificamos o dominio das
habilidades contempladas pelos niveis 3 e 4 de alfabetizacdo, conforme
proposto na matriz de referéncias da Provinha Brasil.

Esses resultados mostram que nem sempre o aluno que apresenta
um bom desempenho na Provinha Brasil é igualmente proficiente em
narrativas. A matriz de competéncia narrativa consiste em referéncias
que favorecem o reconhecimento dos avangos ou retrocessos, o que €
muito Util para um acompanhamento individual dos alfabetizandos nesse
processo. A partir desse instrumento auxiliar, pudemos perceber que
a manutencdo ou o avango no nivel de desempenho em alfabetizacao
auferida pela Provinha Brasil é resultado de fatores diversos, que vao
desde o desenvolvimento natural dos alunos de um ano letivo para outro,
atividades que ampliam as competéncias de leitura, até condicionamentos,
como a utilizacdo de um livro didatico que direcione o treinamento na
resposta a determinados tipos de questdes. Ao elaborarmos a matriz de
competéncia narrativa, buscamos enfocar habilidades que contemplassem
as macroposicoes propostas por Labov e Waletzky (1967) e as categorias
propostas na Narrative Scoring Scheme de Heilmann et al. (2010),
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necessarias para a constituicdo de uma narrativa. Uma vez elaborada,
tal matriz converge com algumas habilidades descritas na matriz de
referéncia da Provinha Brasil, como: localizar informacdo explicita em
textos; reconhecer assunto de um texto e inferir informacéao, afinal, ao
receberem as histérias em quadrinhos néo verbais, os alunos precisam
identificar a mensagem transmitida através das figuras que formam o
conjunto comunicativo para, a partir dai, desenvolverem suas narrativas
com inicio meio e fim. Essa caracteristica conduz a convergéncia com
outra habilidade, a de estabelecer uma relagdo coerente entre as partes
do texto, que se refere a sequéncia légica de eventos no desenvolvimento
de uma histéria narrada. Além disso, dentre as habilidades apresentadas
no nivel 4 do Teste 2 da Provinha Brasil 2011, destaca-se a de identificar
elementos que compdem a narrativa, Como tempo, espago e personagem,
o que reflete parte da matriz de competéncia narrativa proposta.

Ao analisar até que ponto os resultados da Provinha Brasil convergem
com os da matriz de competéncia narrativa, esta proposta configura-se em
um instrumento complementar a Provinha Brasil no processo de avaliagao
diagnoéstica da alfabetizagdo e letramento.

O tratamento da variacao linguistica na Provinha Brasil

Com qual idade a crianga dé& mostras do amadurecimento da
competéncia sociolinguistica e, por conseguinte, faculta a inclusao
desse dominio nos programas de ensino de lingua materna? E com esse
questionamento que investigamos o tratamento da variagdo linguistica
como habilidade a ser avaliada na Provinha Brasil. Diferentemente de
outros documentos norteadores, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa (Brasil. MEC, 1997), e de outras
avaliagdes, como a Prova Brasil, nos descritores de competéncia da
Provinha Brasil ndo hd nenhuma mencéo sobre a afericdo de habilidades
no reconhecimento e posicionamento ante a variagao linguistica.

A anélise da matriz de competéncias da Provinha Brasil aponta
que a variacdo linguistica ndo faz parte das habilidades avaliadas por
esse instrumento. No primeiro eixo, dominio do sistema de escrita, o
descritor D3, que avalia a capacidade de o alfabetizando estabelecer
relagdo entre unidades sonoras e suas representagdes gréaficas, aponta
como detalhamento da habilidade e exemplificagdo apenas contextos
cuja correspondéncia grafofonémica é univoca: “letras que possuem
correspondéncia sonora Unica (ex.: p, b, t, d, f)” ou contextos cuja
correspondéncia grafofonémica nao € univoca “letras com mais de
uma correspondéncia sonora (ex.: “c” e “g”)”, mas ndo se encontra em
situagéo de variacdo diatdpica no territério brasileiro, diferentemente, por
exemplo, dos casos de rotacismo e iotismo. E, se as diretrizes da matriz
de competéncia barram a variacéo, obviamente o instrumento também a
barrara. Em Freitag (2012, [no prelo]), demonstramos que as questdes da
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Provinha Brasil sdo construidas de modo a blindar a variagdo linguistica nas
respostas dos alfabetizandos. E esta blindagem do tratamento da variagao
na Provinha Brasil aparentemente vai de encontro ao que preconizam
os PCN de Lingua Portuguesa, que fazem da variedade e diversidade
os esteios do ensino de lingua. Seria um caso de dissonancia entre as
diretrizes e a pratica nos documentos e ag¢oes oficiais norteadores?

Para discutir a implicacao da blindagem, na Provinha Brasil, de
questdes que avaliam a capacidade da crianca de reconhecer e operar com
a variagao linguistica, apresentamos as premissas relativas a manifestagdo
da consciéncia dessa variagdo e avaliamos até que ponto a competéncia
sociolinguistica influencia no aprendizado inicial da leitura.

Seguindo a perspectiva de Hymes (1972), entendemos competéncia
sociolinguistica como a habilidade dos individuos para usar a linguagem
diariamente. Refere-se ao (re)conhecimento de diferengas estilisticas,
usualmente chamadas de variagao de registro. Nao héa concordéncia quanto
a faixa etdria em que a crianga aprende a fazer os ajustes estilisticos aos
vérios contextos de lingua em uso. A crianga, por estar inserida em um
contexto social constituido por redes de relagbes (familiares, comunitérias,
paritdrias, etc.), esta exposta a diversidade linguistica e vai constituindo
sua variedade com base naquelas as quais esta exposta. A infancia é a
primeira faixa etéria inerentemente variavel, pois as criangas tomam
por base a fala de individuos mais velhos do seu circulo familiar como
modelo. Estudos sociolinguisticos cotejando a fala de adultos e criangas
apontam os mesmos condicionamentos, o que, segundo Eckert (1997),
sugere que certos padroes da lingua ndo podem ser aprendidos depois
de certa idade, o que também é uma evidéncia de que o desenvolvimento
da competéncia (socio)linguistica da-se cedo. Entretanto, estudos sobre
variagdo linguistica na infancia sdo ainda escassos, o que nao garante
uma margem de seguranga para generalizagoes.

Embora haja muitas proposigdes sobre a importancia do tratamento
da variagao linguistica e resultados para o fundamental maior (Bortoni-
Ricardo, 2006), ha ainda no Brasil uma caréncia muito grande de trabalhos
que evidenciem a relacéo entre a variacao e a aprendizagem inicial da
leitura, foco de avaliagao da Provinha Brasil. Dentre os poucos estudos, vale
destacar o trabalho de Barrera e Maluf (2004), em que sao apresentados
resultados de uma investigagdo que avaliou a influéncia da variagao
linguistica no aprendizado da escrita com criangas em fase escolar na
mesma faixa etdria e nivel das criangas que sdo abarcadas pela Provinha
Brasil atualmente. Do mesmo modo que a Provinha Brasil, a coleta de
dados foi realizada em duas etapas, uma no inicio do ano e outra ao final.
Os resultados obtidos pelas autoras mostram que

as criangas com maior utilizacao de variagdo linguistica, isto é, aquelas
com linguagem mais afastada da norma-padréo, tenderam a apresentar
desempenho inferior nas tarefas de leitura, no final do ano letivo, quando
comparadas as criangas que mostraram utilizar formas de linguagem
mais préximas da norma-padrao. (Barrera; Maluf, 2004, p. 42).
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Essa constatacao subsidia a sugestao das autoras de que

um elevado grau de variacdo linguistica no inicio do ano letivo
pode exercer influéncia negativa sobre o processo de alfabetizagao,
dificultando a aquisicao da linguagem escrita, mesmo quando nao
se observa um padrao claro de estigmatizagao da linguagem oral dos
alunos, como foi o caso da presente pesquisa. Esses resultados podem
ser explicados se levarmos em consideracao que a utilizacao de variantes
dialetais supde a necessidade de dominio/memorizagdo de um nimero
maior de irregularidades na correspondéncia entre letras e sons,
bem como de um trabalho pedagdgico adequado e linglisticamente
fundamentado por parte das professoras alfabetizadoras. (Barrera;
Maluf, 2004, p. 45).

Do ponto de vista sociolinguistico, porém, barrar a variagao é
antinatural; em um dado momento, o alfabetizando vai se deparar com o
fato de que o que ele estd aprendendo como conteudo curricular diverge
do seu uso, numa situacao artificializante. Defendemos, com base nos
pressupostos da Sociolinguistica (cf. Freitag, 2011), que a alfabetizacédo
nao pode ser isolada; o trabalho deve focar a consciéncia fonoldgica a
partir do contato entre a variedade linguistica que o aprendiz traz de
casa e a variedade ensinada na escola. Afinal, ndo é possivel ignorar a
variagao em sala de aula: ainda que ela nédo esteja presente como contetido
programético, passivel de avaliagdo, como no caso da Provinha Brasil,
vai estar presente em agdes. Ao mesmo tempo que sugerem a restricao
de contextos de variacao, Barrera e Maluf (2004, p. 43), em seu estudo,
apresentam dois episédios em que explicitamente a variagdo era tratada
em sala de aula:

Professora — Trouxeram os cadernos de desenho?
Aluno — Eu “truxi”.
Professora — Nao é “truxi”, é trouxe.

Ou ainda, professora, respondendo ao comentério de um aluno:

Professora — Prd comego de conversa, ndo é “ingual” que a gente fala.
A gente fala igual.

Professora — Nao é "sorti” com i, é sorte com e. Quando a gente
conversa correndo, a gente fala “sorti”, mas escreve sorte.

Aluna — Mas tem umas pessoa que fala errado...

Professora — Tem um monte de gente que fala errado. A professora
mesmo fala errado. Quando a gente ta conversando, a
gente nao se preocupa muito se esta falando certo ou
errado. Mas pra escrever tem que prestar atencao. Tem
palavras que a gente escreve como a gente fala, mas tem
outras que enganam a gente.

Apesar da necessidade do trabalho sociolinguistico com o
alfabetizando, poucas orientagdes sao dadas para a atividade docente;
apenas a titulo de exemplo, na obra A crianga de 6 anos, a linguagem
escrita e o ensino fundamental de nove anos: orientagoes para o trabalho
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com a linguagem escrita em turmas de criangas de seis anos de idade
(Maciel; Baptista; Monteiro, 2009) ndo hd mencédo ao trabalho com a
variacao linguistica. O sucesso ou fracasso do aluno na Provinha Brasil
(e podemos estender a todo o processo de alfabetizacdo) tem relagao
direta com a variedade linguistica do professor aplicador (ja que se trata
de um instrumento também com comandos orais) e a sua relagdo com
a variedade linguistica do alfabetizando, pois o nao reconhecimento e o
despreparo do professor para lidar com a variacao influi no fracasso escolar.
Os PCN de Lingua Portuguesa preconizam as praticas sociais, ou seja, as
situagoes reais de interacdo como condigdo para que se dé o ensino de
lingua; uma concepgao de lingua heterogénea; um trabalho pedagégico
que contemple usos linguisticos e reflexao sobre a lingua; o uso da lingua
adequado aos propdsitos comunicativos e demandas sociais; e o combate
ao preconceito linguistico. Porém, constatamos que as contribuigbes de
ordem tedrico-praticas advindas da Sociolinguistica, que repercutem na
formagao dos professores de lingua materna, focando especialmente os
professores das séries iniciais, estdo em dissonancia com a pratica, na
medida em que o tratamento da variagdo linguistica estd ausente no
instrumento de diagndstico da competéncia em leitura, a Provinha Brasil.
Até que ponto é produtivo minimizar efeitos da variedade linguistica se a
Provinha nao é instrumento de ranqueamento, uma vez que ndo compoe o
Ideb? Responder a tais questoes se faz necessério para o aprimoramento
da Provinha Brasil e para seu objetivo fundamental: auxiliar os gestores e
professores a intervir de forma mais eficaz no processo de alfabetizacéao,
aumentando as chances de que todas as criangas até os 8 anos de idade
saibam ler e escrever, conforme uma das metas previstas pelo Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagao (Brasil. Decreto..., 2007).

A formacao do professor alfabetizador e seu preparo para a aplicacao
e interpretacao dos resultados da Provinha Brasil*

Seguindo as habilidades da Provinha Brasil apresentadas nos
descritores de competéncias, quatro conceitos fazem-se necessérios e
fundantes a pratica pedagégica do professor alfabetizador: alfabetizacao,
consciéncia fonoldgica, letramento e géneros textuais. Logo, para o
instrumento de diagndstico ser produtivo as suas finalidades preconizadas,
o professor alfabetizador e/ou o aplicador da Provinha Brasil precisa ter
uma formacgao profissional centrada nas concepgdes linguisticas que
norteiam a elaboracgao do instrumento.

Para averiguar a aderéncia entre o professor alfabetizador e os
conteudos e habilidades avaliados na Provinha Brasil, pesquisamos o perfil
dos cursos de Pedagogia — que formam professores para atuar nas séries
iniciais — no ambito do projeto Ler+Sergipe: Leitura e letramento para a
cidadania. Para tanto, fizemos uma pesquisa nas ementas e programas
de disciplinas de cursos de Pedagogia ofertados por instituigdes de ensino
superior no Estado de Sergipe. As entrevistas realizadas com os docentes
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que aplicaram a Provinha Brasil em 2011 apontam que todos sao oriundos
de uma das sete instituigoes que oferecem tal formacao no Estado; por
isso, acreditamos ser necessdrio saber quais pressupostos linguisticos
alicercam os cursos de Pedagogia em Sergipe.

A Resolugao n° 01 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), de
15 de maio de 2006, determina que o curso de Pedagogia tenha carga
horéria minima de 3200 horas, das quais 2800 destinam-se a realizagao
de atividades formativas de assisténcia as aulas, realizagdo de semindrios,
participagdo em grupos de estudos etc. Dentro dessa carga horaria, o curso
deve apresentar disciplinas cujos saberes componham conhecimentos
relativos a formagéao profissional especifica (Brasil. CNE, 2006, p. 4) que
contemplam disciplinas voltadas para o ensino de lingua materna.

Os cursos de Pedagogia em Sergipe sao, atualmente, ofertados em
duas universidades e cinco faculdades. Algumas instituigoes solicitaram
a ndo divulgacao de seus nomes, motivo pelo qual foram substituidos
por um cédigo os nomes de todas as instituigdes de ensino: numeracéo
de 1 a 7, precedidos da sigla IES (Instituigao de Ensino Superior). Dessas
instituigdes, somente uma é publica, da rede federal, seguindo tendéncia
geral para cursos de Pedagogia no Pais:

[...] os dados indicam que a maioria deles (56%) era oferecida por
instituicoes de educagao superior privadas (32% delas particulares
e 24% comunitérias ou confessionais ou filantropicas); 32% eram
oferecidos em instituigdes estaduais, e apenas 10% dos cursos de
Pedagogia eram oferecidos pelas instituigoes federais e 2%, por
instituicdes municipais [Tabela 1]. A predominancia das instituigoes
privadas na formagao de pedagogos fica ainda mais evidente ao se
verificar que 62% dos alunos matriculados estéo nessas instituigoes.
(Gatti; Nunes, 2009, p. 11).

O curso de Pedagogia da IES 1 é o mais antigo dos sete pesquisados,
pois sua criagao data de 1968. Depois, outras institui¢des se seguiram: IES
2 (1976), IES 3 (1994), IES 4 (2001), IES 5 (2004), IES 6 e IES 7 (2006). Feita
a pesquisa na grade curricular do curso de Pedagogia da IES 1, bem como
na grade das outras sete instituicoes que ofertam o curso, identificamos
as matérias para a formacao profissional especifica de ensino de lingua
materna, sistematizadas no Quadro 4.

Levando-se em consideracao os componentes linguisticos necessarios
ao professor alfabetizador — alfabetizacédo, letramento, consciéncia
fonoldgica, géneros textuais e competéncias (sécio)linguisticas —, a
observacao da matriz das disciplinas do curso de Pedagogia inerentes
ao estudo de lingua materna aponta que, no que diz respeito aos dois
primeiros pressupostos subjacentes a Provinha Brasil, alfabetizacéo e
letramento, todas as institui¢ées de ensino superior analisadas (embora
com nomenclaturas ou enfoques diferenciados) trazem em sua grade
curricular esses componentes. A IES 1 e a IES 4 compartilham o mesmo
nome, Alfabetizagdo. A primeira aborda os contetidos em trés periodos e
a subclassifica em Alfabetizagao I, Alfabetizagéo Il e Alfabetizagéo 111, a
segunda, em dois, atribuindo-lhes os mesmos nomes, respectivamente.
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ATES 5 e a IES 2 nomeiam a disciplina como Alfabetizacao e Letramento.
A primeira trabalha os conteidos em um momento e a segunda, em
dois, Alfabetizagao e Letramento I e Alfabetizagdo e Letramento II. A
IES 6 e a [ES 3 nomenclam as teorias como Fundamentos e Metodologia
da Alfabetizagao. Somente a IES 7 atrela a alfabetizagdo a linguistica
e envolve as referidas teorias nomeando a disciplina como Linguistica
Aplicada a Alfabetizagdo.

Embora essas instituigbes tragam em seus cursos os nomes das
concepgoes coerentes com as trabalhadas na Provinha Brasil, as ementas
e programas de curso apontam uma direcao conceitual que nao condiz
com o que é preconizado na avaliagdo, especificamente nos descritores
de competéncias e sub-habilidades. As teorias apresentadas nas ementas
das IES 1 e 4 sustentam-se na metodologia da alfabetizagao de Paulo
Freire, embora o préprio educador preferisse dizer que nao tinha método,
mas uma compreensao que ele chamava de “critica dialética da pratica
educativa, dentro da qual, necessariamente, hd uma certa metodologia,
um método” (apud Oliveira, 2004, p. 83). As IES 2, 3, 5 e 6 focam nas
teorias ditas “construtivistas”, que, de acordo com Oliveira (2004),
nao deveriam ser chamadas teorias, visto que em exame as literaturas
nacional e internacional ha resultados satisfatérios que ajudam a definir
o construtivismo.

Tais constatagdes, a luz da neurociéncia da leitura (Moraes, 1996,
Deheane, 2012, Scliar-Cabral, 2003, Oliveira, 2004), sugerem que
as instituigoes trabalham, conforme evidenciado em suas ementas e
programas, com concepgoes de alfabetizacdao que nao preparam os
professores para alfabetizar, j& que ignoram o inicio do processo de
aprendizagem em leitura, dado através da assimilagdo do principio
alfabético, e sdo dissonantes daquilo que a Provinha Brasil avalia em seus
descritores de competéncias e habilidades. Por exemplo, com excecao da
IES 4, nenhuma das outras instituicdes de nivel superior traz a disciplina
Fonética/Fonologia em seu ementdrio. Ainda assim, esses conteidos nao
aparecem sob a forma de disciplina, mas diluidos em uma disciplina
denominada Comunicagdo e Expressdo, de 80 horas, que deve abordar,
além dos principios da fonética, a morfologia, a sintaxe e a relagdo entre
linguagem oral e escrita — o que significa que menos de 20 horas-aula em
todo o curso de formacéao serao dedicados a um dos esteios do processo
de alfabetizagdo: o trabalho com a consciéncia fonoldgica.

A Unica instituigcdo pesquisada que apresenta uma proposta voltada
para as abordagens de alfabetizacdo e letramento aderente a proposta
da Provinha Brasil é a IES 7, que inova, inclusive, na nomenclatura
da disciplina: Linguistica Aplicada a Alfabetizagdo. Em sua ementa,
chamam a atencao o estudo do funcionamento e da estrutura de uma
lingua, a proposta de uma comparagdo entre a competéncia linguistica
e o processo de alfabetizagao, além da apresentacgdo das contribuigdes
da Sociolinguistica, Fonologia e Psicolinguistica para o processo de
alfabetizagdo. A bibliografia é coerente com a ementa e o conteudo
letramento ndo é mencionado na ementa da disciplina desta IES, mas é
apresentado na bibliografia.
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Somente as IES 2, 3 e b trazem na graduacao em Pedagogia a
disciplina de Produgao de Textos. Dessas, a IES 3 é a Unica que, em
sua ementa e programa, refere-se as concepgdes de géneros textuais;
apesar da referéncia a esse pressuposto, ele é somente um dos conteidos
propostos na ementa. Além disso, ndo apresenta em sua bibliografia
nenhum autor que trate dos géneros textuais, mas deixa bem clara a
sua adesdo aos tipos textuais que, ao contrario dos géneros, “constituem
sequéncias linguisticas ou de enunciados e ndo sdo textos empiricos”
(Marchuschi, 2008, p. 23).

O estudo de géneros textuais, terceira concepcdo apresentada, é
importante, pois atende as necessidades do segundo eixo da matriz
(leitura), o qual requer o estudo da compreensao, que, por sua vez,
pressupde estratégias, uma das quais consiste no dominio sobre as
caracteristicas de diversos tipos de géneros. A compreensdo de um
texto sera facilitada se j& se souber de que género se trata, quem sao os
emissores, personagens, contexto no qual foi escrito, enfim, as inimeras
caracteristicas que retratam o tipo de género.

E no processo inicial de alfabetizacdo, quando a crianca convive com
vérios géneros de texto, que se aprendem os procedimentos necesséarios
para a pratica de estratégias mais amplas e abrangentes da leitura, ja
que cabe a alfabetizagdo o ensino do cédigo e do sistema notacional. Em
contato com o texto, nessa perspectiva dos géneros e do desenvolvimento
da consciéncia sociocomunicativa, o aluno infere do texto a sua fungao
social, o seu objetivo e vai compreendendo que, por esses motivos,
variadas sdo as formas de se ler. A escola é que deve formar o aluno leitor,
gerando oportunidade de ele vivenciar, no processo de alfabetizacao, a
“funcionalidade de cada género e da prépria linguagem escrita” (Brasil.
Decreto..., 2007, p. 25).

O conceito de consciéncia fonolégica foi mencionado na ementa da
IES 5, contudo, nenhuma bibliografia que o contemplasse foi apresentada
no programa de disciplina.

Para finalizar a averiguagdo dos programas e ementas, restam os
pressupostos sociolinguisticos, cujo conhecimento de suas teorias, como
vimos, incidird diretamente sobre a postura do professor, que tratara
a variedade linguistica como natural do falar humano e que, portanto,
nao pode ser vista como erro. Tais teorias sao nominadas de “variedades
linguisticas”, na ementa de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa
da IES 4, e de “Sociolinguistica”, na ementa de Linguistica Aplicada a
Alfabetizacado, da IES 7, e na de Metodologia de Alfabetizacao, da IES
2. Apesar disso, o exame dos programas de curso aponta que ndo ha
bibliografias que possam dar conta dessas concepgoes. A IES 3, embora
em meio a profusdo de contetidos metalinguisticos com os quais planeja
trabalhar, faz alusao ao estudo da lingua falada e dos niveis de linguagem,
na ementa da disciplina intitulada Lingua Portuguesa.

A auséncia de formagao linguistica impele o professor alfabetizador
a trabalhar com uma metodologia de ensino de lingua centrada em uma
dicotomia excludente e discriminatéria que, junto aos alunos que estdo
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iniciando seus estudos oficiais em lingua materna, pode ter resultados
negativos e irreversiveis, afinal

a Sociolinguistica alerta a escola sobre a necessidade de abordagem
da heterogeneidade linguistica, sobre as diferengas, especialmente,
porque a democratizacdo trouxe a escola alunos de vivéncias diversas.
A Sociolinguistica contribui para a nova postura do professor, para a
definicdo de conteldos e metodologias. (Coan; Freitag, 2010, p.178).

Das instituigdes apresentadas, a responsavel pela formacdo das
docentes que aplicaram a Provinha Brasil na coleta realizada foi a IES 1.
Constatamos que essa instituicdo de ensino é deficitaria no que tange a
exposicao das bases linguisticas subjacentes a elaboracdo da Provinha
Brasil. O letramento é apresentado a partir da proposta metodoldgica
de Paulo Freire, que extrai, da realidade do alfabetizando, uma palavra
geradora para ensinar o processo de decodificacao. Trata-se de processo
essencial a alfabetizacdo, mas falho no que diz respeito a contemplacao
da consciéncia fonémica, pois somente se limita a silaba, excluindo os
fonemas. Além disso, o texto é deixado de lado, na medida em que, ao partir
da realidade, prioriza-se o contexto. Dessa maneira, os géneros textuais
como préticas sociais também nao sao trabalhados. A Sociolinguistica,
as variedades e a linguagem oral ou o preconceito linguistico nao fazem
parte dos programas de curso do componente ensino de lingua materna.
Essa realidade linguistica deficiente resulta numa formacao que traz
prejuizos na condugéo do processo de aprendizagem da leitura e escrita.

Com a anadlise dos programas dos cursos de formagéo de professores
alfabetizadores, constatamos que existe um descompasso entre o que é
ensinado nos cursos de Pedagogia do Estado de Sergipe e o que é cobrado
do aluno na Provinha Brasil. Faz-se necessério esclarecer que nao devemos
chegar a uma concluséao precipitada e superficial de que os cursos de
Pedagogia deveriam oferecer em sua grade contetdos que contemplem as
concepgodes da Provinha Brasil. Porém, acreditamos que a auséncia dessas
concepgoes na formagao do professor alfabetizador, que é quem aplica a
Provinha Brasil e faz uso de seus resultados na sua pratica pedagdgica,
seja um empecilho para que os alunos aprendam a ler proficientemente
e na idade adequada.

Consideracoes finais

As politicas publicas de avaliagdo da educagdo mobilizam um montante
de recursos consideravel; a sua eficiéncia e otimizagdo é uma questao,
antes de ser educacional, econdémica. A oportunidade de uma avaliagao
externa e imparcial, isenta de comprometimento, possibilita trazer
resultados que podem vir a balizar as agdes. Sao essas as contribuigoes
mais amplas que esperamos com os resultados até agora alcangados com
o desenvolvimentos do projeto Ler+Sergipe: Leitura para o letramento e
cidadania. Com a andlise em torno da Provinha Brasil, constatamos que:
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®  Ha uma divergéncia entre a competéncia narrativa do alfabetizan-
do e o seu nivel de alfabetizagdo no instrumento de diagnéstico,
com a necessidade de revisao dos descritores de competéncias e
habilidades, a fim de captar as nuangas da competéncia narrativa.
Apresentamos um instrumento complementar de diagndstico da
competéncia narrativa que pode auxiliar o professor alfabetizador
em sua préatica pedagdgica;

®m A variagdo linguistica presente na vida do individuo a partir do
momento que ele nasce e se integra a uma dindmica de agru-
pamento social estd ausente dos descritores de competéncias
e habilidades do instrumento de diagnéstico da alfabetizagao.
Notamos a auséncia de estudos mais especificos nesta area, mas
as bases sociolinguisticas que norteiam os documentos oficiais,
tais como os PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997), reforgam
a necessidade de inclusao do tratamento da variagao.

B A andlise dos programas dos cursos de formacédo de professores
alfabetizadores aponta descompasso entre o que é ensinado nos
cursos de Pedagogia do Estado de Sergipe e o que é cobrado do
aluno na Provinha Brasil, sugerindo a auséncia e a necessidade de
didlogo entre academia e postulantes de politicas educacionais.

Estes apontamentos devem ser considerados por gestores, na
medida em que podem auxilid-los na tomada de decisdes e elaboracao
de planejamentos, bem como subsidiar as propostas de atividades que
auxiliem no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita.
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