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Resumo: Este artigo busca promover reflexdes sobre a pratica de andlise linguistica
(PAL), um dos eixos articuladores do ensino de lingua portuguesa no Brasil (BRASIL,
1998, 2019), na formagio docente inicial de professores de lingua, com vistas a
responder axiologicamente aos documentos politico-educacionais brasileiros e aos
estudos contemporaneos que ratificam o trabalho com as préticas de linguagem
na educagio bésica alinhado a uma abordagem social ¢ histérica sob o matiz das
interagoes. Em termos tedricos, ancoramo-nos nos estudos dialégicos da linguagem
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2014; BAKHTIN, 2011; VOLOCHINOV,
2013; MEDVIEDEY, 2012) e, em termos metodolégicos, empreendemos uma anélise
documental (BARDIN, 2011; BOWEN, 2009; CELLARD, 2008) ante o universo de
dados composto pelo curriculo dos cursos de licenciatura em letras das universidades
estaduais do Parand, Brasil. Os resultados enunciam uma presenca pouco representativa
daPAL como “pratica de linguagem” (GERALDI, 2011) e evidenciam a necessidade
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de reflexdo continuada sobre a temitica.

Palavras-chaves: ensino de lingua portuguesa; formagio docente inicial; curso de
letras (lingua portuguesa); pratica de andlise linguistica.

Abstract: This paper secks to promote reflections on the practice of linguistic
analysis (PLA), one of the articulating axes of Portuguese Language Teaching in
Brazil (BRASIL, 1998,2019), in the initial training of language teachers. With that,
it aims to respond axiologically to the Brazilian political-educational documents and
contemporary studies that ratify the work with language practices aligned with a
sociohistorical approach under the hue of interactions in basic education. To this end,
data obtained from the curriculum of Language and Literature teaching courses of the
state universities of Parand-PR underwent documentary analysis (BARDIN, 2011;
BOWEN, 2009; CELLARD, 2008) in the light of the dialogic studies of language
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2014; BAKHTIN, 2011; VOLOCHINOYV,
2013; MEDVIEDEY, 2012). The results indicate that PLA is not very representative
as a “language practice” (GERALDYI, 2011), highlighting the need for continued
reflection on the matter.

Keywords: Portuguese language teaching; initial teacher training; language teaching
courses (Portuguese language); practice of linguistic analysis.

1 Introdugao

Este artigo parte da premissa de que a pratica de andlise linguistica (PAL),
inicialmente proposta por diversos pesquisadores na esfera académico-cientifica
nacional® influenciados pelas perspectivas teorias enunciadas nas obras fundantes,
referenciais e atemporais de Joao Wanderley Geraldi O texto na sala de aula
(2011) e Portos de Passagem (1997) e oficialmente instituida como um dos eixos
articuladores do ensino de lingua portuguesa no Brasil*, foi amplamente debatida.

Reenunciagoes singulares acerca do mesmo tema naturalmente expandiram
diferentes releituras e abordagens, cujos pontos de encontro se manifestam nos
discursos circundantes e soantes em favor de um ensino de lingua portuguesa’
pautado em reflexio com a, sobre a ¢ dalinguagem (ACOSTA PEREIRA, 2018,
p- 186); discursos que, entretecidos, reverberam e consolidaram-se no 4mbito
educacional brasileiro nos documentos oficiais legisladores/parametrizadores

3 Franchi (1987), Britto (1997), Mendonga (2006), Acosta Pereira (2011, 1014, 2016, 2018),
Polato e Menegassi (2017,2018,2019, 2020); Bezerra e Reinaldo (2013); Costa-Hiibes (2017,
2015, 2011).

# Refere-se 2 lingua portuguesa como disciplina curricular.

> Refere-se 4 lingua portuguesa como enunciagio.
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do ensino de lingua portuguesa, originados nas décadas de 1990 e anos 2000, ¢
materializados nos Pardmetros curriculares nacionais (PCN) (BRASIL, 1998),
nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM) (BRASIL, 2006)
e, recentemente, na Base nacional comum curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Desde entio, os documentos oficiais, em harmonia com os referenciais
fundantes, enunciam que ¢ por meio “das atividades de linguagem que o homem
se constitui sujeito” (BRASIL, 2006, p. 23), conferem ao texto o lugar central
no processo de ensino e aprendizagem de lingua, conforme destacou Geraldi
(1997), e preconizam uma perspectiva de ensino de lingua portuguesa articulado
a/por préticas de linguagem: “leitura, escuta, produgao de textos (orais e escritos)
¢ prética de andlise linguistica” (BRASIL, 1998, p. 35). Na mesma direcio, a
BNCC reenuncia essa premissa ao afirmar que “as praticas de linguagem — leitura,
produgio de textos (escuta e produgio oral) e andlise linguistica/semidtica”
(BRASIL, 2018, p. 500) sao os eixos de integracao da proposta, ratificando,
assim, os eixos principais do trabalho docente no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa, ampliando-os, inclusive, a0 marcar a presenca da multiplicidade de
géneros (e multimodalidades) na PAL, agora “andlise linguistica/semidtica’

Tais publicagdes no 4mbito académico-cientifico e de Estado impactam a
esfera educacional, multiplicando-se em outros documentos, como as diretrizes
curriculares estaduais (DCE) e o Plano Nacional do Livro Didético (PNLD), e em
projetos politico-pedagdgicos (PPP) na esfera da educagio basica e universitria
— nos cursos de licenciatura em letras — ancorados em uma nova concepgio de
linguagem e de ensino. Esses documentos também passam a conferir ao texto,
conforme asseverou Geraldi (1997, p. 105), o lugar central do processo de ensino
e de aprendizagem de lingua portuguesa, ou seja, “[...] o especifico da aula de
portugués ¢ o trabalho com textos”, o qual por sua vez ¢ articulado por meio de
trés unidades bésicas: leitura de textos, producao de textos e andlise linguistica.
(GERALDI, 2011, p. 49)

Diante desse panorama, a presente reflexao tem como foco a PAL na
formagao docente inicial, haja vista que, apesar de os documentos supracitados
legitimarem as préticas de uso da linguagem em situag¢ao de ensino e de
aprendizagem de lingua portuguesa ¢ instituirem a leitura, escuta, producao
textual (oral e escrita) e andlise linguistica como eixos centrais do processo
didético-pedagdgico, “[...] a andlise linguistica ainda nao tem recebido a mesma
atencio que os demais eixos”. (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 33) Ademais,

“acabamos por encontrar mais pesquisas relacionadas 4 AL [andlise linguistica]
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na formacio continuada, com professores em pleno exercicio da profissao, e nao
relacionadas & formagio inicial. (DORETTO, 2014, p. 14)

Tendo em vista a importincia de a formag¢io docente inicial estar em
consonincia com os pressupostos tedricos-metodoldgicos que balizam/ancoram
o processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, partimos do seguinte
questionamento: A PAL - um dos eixos basicos articuladores do ensino
de lingua portuguesa no brasil — conforme preconizam os documentos
politico-educacionais —, encontra-se materialmente presente nas propostas
curriculares dos cursos de licenciatura em letras (lingua portuguesa) das
universidades estaduais do estado do Parani (Brasil)?

E mister observar que agoes tém sido empreendidas no 4mbito da politica
educacional com vistas a impactar a esfera educacional. Nessa direcao, e por
considerarmos fundamental aabordagem da PAL nos cursos de formagio inicial de
professores de lingua portuguesa, buscamos, neste artigo, analisar e refletir sobre
o espago da PAL nos cursos de licenciatura em letras (lingua portuguesa)
especificamente de universidades estaduais do Parana (Brasil), com o intuito
de nao somente revisitar a temdtica, mas também enunciar/problematizar um
discurso em favor da PAL na formagao inicial de professores de lingua portuguesa
no espaco académico.

Em termos tedricos, revisitamos os estudos dialégicos da linguagem, no
que compreende os escritos de Bakhtin e o Circulo e as pesquisas contemporaneas
em andlise dialdgica do discurso. Essa abordagem ¢ reenunciada nao apenas porque
essa perspectiva baliza os documentos legisladores/parametrizadores do ensino
da lingua no Brasil desde a década de 1990, mas também porque, além disso,
buscamos ratificar a concep¢io de linguagem que orienta/baliza nosso olhar
no/sobre o espago da PAL na formacao inicial dos futuros docentes de lingua
portuguesa.

Em termos de pressupostos metodolégicos, empreendemos uma anélise
documental. (BOWEN, 2009; CELLARD, 2008; BARDIN, 2011) O universo
de dados constitui-se de sete universidades estaduais do Parand, regido Sul do
Brasil. Dessas institui¢oes de ensino superior (IES), foram considerados objeto
de andlise 26 cursos de licenciatura em letras (portugués), dos quais seis eram de
licenciatura tnica em lingua portuguesa e respectivas literaturas e vinte eram de
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licenciatura dupla (lingua portuguesa e lingua estrangeira), conforme descricio

no Quadro 1.

Quadro 1 - Universidades, campus cursos e link para o projeto politico-pedagégico

Universidade Estadual de Londrina (UEL)

http://www.uel.br/prograd/?content=catalogo-cursos/catalogo_2020/cursos/letras_lingua_portuguesa.html

Londrina | Letras Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas 2018

Universidade Estadual de Maringa (UEM)

http://www.pen.uem.br/cursos-de-graduacao/campus-sede-maringa-pr-x/documentos/
letras.pdf

Letras Portugués e Literaturas Correspondentes
Maringa Letras Portugués/Francés e Literaturas Correspondentes | 2020

Letras Portugués/Inglés e Literaturas Correspondentes

Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)

https://www.uepg.br/catalogo/cursos/prograd/pdf/projetos_pedagogicos.pdf

Letras Lingua Portuguesa/Espanhol e Respectivas Literaturas

Ponta Grossa Letras Lingua Portuguesa/ Inglés e Respectivas Literaturas 2015

Letras Lingua Portuguesa/Francés e Respectivas Literaturas

Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro)

https://www3.unicentro.br/proen/cursos/matrizes-curriculares/#1536186068741-8805¢efe-673d
https://www3.unicentro.br/proen/wp-content/uploads/sites/41/2020/12/PPC_Letras-Portugues-I_2020.pdf

Santa Cruz Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa

2020

Irati Letras Portugués-Licenciatura

Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste)

https://www.unioeste.br/portal/prograd-outros/cursos-campus-todos/fozcampus

https://www.unioeste.br/portal/prograd-outros/cursos-campus-todos/cascavelcursoshttps://www.unioeste.br/portal/
prograd-outros/cursos-campus-todos/mcrcampus

Letras Lingua Portuguesa ¢ Lingua Espanhola ¢ Respectivas

Literaturas
Foz do Iguacu 2017
Letras Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Respectivas

Literaturas
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Letras Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola ¢ Respectivas
Literaturas
Letras Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Respectivas
Cascavel . & & & & P 2008
Literaturas
Letras Lingua Portuguesa e Lingua Italiana ¢ Respectivas
Literaturas
Letras Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e Lingua
Alema
Marechal Candido | Letras Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas ¢ Lingua 2016
Rondon Espanhola
Letras Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e Lingua
Inglesa
Universidade Estadual do Parana (Unespar)
http://prograd.unespar.cdu.br/sobre/cursos/apucarana/ppc/ppe-de-letras-portugues-apuc.pdf
http://prograd.unespar.edu.br/sobre/cursos/campo-mourao/letras-portugues-e-ingles.pdf
http://prograd.unespar.edu.br/sobre/cursos/paranagua/ppc-de-letras-portugues-pgua-2.pdf
http://prograd.unespar.edu.br/sobre/cursos/paranavai/ppc-de-letras-paranavai.pdf
http://prograd.unespar.cdu.br/sobre/cursos/uniao-da-vitoria/ppc-de-letras-espanhol-uv.pdf
http://prograd.unespar.edu.br/sobre/cursos/uniao-da-vitoria/ppc-de-portugues-e-ingles-uv.pdf
Apucarana Letras Licenciatura em Letras Portugués
Campo Mourao Letras Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas 2018
Paranagud Letras Portugués e Respectivas Literaturas
Paranavai Letras Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas 2019
. L Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas
Uniio da Vitéria ) o 2020
Letras Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas

Universidade Estadual do Norte do Parani (UENP)

https://uenp.edu.br/letras-ementas
https://uenp.edu.br/letras-espanhol-ementas

https://uenp.edu.br/letras-ingles-ementas

Cornélio Procépio Letras Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas

Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas 2020
Jacarezinho

Letras Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas

Fonte: elaboragdo propria.

Optamos pelo universo de universidades estaduais do Parand devido a
atua¢io como docente de um dos autores do estudo em tela, matizando nesta
pesquisa um olhar exotépico (BAKHTIN, 2011) em relagio ao espago de
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trabalho e as reverberagoes tedrico-metodoldgicas e diddtico-pedagdgicas que o
engendram. Em relagio ao objeto de anélise, inicialmente pesquisamos os PPP
e as matrizes curriculares de cada curso, disponibilizados nos sites das IES. Em
seguida, buscamos e analisamos a presenca da PAL nas ementas das disciplinas,
também disponibilizadas nos sites institucionais. Convém esclarecer que, para
a realizagio deste estudo, foram selecionados os PPP mais recentes de cada
institui¢io e vigente no ano de produgio do artigo (2020).

Diante dessas premissas e delimita¢des, o presente artigo mobiliza algumas
categorias fundantes de Bakhtin ¢ do Circulo, essenciais para a compreensao
da lingua como objeto vivo e da anilise linguistica como uma das priticas
de linguagem nucleares do ensino de lingua portuguesa, ¢ discorre acerca
do curriculo como um documento parametrizador das propostas e das agdes
didatico-pedagdgicas e, por conseguinte, orientador/norteador da formagio
docente inicial. Em seguida, o artigo discorre acerca do objeto analisado - a
PAL nos cursos de licenciatura em letras das universidades estaduais do Parand —,
descreve os dados analisados ¢ os interpreta. Ao final, empreendemos uma breve
conclusao, que, dada a natureza ciclica da pesquisa, configura-se naturalmente
em consideragées que certamente possibilitaréo novos questionamentos, NOvVos
estudos e novos desdobramentos.

2 Reflexdes sobre linguagem, pratica de analise linguistica e curriculo

Nesta se¢do, revisitamos de modo sintético conceitos que engendram a
temdtica da pesquisa proposta: (1) linguagem; (2) PAL; ¢ (3) curriculo. Nossa
concepgao de linguagem estd centrada na perspectiva dialdgica e, por isso, a
entendemos como produto da atividade humana coletiva que “reflete em todos os
seus elementos tanto a organizag¢ao econdmica como a sociopolitica da sociedade
que a gerou’. (VOLOCHINOV, 2013, p. 141) “E, portanto, concebida de um
ponto de vista histérico, cultural e social que inclui, para efeito de compreensio e
andlise, a comunicagio efetiva e os sujeitos e discursos nela envolvidos” (BRAIT;
MELLO, 2016, p. 65); uma concepgio na qual todo enunciado é sempre de alguém
paraalguém e imbuido de um projeto de dizer. (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
2014, p. 117) “A interagio verbal constitui assim a realidade fundamental da
lingua”, (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2014, p. 127)

Nessa dimensao, Acosta Pereira (2016, p. 4) destaca que o estudo da lingua
“ancora-se, sobretudo, na situacao de intera¢ao” e o uso da lingua s6 “se realiza
na forma de enunciados concretos’, cujas dimensoes formais/estruturais “sao
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determinadas pelassituagao de interagao”. Sob o viés socioldgico do Circulo, portanto,
o estudo e o0 ensino da lingua engendram-se a partir do enunciado concreto, pois “a
unidade de anilise é 0 enunciado, e no a lingua como representagao psiquica ou
como sistema convencional e arbitrério, na forma de palavras ou ora¢oes isoladas
[...]” (ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 5, grifo do autor).

Tais pressupostos, que se espraiam e se engendram ao longo de décadas em
que ndo somente as discussdes acerca do ensino da lingua(gem) sio agenciadas, mas
também questoes de ordem tedrico-epistemoldgicas sio mobilizadas e reverberam
nos diferentes campos e esferas educacionais, impulsionando “mudangas no ensino
de lingua portuguesa e a prética de andlise linguistica” ( TENORIO, 2013, p-16)

Apesar dos recorrentes discursos da tradicio (TENORIO, 2013) e das forcas
centripetas que atuam na perspectiva de centralizagio e estratificagio (BAKHTIN,
2015), sao notdrias as mudancas sucedidas no Ambito da disciplina de lingua
portuguesa (LP), conforme destacou Pietri (2003) ¢, recentemente, Santos-Clerisi
(2020), especialmente no que se refere 20 modo de se compreender/empreender
o ensino, a aprendizagem ca prépria linguagem. No entanto, ainda persiste
relativa “dificuldade” (ou resisténcia) de compreensio da dimensio sécio-histéricae
dialégica nos processos de ensino e aprendizagem de lingua, bem como da PAL, nas
aulas de portugués®, apesar de estas estarem materialmente presentes nos discursos
dos documentos parametrizadores do ensino de LP hd algumas décadas.

Em versao publicada em 1998, os PCN reiteram a premissa inicialmente
proposta, ao dizer que:

[...] apesar de ainda imperar no tecido social uma atitude corretiva
e preconceituosa em relagao as formas nao candnicas de expressiao
lingiiistica, as propostas de transformagio do ensino de Lingua
Portuguesa consolidaram-se em praticas de ensino em que tanto o
ponto de partida quanto o ponto de chegada ¢ o uso da linguagem.

(BRASIL, 1998, p. 18, grifo nosso)

Percebe-se nos PCN uma realocagao dos lugares de aluno e de professor,
restituindo a este o papel fundamental de articulador das praticas de linguagem de
“sujeito-agente” (OLIVEIRA, 2016, p. 55) que promove as atividades docentes
com a finalidade de “desencadear, apoiar e orientar o esforgo de agao e reflexao
do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva” (BRASIL, 1998, p. 22).
Ao aluno ¢ conferido o papel de sujeito-agente que, na perspectiva dialdgica ora

¢ Para informagdes mais detalhadas, sugerimos a leitura de Doretto (2014).
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assumida, ao utilizar-se da lingua, compreende as valoragoes e ideologias que a
engendram, operacionaliza a¢oes reflexivas com ela e sobre ela e estd consciente
“no sentido das potencialidades dos contextos possiveis de uso de cada forma
particular”. (ACOSTA PEREIRA, 2011, p. 24)

Com a intencdo de ser “um instrumento de apoio  reflexdo do professor
a ser utilizado em favor do aprendizado” (BRASIL, 2006, p. 6), as OCNEM,
publicadas em 2006, esclarecem e (re)enunciam que a nogio de pratica de
linguagem adotada no documento compreende o processo de inser¢ao dos
sujeitos nas préticas sociais, das quais a linguagem ¢ mediadora. Nesse sentido, o
documento reverbera um discurso aparentemente assonante aos demais discursos
parametrizadores circundantes em relagao ao papel social da linguagem em uso
quando se refere aos processos de ensino e aprendizagem da lingua e de seu lugar
efetivo e real no 4mbito da sala de aula, assim como das interagdes sociais que se
engendram nos espagos sociais exteriores a sala de aula. (BRASIL, 2006)

Da mesma forma, conduz a um (re)pensar acerca da fungio social do ensino
delingua portuguesa, uma vez que, se alinguagem ¢ efetivada mediante as interagoes
sociais e se ¢ por meio “das atividades de linguagem que nos constituimos sujeitos”
(BRASIL, 2006, p. 24), o ensino de lingua deve (ou deveria) assumir carter essencial
na formacio desse sujeito que se constitui na alteridade, nao mais cartesiano e
positivista, mas compreendido em sua natureza dialégica, ativa, responsavel ¢
responsiva (BAKHTIN, 2011), situado sécio-historicamente.

Tais mudangas de rumo, contetido e pressupostos tedricos e metodoldgicos
no ensino de lingua portuguesa aludiram, por vezes nao de forma direta, ao
discurso fundante de Joao Wanderley Geraldi, que, nas décadas de 1980 e 1990,
fez ecoar a necessidade de repensar o ensino de lingua portuguesa em suas
bases. O texto passa a ser considerado a unidade basica do processo de ensino
¢ aprendizagem de lingua nos documentos parametrizadores, tendo em vista
que estavam ancorados, mesmo que indiretamente, na perspectiva bakhtiniana
e em Geraldi. Assim, o texto é entendido como “ponto de partida e de chegada”
(GERALDI, 1997,2011) e “¢ o dado (realidade) primdario e o ponto de partida
de qualquer disciplina nas ciéncias humanas” (BAKHTIN, 2011, p. 319) Nossas
relages com o/no mundo se dio, desde o inicio, por/em meio a textos, uma
vez que, na perspectiva bakhtiniana “a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua”. (BAKHTIN, 2011, p. 265)

Resguardadas as suas especificidades e as criticas que tém sido empreendidas

no Ambito educacional e cientifico 3s OCNEM, aos PCN e 4 BNCC, esses
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documentos conferem ao texto ¢ a pritica de reflexao sobre a lingua em uso
lugar central no ensino de lingua portuguesa. Desse modo, sinteticamente, as

OCNEM explicitam:

[...] 0 que se prevé, portanto, ¢ que o aluno tome a lingua escrita e
oral, bem como outros sistemas semidticos, como objeto de ensino/
estudo/aprendizagem, numa abordagem que envolva ora agdes
metalingiiisticas (de descri¢ao e reflexdo sistemdtica sobre aspectos
lingifsticos), ora acoes epilingiiisticas (de reflexio sobre o uso de
um dado recurso lingiiistico, no processo mesmo de enunciagio e
no interior da pratica em que ele se d4), conforme o propdsito ¢ a
natureza da investiga¢do empreendida pelo aluno e dos saberes a
serem construidos. (BRASIL, 2006, p. 33, grifo nosso)

Empreender a¢oes metalinguisticas e epilinguisticas ao estudar a lingua ¢
operar reflexivamente sobre ¢ com a lingua(gem). Acosta Pereira (2018, p. 186)
esclarece que a compreensio do funcionamento da linguagem nessa perspectiva
implica o entendimento da intersubjetividade como constitutiva dela, a qual se
mobiliza por meio de trés agdes realizadas pelos sujeitos em situagoes especificas
de interagao verbal: acoes com a linguagem, a¢des sobre a linguagem e agoes da
linguagem.

As agdes com a linguagem dizem respeito a construgio de sistemas
de referéncias que os sujeitos, nas relagdes intersubjetivas com
outrem, coconstroem, visando a entender o mundo social em que
vivem. As agdes sobre a linguagem voltam-se aos recursos expressivos
(reinvengdes, reformulacées, etc.) usados pelos interlocutores
para construcao de sentido (no uso da lingua) nas interagoes que
se engajam. As ac¢oes da linguagem, por sua vez, significam as
possibilidades de constri¢oes formais do sistema de referéncia do

qual a lingua faz parte (possuem cardter normativo). (ACOSTA
PEREIRA, 2018, p. 186)

Na direcao apontada por Acosta Pereira (2018), estudar (ou aprender)
lingua portuguesa ¢ efetivamente operar de modo reflexivo em meio as préticas
com/sobre/dalinguagem, as quais, nos referenciais fundantes e nos documentos
legisladores/parametrizados supracitados, envolvem o imbricamento dos eixos
das praticas de leitura, da producio textual (oral, escrita ou multissemiética) e da
andlise linguistica. Tais préticas sao mobilizadas na comunicacio realizada e nas
interagoes sociais, que sio sempre reais e mediadas por enunciados. Assim, estudar
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uma lingua ¢ analisar o seu funcionamento, os recursos disponiveis e mobilizados
(sob o escopo da interagao) para materializar os enunciados proferidos.

Obviamente, na manipulagio objetiva e engajada da linguagem, em
suas variedades e registros, orais e escritos, os sujeitos da linguagem
constroem um saber sobre ela, tanto no que diz respeito as categorias
gramaticais, quanto s categorias formais. Constroem assim um
saber que ¢ formal e social a0 mesmo tempo. (BRITTO, 1997,
p- 164)

Nessa dimensio, os documentos oficiais assumem como unidades basicas do
ensino de lingua portuguesa as préticas de linguagem — leitura, produgao textual
e andlise linguistica — propostas inicialmente por Geraldi e divulgadas em suas
obras nas décadas de 1980 e 1990, assim como a BNCC atualmente instituida,
ampliando o termo para “andlise linguistica/semiética”. (BRASIL, 2018)

Os PCN afirmam que a PAL ¢ uma atividade reflexiva que

[...] supde o planejamento de situagdes didaticas que possibilitem
a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos expressivos
utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela qual a
selecao de tais recursos reflete as condigoes de produgio do discurso
e as restri¢des impostas pelo género e pelo suporte. Supoe, também,
tomar como objeto de reflexao os procedimentos de planejamento,

de elaboragao e de refacgio dos textos. (BRASIL, 1998, p. 27)

Aindaacercada PAL, a recém-instituida BNCC especifica:

[...] envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrao
e sobre as outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos
dois eixos — leitura/escuta e produgao oral, escrita e multissemiotica
— e que envolve andlise textual, gramatical, lexical, fonolégica e das
materialidades das outras semioses.

[...] envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de
anélise e avaliacio consciente, durante os processos de leitura
e de produgio de textos (orais, escritos e multissemidticos),
das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composi¢ao dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e
pela situagio de produgio, seja no que se refere aos estilos adotados
nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. (BRASIL,
2018, p. 80)
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A partir desses excertos e das reflexdes até aqui suscitadas, ¢ possivel observar
que a PAL possibilita a reflexao sistemdtica e consciente sobre fend6menos
gramaticais e textual-discursivos que perpassam os usos linguisticos, “seja no
momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos
dalingua” (MENDONCA, 2006, p. 204) Desse modo, constitui-se em “atividade
mediadora [...] para abordagem do discurso vivo” (MENDES-POLATO;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 151) ¢, por conseguinte, contribui para “a
formagao de leitores-escritores de géneros diversos, aptos a participarem de eventos
de letramento com autonomia e eficiéncia”. (MENDONCA, 2006, p. 208)

Nesse sentido, a PAL promove, a respeito dalingua, “uma reflexao recorrente
e organizada, voltada para a produgao de sentidos e/ou para a compreensao mais
ampla dos usos e do sistema linguistico”. (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 208)

Nessa mesma direcio e alicer¢ado nos aportes tedricos de Bakhtin,
Volochinov e Medviédev, Acosta Pereira (2018) reitera a importinciae a
finalidade da PAL, de base dialdgica, nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que,
se integrada as atividades de produgao de textos e de leitura, ela implica:

(i) Trabalhar com a lingua(gem) em uso ancorada em situagoes de
interacdo social especificas;

(ii) Entender os enunciados como unidades reais da comunica¢io
discursiva, diferentemente das ora¢des como unidades conven-
cionais da lingua;

(iii) Compreender como os recursos linguisticos (lexicais, gra-
maticais, textuais, enunciativo-discursivos) S0 agenciados por
sujeitos, em seus enunciados, sob o “colorido” das proje¢oes
ideoldgico-axioldgicas e;

(iv) Reconhecer que, a0 nos utilizarmos da lingua(gem) nas dife-
rentes interagoes, a fim de realizarmos nosso projeto de dizer,
nos utilizamos de formas tipicas, géneros do discurso, que sao
referenciais enunciativo-discursivos para a escolha de todos os

recursos linguisticos. (ACOSTA PEREIRA, 2018, p. 196)

Dadas nossas consideragoes sobre linguagem e prética de analise
linguistica, direcionamo-nos a explicitar nossa compreensao sobre curriculo,
Nnosso objetivo neste artigo.
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A Lei das Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), Lein® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, afirma que ¢ papel da Uniao

estabelecer, em colaboragio com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacio infantil, o
ensino fundamental ¢ 0 ensino médio, que nortearao os curriculos
e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagao bésica

comum. (BRASIL, 1996, grifo nosso)

Nessa dire¢ao normativa, orientadora e legisladora, a Resolu¢ao CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro de 2019, do Conselho Nacional de Educacio, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para
a Educagio Bésica (BRASIL, 2019) ¢ institui a Base Nacional Comum para a
Formagio Inicial de Professores da Educagio (BNC-Formagio), considerando o
pardgrafo 8° doart.62 da LDB, que, por sua vez, “estabelece que os curriculos dos
cursos da formacao de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC-Educagio Bésica)” (BRASIL, 2019, p. 1, grifo nosso). A
referida resolu¢ao menciona ainda que

aLein®13.415,de 16 defevereirode 2017, em seuart. 11°, estabelece
o prazo de 2 (dois) anos, contados da data de homologac¢ao da
BNCC-Educagao Bésica, para que seja implementada a referida
adequacao curricular da formagio docente. (BRASIL, 2017,
grifo nosso)

Nesse sentido, ¢ em consonincia com o escopo deste artigo, destacamos
a materialidade signica e, por isso, ideoldgica do curriculo, um documento
inerentemente resultante de construgdes coletivas que se caracteriza em sua
esséncia por um carater legislador, a0 mesmo tempo orientado e orientador.
Trata-se de uma “expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre
o sistema educativo” (SACRISTAN, 2000, p. 17), o qual é “[....] sempre o resultado
de umaselegio [...]” (SILVA, 2004, p. 15)

Diante desses desdobramentos, ¢ importante que os cursos de licenciatura
em letras (lingua Portuguesa), no Brasil, atentem para os discursos ditos e nao
ditos dos/nos documentos legisladores/parametrizadores da Unido e dos estados
(leis e diretrizes), uma vez que as propostas curriculares (os PPP) das institui¢oes
municipais, estaduais e federais sio (serao) construtos discursivos sécio-politicos
(e ideolégicos) coletivos especificos de cada regido, mas sempre resultantes
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de andlises, discussoes e “selecio” dos discursos contidos nos documentos
legisladores/parametrizadores da Unido e dos estados.

Sdo notérias as reverberagdes dos documentos oficiais (leis e diretrizes)
na formagao inicial de professores de lingua portuguesa, uma vez que esses
licenciandos serio, conforme enunciam os PCN (BRASIL, 1998, 2000) e a
BNCC (BRASIL, 2018), articuladores das préticas de linguagem em situacio
de docéncia. Por isso, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica, devem ser
orientados a uma atuagao integrada que envolve “trés dimensoes fundamentais™:
conhecimento, pritica ¢ engajamento profissional, “competéncias que se
integram e se complementam na agio docente”. (BRASIL, 2019, p. 2)

Como visto, os discursos dos documentos oficiais, reenunciados
ou revozeados nos documentos curriculares das institui¢des formadoras,
materializam-se em discursos de natureza tedrica e prética que se concretizam
na agao docente, especificamente, em sala de aula. Nos cursos de licenciatura em
letras, os documentos veiculadores desses discursos sao materializados em suas
propostas curriculares, os PPP, nos quais se delineiam os pressupostos teéricos-
metodoldgicos e epistemoldgicos de ensino, reverberados de forma sucinta e
delineados nas ementas das disciplinas, objeto de andlise e discussao da Se¢ao 3.

3 A pratica de analise linguistica nos cursos de licenciatura em letras:
analise e discussdo

De acordo com Raiher (2017, p. 18), dentre as universidades integrantes
desta pesquisa (Quadro 1), algumas sao institui¢oes estaduais “muito jovens —
UEL, UEM e UEPG com pouco mais 40 anos, a Unioeste ¢ a Unicentro com
pouco mais de 20 anos, a Uenp com 6 anos e a Unespar credenciada recentemente”

Segundo o ultimo censo realizado pela Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior (Seti)’, as sete IES do Estado do Parand, em 2018, contabilizavam
96.787 estudantes matriculados nos seus 944 cursos, entre graduagao e pds-
graduacio (especializagio, mestrado e doutorado). Os cursos de licenciatura
em letras dessas universidades somam o niimero 26 cursos, divididos em seis de
licenciatura tnica e vinte de licenciatura dupla, distribuidos em vérios campi, a
depender da IES, conforme descricio e apresentacao na se¢ao introdutéria deste

artigo (Quadro 1).

7

Disponivel em: http://www.seti.pr.gov.br/Pagina/Censo-Academico. Acesso em: 27 jan. 2021.
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Visto que nosso percurso tedrico-metodoldgico centra-se no campo da
linguistica aplicada (LA), para a andlise dos dados, focalizamos os pressupostos
metodolégicos da andlise documental (AD) (BARDIN, 2011; BOWEN, 2009;
CELLARD, 2008), baseando-nos nas consideracdes de Cruz (2020, p. 59) acerca
dos procedimentos empreendidos em cada fase da AD (Quadro 2).

Quadro 2 - Fases e procedimentos da anélise documental

Fases da AD | Procedimentos

Identificagio do contexto de produgio dos documentos, considerando a conjuntura politica,
L. econdmica, social e cultural do entorno da sua confecgio;

Pré-analise ] o ] ) o
Exame superficial (skimming): leitura mais global e geral dos documentos, identificando partes de
interesse da pesquisa (dada a extensio dos materiais);

Exame minucioso (leitura): repetidas leituras sobretudo das partes indicadas;
Exploragio do . . .

}: . l g Idcntlﬁca{;io das palavras-chavc € dc ldclas pl‘lnclpals no texto em rcla(;io ao tema dO Cstudo;
materia.

Escritura de parafrases das partes mais importantes;

Sintese dos contetidos analisados;

Tratamento dos . . ,
Inferéncias a partir da sintese;
resultados

Interpretacio a partir das inferéncias em convergéncia com a problemética da pesquisa.

Fonte: adaptado de Cruz (2020, p. 59).

Convém esclarecer que, na primeira fase da AD, a pré-analise, buscados e
selecionados nos sites das IES os PPP mais recentes de cada institui¢ao, vigente
no ano de produgao deste artigo (2020). Nesse momento de identificagao/
reconhecimento dos documentos e de suas publicagdes nos sites institucionais,
realizamos um exame superficial (skimming) dos PPP, com vistas a identificar
informagoes contextuais, como ano de implementagio ¢ atualiza¢io, grade ou
matriz curricular, bem como pressupostos gerais referentes a formagao académica.

Em seguida identificamos e catalogamos os cursos de licenciatura em letras
por IES e campus, conforme Quadro 1. Nessa primeira fase, com base no quadro
de Cruz (2020, p. 59), realizamos também a busca pelo ementario das disciplinas
por meio da ferramenta “Localizar” do computador para encontrar, nas ementas
de cada curso identificado e catalogado na fase anterior, as palavras-chave “anélise
linguistica” ou “pratica de anélise linguistica’, nosso objeto de analise.

A segunda fase foi de exploragao, sendo portanto uma etapa mais
minuciosa da AD. Nela realizamos uma (re)leitura com vistas a checar e confirmar
os dados e, a partir deles, construir um quadro analitico/sintético das ementas com
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mengoes diretas a PAL, catalogando—as por IES, campus e curso. Esse quadro
descritivo nos permitiu realizar os procedimentos da terceira fase da AD, que,
segundo Cruz (2020), é o tratamento dos resultados. Ela consistiu inicialmente
em agrupar, mensurar os dados encontrados e explicitd-los na Tabela 1.

Tabela 1 — Mengoes diretas a PAL

IES Campus Total de Ementas Modalidade ~ Area
Ementas com men¢ao
direta
UEL Londrina 43 01 Optativa LP/Linguistica
Maringi 18 02 Obrigatdria Prética
UEM
16 01 Obrigatdria Prética
UEPG Ponta Grossa 25 02 Diversificada  LP/Linguistica
Guarapuava 19 01 Obrigatéria LP/Linguistica
Unicentro inouisti
Irati 25 04 Obrigatoria &1/ Lnguistica/
Estdgio/Pratica
Unioeste ~ Foz do Iguacu 18 03 Obrigatéria ~ LP/Linguistica/Pratica
Cascavel 15 01 Obrigatéria Pratica/Estigio
Marechal Candido
Rondon 18 00 . }
Apucarana 26 02 Obrigatdria LP/Linguistica
Unespar C - .. .,
ampo Mourio 16 01 Obrigatdria LP/Linguistica
Paranagud 21 01 Optativa Filosofia
Paranavai 12 00 - B
Unidoda Vitéria 26 02 Obrigatdria LP/Linguistica
Obrigatdria
Cornélio Procépio 35 02 LP/Linguistica
Eletiva
Uenp
Jacarezinho 24 02 Obrigatéria  LP/Linguistica
24 02 Obrigatéria LP/Linguistica
Total 381 27

Fonte: elaboragao prépria.

A partir da Tabela 1 ¢ possivel observar que a quantidade de ementas com
mengdes diretas 3 PAL (quarta coluna) é pouco representativa, o que revela um
numero percentualmente reduzido de disciplinas cujas ementas enunciam a PAL
de forma direta. Verificamos ainda que as dreas de lingua portuguesa e linguistica
sao maioria nas mengoes diretas & PAL, seguidas das de prética e de estdgio. Em
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geral, as disciplinas dessas dreas sio obrigatdrias (quinta coluna) e, portanto, fazem
parte do componente curricular, porém também ocorreram trés mencdes diretas
em ementas de disciplinas optativas e duas em disciplinas “diversificadas’, em que
a PAL estd ndo somente nas ementas, mas no nome da disciplina. Pela natureza
flexibilizada do curriculo UEPG, essas disciplinas diversificadas podem ser (ou
nio) escolhidas pelos licenciandos a depender de seus interesses de formagao e da
oferta da disciplina, que nio é regular.

Além disso, a Tabela 1 indica que as mencoes diretas A PAL estao presentes
nas ementas das seguintes IES: Unespar (6), exceto no campus de Paranavai;
Uenp (6); Unicentro (5); Unioeste (0), exceto no campus de Marechal Candido
Rondon; UEM (3); UEPG (2); UEL (1). H4 também diferentes disciplinas,
ementas e mengoes a PAL nos campus e cursos de uma mesma IES, ademais,
durante o processo de andlise e mensuragio dos dados, identificamos regularidade
nas abordagens 4 PAL. Diante disso, empreendemos uma (re)leitura das ementas
para posterior agrupamento dessas abordagens por categorias: C1: mencio a
PAL relacionada ao ensino, as praticas de linguagem e a elaboragao de material
didético; C2: mengao 4 PAL relacionada aos géneros discursivos; C3: mengao a
PAL relacionada a gramdtica; C4: mengao a PAL e sua associago a outro campo
do conhecimento. Considerando essas regularidades e delimitagoes, realizamos
o levantamento dessas recorréncias em cada ementa por categoria aproximativa
(C1,C2,C3,C4), delimitado nessa terceira fase da anélise por campo semantico,
conforme categorizagao indicada no Quadro 3.

Quadro 3 — Categorizagao das mengdes diretas a pratica de andlise linguistica

. Estudo e praticas de linguagem (oralidade, leitura, escuta, escrita e andlise linguistica). Ensino
C1-PALe/noensino p guagem ( i ’ 5 )

deLP de andlise linguistica. Metodologias de ensino de anlise linguistica e elaboragio/produgio

de material did4tico

C2 - PAL e/nos | Anélise linguistica e a organizagio e funcionamento dos géneros discursivos e géneros
géneros textuais.

C3-PAL L. Discussdo sobre gramética e andlise linguistica. Anélise linguistica e gramdtica
- e gramdtica . 5 . . . . . .
8 contextualizada. Estrutura e andlise linguistica. Andlise epilinguistica e metalinguistica.

C4-PALecFilosofia | Linguagem como objeto ¢ andlise linguistica como método da investigacio.

Fonte: elaboragio prépria.

Essa categorizagio (Quadro 3) foi possivel por meio de um processo de
identificacdo, sintese e de andlise das recorrentes abordagens encontradas nas
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ementas com mengoes diretas 8 PAL (Tabela 1), as quais nos conduziram a
um posterior procedimento de identificagio da incidéncia por categoria, sua
contabiliza¢io e quantificagio por IES ¢ Campus (Tabela 2).

Tabela 2 - Incidéncia por categoria

IES Campus Cl1 C2 C3 C4 Total
UEL Londrina 01 - - - 01
UEM Maringd 03 - - - 03
UEPG Ponta Grossa 02 02 - - 04
Unicentro Guarapuava 01 - - - 01
Irati 04 03 - - 07
Foz do Iguacu 03 01 - - 04
. Cascavel 01 - - - 01
Unioeste
Marechal Candido i i i i 00
Rondon
Apucarana 02 - - - 02
Campo Mourao or - - - 01
Unespar Paranagua - - - 01 01
Paranavai - - - - 00
Uniio da Vitéria 01 - 01 - 02
Cornélio Procépio 01 - 02 - 03
Uenp
Jacarezinho 02 - (0) S 03
Total 22 06 04 01 33

Fonte: elaboragao propria.

Com base nessa categorizacio por incidéncia (Tabela 2), é possivel observar
que, em sua maioria, as mengoes diretas 8 PAL nas ementas analisadas estio
relacionadas 2 C1 (22). Além dessa relagio, estio associadas também a C2 (6) ou
4 C3(4) ¢, em menor numero, 3 C4 (1), ocorréncia associada ao campo da filosofia
dalinguagem.

E importante também mencionar que, por nio termos encontrado mengio
aPAL (direta ¢ indireta) nas disciplinas das dreas de literatura, nessa fase da andlise,
nio contabilizamos essa drea para o somatério de ementas catalogadas e descritas
na pesquisa. Também nao consideramos a drea de lingua estrangeira, embora
a PAL tenha sido mencionada em uma ementa de lingua espanhola (Unioeste,
campus Foz do Iguagu), pois, uma vez que nosso foco é a PAL no ensino de
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lingua portuguesa, concentramos nossa analise nas dreas de lingua portuguesa
e linguistica, préticas pedagdgicas, didatica e estagios. Desse modo, o total de
ementas por I[ES, campus e curso, contabilizado nesta anélise e descrito nas tabelas,
compreendeu unicamente essas dreas, de acordo com os dados encontrados nos
curriculos dos cursos.

Notadamente no momento de anélise de nosso objeto, empreendemos um
didlogo com os dados e buscamos interpreti-los, num movimento de projecio a
partir de “idas e vindas” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 159)
que nos fez operacionalizar reflexdes entre as fases (pré-analise, exploragio do
material ¢ tratamento dos resultados) da pesquisa documental, mobilizando,
por conseguinte, interpretagdes consoantes a temdtica da pesquisa, as quais
possibilitaram a ascenso de “regularidades enunciativo-discursivas”. (ACOSTA
PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 152)

Nessa dimensao de pesquisa, apds a identificacio, catalogacio e analise
das ementas com mengoes diretas 8 PAL e de sua incidéncia por IES, campus e
curso, realizamos a busca de contetidos nas ementas que, mesmo sem menciona-
la diretamente, hipoteticamente pudessem aludir a um trabalho com a PAL, ou
a0 menos sugerir sua abordagem/aproximacao pelo viés léxico-semantico ou
conceitual. Nesse momento, realizamos a (re)leitura das ementas de cada curso
e catalogamos esses dados em quadro descritivo analitico/sintético, de modo a
novamente contabilizarmos e construirmos uma explicitagao e enumeragao, nesse
momento, das ementas com menc¢des indiretas 3 PAL (Tabela 3).

Tabela 3 — Mengoes indiretas a pratica de andlise linguistica

1IES Total de Ementas com

Campus .. Modalidade  Area
Ementas mengao indireta
UEL Londrina 43 02 Obrigatdria LP/Linguistica
Maringd 18 04 Obrigatdria LP/Linguistica
UEM
16 04 Obrigatdria LP/ Linguistica
LP/Linguistica/
UEPG Ponta Grossa 25 10 Diversificada  Pratica/
Estagio
Guarapuava 19 03 Obrigatdria L P,/ L inguistica/
Unicentro Estdgio
Irati 25 03 Obrigatéria LP/Linguistica
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FozdoIguagu 18 05 Obrigatdria LP/Linguistica
Cascavel 15 03 Obrigatdria LP/Linguistica
Unioeste Marechal
Candido 18 03 Obrigatdria LP/Linguistica
Rondon
Apucarana 26 03 Obrigatdria LP/Linguistica
Campo L, .
Mourio 16 03 Obrigatdria LP/Linguistica
Unespar Paranagud 21 03 Obrigatdria LP/Linguistica
Paranavai 12 01 Obrigatdria LP/Linguistica
U,n,l ‘a o da 26 05 Obrigatdria LP/Linguistica
Vitoria
41 Obrigatéria
Co r,n.c lio 35 11 & LP/Linguistica
Procépio Eletiva
Obrigatdria
Uenp Jacarezinho 24 05 LP/Linguistica
Eletiva
Obrigatdria
24 03 LP/Linguistica
Fletiva
Total 381 71

Fonte: elaboragao prépria.

A Tabela 3, construida com base no levantamento de mengdes indiretas a
PAL, foi elaborada a partir de alguns critérios delimitados no decorrer das analises
em razao dos dados gerados nessa fase exploratéria indicarem uma possivel
aproximagao a PAL. Assim, observamos que, embora essas ementas niao efetuem
mengdes diretas 3 PAL, podem (poderiam), em seu desdobramento, levar a
abordagem da PAL no decorrer da disciplina, tendo em vista a recorrente presenga
de expressoes léxico-gramaticais ou conceituais nas ementas das disciplinas que

suscitam uma aproximag¢ao 3 PAL em suas diversas vertentes ¢ abordagens. A

recorrente presenga dCSS&S CXPI‘CSS@CS, ICVOU-HOS novamente a um movimento dC

identificagao, sintese e andlise das recorréncias e agrupamento dessas expressoes
por categoria aproximativa (C1; C2; C3 e C4), delimitadas por campo
semantico, conforme categorizagio elencada no %adro 4,
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Quadro 4 — Categorizagao das mengoes indiretas 4 pratica de andlise linguistica

Discussdo sobre LA ¢ ensino. Praticas discursivas no ensino aprendizagem. Reflexdes sobre

C1 - Ensinode LP . .. .
ensino. Estudos bakhtinianos e ensino.

Materialidade linguistica. Composicionalidade. Organizagio textual-discursiva. Linguistica

C2 - Materialidade e tipos de gramdtica. Aspectos da construgio de sentidos. Recursos linguisticos e
Discursividade paralinguisticos. Fatores linguisticos e discursivos da textualidade. Analise de textos; géneros
discursivos.

Funcionamento da linguagem a partir dos estudos enunciativos. Funcionamento da
C3 - Funcionamento | linguagem como forma de atuagio social. Usos sociais da escrita; préticas linguisticas em
contextos sociais

Niveis de andlise linguistica; estudo dos elementos da gramética. Interface texto-gramdtica.

Cé - Estrut Discussio e reflexio sobre aspectos morfossintiticos fundamentados em andlises de textos
- Estrutura . . . A - .

diversos. Graméticas: diferentes pontos de vista e implicagdes na formalizagio de métodos

de anilise.

Fonte: elaboragio prépria.

O Quadro 4 (assim como o Quadro 3) apresenta uma sintese das
“regularidades-enunciativo-discursivas”, conforme apontam Acosta Pereira e
Rodrigues (2010, p. 152), que ascenderam mediante o movimento dialdgico
pesquisador-pesquisado durante as analises das ementas das disciplinas com
mengoes indiretas a PAL (Tabela 3). Essa categorizagio (Quadro 4) tomou como
referéncia organizadora a seguinte delimitagio estabelecida pelos autores: C1:
aproximagao & PAL pelo viés do ensino (questdes teérico-metodoldgicas); C2:
aproximacio a4 PAL pelo viés operacional-reflexivo (anélise da materialidade ¢
discursividade); C3: aproximagio A PAL pelo viés do funcionamento da linguagem
(abordagem centrada na teoria enunciativa ou interacionista); C4: aproximagio a
PAL pelo viés formalista da lingua (abordagem sistémica/estrutural).

Com base nessa delimitagio e categorizagio (Quadro 4), e a partir dos
dados elencados na Tabela 3, foi possivel também, por meio de um posterior
procedimento de andlise, identificar nas ementas com mengoes indiretas a PAL
(Tabela 3) a incidéncia por categoria, bem como contabiliza-las e quantificd-las
por IES e campus, conforme a Tabela 4.

Tabela 4 - Incidéncia por Categoria

1IES Campus C1 C2 C3 C4 Total
UEL Londrina 02 - - - 02
UEM Maringa - - 03 02 05
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UEPG Ponta Grossa 04 06 02 03 15

Guarapuava 02 03 - 03 08
Unicentro

Irati - 01 - - 01

Foz do Iguacu 02 03 04 09

. Cascavel 01 02 01 04

Unioeste

Marechal Cindido 01 02 - - 03

Rondon

Apucarana 01 02 - - 03

Campo Mourio 01 01 01 04 07
Unespar Paranagua 01 02 - 01 04

Paranavai - 01 - - 01

Uniio da Vitéria 03 02 - - 05

Cornélio Procépio 02 09 - 02 13
Uenp

Jacarezinho 04 06 - 01 11
Total 24 40 07 20 91

Fonte: elaboragio prépria.

A quantificagéo por incidéncia nos permitiu aferir a concentragio de
mengoes indiretasa PAL por categoria, campus e IES, e verificar que essas mengoes
estdo concentradas em maior numero nas categorias C2 (40), C1 (24), C4 (20),
seguidas de C3 (7), o que sugere que a PAL, embora nessas incidéncias nio
seja mencionada, pode ser (estar sendo) abordada em suas diferentes vertentes
¢ perspectivas tedricas, conforme explicitam Bezerra e Reinaldo (2013, p. 19-
32). As pesquisadoras, por meio de ilustragdes extraidas de livros publicados no
século XX, destacam que a “andlise linguistica é uma expressao ‘guarda-chuva’
que abriga tantas especificagdes forem as orientagdes tedricas que a fundamentem
[...]” (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 31). Explicitam ainda que, dadas as
possibilidades de compreensao do objeto, ha trés vertentes: uma cuja tendéncia éa
andlise de unidades menores (palavra, sintagma, frase); uma centrada no estudo do
componente linguistico do texto (énfase na coesio e coeréncia); e, partir dos anos
1990, uma que, quando interessada no componente linguistico do texto, associa
o estudo desse componente a caracterizagao e ao funcionamento dos géneros e,
em relagio ao discurso, 4 sua condi¢io de discurso (BEZERRA; REINALDO,
2013, p. 32). Em termos gerais, nossos resultados podem ser explicitados conforme

Tabelas.
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Tabela 5 — Quadro sintético/descritivo por mengdes, categorias, ementas, instituigao

de ensino (campus e cursos)

Total de ementas com mengio diretaa | Incidéncia por categoria | Total

pratica de analise linguistica Cl [C2 |C3 |C4 | Categorias | Ementas/IES
27 22 06 04 01 33 381

Total de ementas com mengio indireta & pratica Incidéncia por categoria Total

de andlise linguistica Cl1 [C2 |C3 |C4 | Categorias | Ementas/IES
71 24 40 07 20 91 381

Fonte: elaboragao prépria.

Assim, com base na anélise das ementas das disciplinas, foi possivel:

(1) observar a presenca (direta ou indireta) da PAL nos cursos de
licenciatura em letras (lingua portuguesa) de universidades estaduais
do parand em diferentes vertentes e perspectivas tedricas;

(2) identificar, mensurar e explicitar as mengdes diretas a PAL ou a
auséncia delas nas ementas das disciplinas por IES, campus e curso;
(3) catalogar os dados e verificar a PAL como um dos cixos
articuladores do ensino de lingua portuguesa em alguns cursos
(mengdes diretas), porém de forma reduzida/discreta em relagio
a0 numero total de ementas por curso;

(4) observar um niimero expressivo de ementas sem mengao direta
a4 PAL em comparagao ao numero total de ementas com mengao
direta;

(5) verificar, por meio da andlise das ementas com mengdes diretas
PAL, regularidades em sua abordagem, categoriza-las por categoria
aproximativa (C1, C2, C3, C4), agrupé-las ¢ quantificd-las por
incidéncia em cada ementa, por IES e campus, e, com isso, constatar
que, nas mengoes diretas, as abordagens estao concentradas em sua
maioria em C1 (22), timidamente em C2 (6) e em C3 (4);

(6) identificar uma possivel aproximagao 2 PAL nas ementas com
mengdes indiretas por meio da recorréncia de expressoes léxico-
gramaticais ou conceituais (regularidades);

(7) verificar nas ementas com mencgdes indiretas 4 PAL a
regularidade de expressoes léxico-gramaticais e conceituais que
suscitam uma possivel aproximagao a PAL, categorizi-las por
categoria aproximativa (C1, C2, C3 C4), assim como realizado a
partir das ementas com mengdes diretas, agrupd-las e quantifica-las
por incidéncia em cada ementa ¢ verificar uma maior concentragio
de incidéncia nas mengées indiretas em C1 (24), C2 (40) e em C4
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(20), conforme explicitado na Tabela 5, realizada com base nas
Tabelas 3 ¢ 4, as quais foram analisadas, mensuradas, catalogadas e
comparadas.

Os resultados evidenciam a necessidade de insistirmos na reflexio
continuada sobre a importancia de praticas de linguagem que incluam a andlise
linguistica (BRASIL, 1998) e aandlise linguistica/semidtica (BRASIL,2018) no
Ambito da formacio docente inicial.

4 Consideragdes (ndo) finais

Nesse interim, reafirmamos nossa abordagem de analise linguistica centrada
nos fundamentos teéricos e socioideolédgicos de linguagem de Bakhtin e o Circulo
(BAKHTIN, 2011; BAKHTIN [VOLOCHINOV] 2014) ¢, no Brasil, centrada
nos estudos sécio-histdricos e discursivos, inicialmente defendidos por Geraldi
(2011). Nessa perspectiva, a analise linguistica é uma pratica reflexiva e dialdgica de
linguagem, um dos eixos articuladores do ensino de lingua portuguesa, juntamente
com oralidade, leitura, escuta e producao textual, conforme preconiza Geraldi
(1997,2011), demais interlocutores e, oficialmente, instituem os PCN (BRASIL,
1998) ¢ a BNCC. (BRASIL, 2018)

Tendo em vista que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagio Bésica (BRASIL, 2019) estabelecem
que os curriculos dos cursos da formagao de docentes terao por referéncia a
BNCC Educagio Basica (BRASIL, 2019, p. 1) ¢, segundo a Lei n° 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 11°, estabelecem “o prazo de 2 (dois)
anos, contados da data de homologagao da BNCC-Educagao Bésica, para que
seja implementada a referida adequacao curricular da formacao docente”
(BRASIL, 2019, p. 1, grifo nosso), entendemos ser importante fomentar reflexdes
sobre a formagao de professores nos cursos de letras no que se refere ao trabalho
com alinguagem, em especifico com a PAL, nosso objeto de anélise, bem como dos
discursos que engendram (atuam e subjazem) os documentos regulamentadores/
orientadores desse ensino, uma vez que esses licenciandos em formagao irao atuar
como docentes na esfera da educagio bésica, mediando situagdes de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa articulados por lingua(gem).

Com os resultados alcangados, esperamos ter contribuido para uma
visualizacio atualizada do espago da PAL na formacao docente inicial no que
se refere a sua dimensao como um dos eixos articuladores do ensino de lingua
portuguesa (GERALDI, 1997,2011; BRASIL, 1998,2018) naesferada educagio
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basica. Ademais, esperamos também com essa pesquisa fomentar a continuidade
de reflexdo acerca da formagio docente do professor de lingua portuguesa nio
somente no Ambito das universidades estaduais do Parand, mas também no Ambito
das demais universidades da esfera publica.
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