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RESUMO: Este trabalho considera as dificuldades de aprendizagem no contexto especifico do ensino
fundamental - ano finais (62 a0 92 ano), sobretudo no ensino publico, decorrentes da nova organizagio
social e diddtica, da relagio com professores especialistas e de novos deveres demandados préprios desse
periodo, quando comparadas com os anos iniciais. Como uma forma de media¢io dessas dificulda-
des, propomos o dispositivo Escrever para Aprender cujo propdsito é explorar sistematicamente a fungio
epistémica da escritura. A ideia ¢ a de que o dispositivo seja integrado como componente curricular a parte
diversificada do mapa curricular.
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1 Introducao

Este trabalho se situa no contexto das discussdes sobre o ensino fundamental — anos finais (6° ao 9°
ano). Consideramos, por exemplo, entre outras questoes de natureza pedagdgica e politica, as dificul-
dades apontadas por Davis ez al. (2012, p. 103) relativas a problemas de aprendizagem préprios dessa
fase, quando comparadas com os anos iniciais. a) “Os alunos vivenciam experiéncias novas no cotidiano da
escola: aumento do nimero de docentes, interagio com professores especialistas, com niveis de exigéncia
distintos, demandas de maior responsabilidade, diferentes estilos de organizagio social e diddtica da aula”.
b) “Parece que as rupturas (fragmentagdes) observadas se passam, notadamente, na interag¢io dos alunos
com novos professores que, agora, sio em maior nimero e muito diferentes entre si”. ¢) “Os deveres de casa,
por exemplo, ndo sdo mais para o dia seguinte: devem ser entregues em intervalos variados, que demandam
maior atengio e organizagio” (Davis et al., 2012, p. 104-105).

Nesse contexto, consideramos que os problemas de aprendizagem decorrentes dessas dificul-
dades podem ser mediados com o trabalho sistemdtico com a escritura' nio compositiva (escritura-para-
aprender) j4 que permite ao(as) estudantes assumirem autonomia para lidar com o conhecimento préprio
dos diferentes componentes curriculares. A ideia é explorar a competéncia multifuncional da escritura, a
qual permite que o(a) aluno(a) nio sé domine as técnicas de composigio de diversos géneros de texto, mas
também desenvolva capacidades de escrita de cardcter ndo compositivo, como o registo e a tomada de notas,
essenciais a um bom desempenho escolar.

O desempenho escolar com éxito do(a)s estudantes depende, ¢ claro, de muitos fatores. As prati-
cas de comunicagio, predominantemente escritas, estio entre esses fatores, pois sio ferramentas privilegia-
das de aprendizagem. Nosso objetivo, neste trabalho, é, portanto, apresentar a proposta de um dispositivo
de ensino cujo propdsito ¢ explorar sistematicamente a fungio epistémica (organizar, transformar, recons-
truir, aprofundar e aprender conhecimento) da escritura no processo de ensino-aprendizagem.

O dispositivo, que denominamos Escrever para Aprender, foi desenhado a partir de ativida-
des de escritura que exploraram o conteddo, circunstanciado nos géneros discursivos, dos componentes
Matemdtica, Ciéncias da Natureza, Histéria e Geografia com aluno(a)s do 62, 72 e 82 anos de uma escola
publica municipal brasileira. Essas atividades foram aplicadas, no decorrer de um ano, por uma das autoras
do trabalho, em suas préprias aulas de Lingua Portuguesa. A execugio dessas atividades, com base nas quais
se obteve um diagndstico sobre a fungio epistémica da escritura, e a pesquisa bibliogréfica permitiram a con-
cepgio e o desenho do dispositivo. A expectativa é a de que esse dispositivo possa servir como um modelo de
referéncia para a implementag¢io de um componente curricular na escola, préprio para explorar a escritura

com finalidades de aprendizado.

! Em portugués, ndo se costuma usar o termo “escritura”, mas optamos por usi-lo, neste trabalho, para marcar a diferenga

entre escrita como meio, ou seja, processo de produgio textual que envolve formas materiais de constitui¢ao gréﬁca, e escri-
tura como competéncia complexa e multidimensional.
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2 A abordagem Escritura através do Curriculo e a funcao
epistémica da escritura

Segundo Calkins (1989), a escritura nos componentes curriculares escolares ocorre comumente nas toma-
das de notas, na cépia do quadro, em respostas curtas, na composi¢io de resumos, e ¢ usada para fins de
provas (para avaliar o que o(a) aluno(a) aprendeu). A autora defende, portanto, que essa escritura deve
ser levada a sério para que o(a)s estudantes “vejam-na como um veiculo importante para o aprendizado”
(Calkins, 1989, p. 297).

Bazerman (2016) ¢ outro pensador que pde em relevo a relagio entre a escritura e os curriculos,
seja na escola seja na universidade. Para o autor, através da escritura, o(a)s estudantes demonstram o que
sabem e compreendem e se aparelham do marco conceitual das disciplinas, independentemente de qual
seja (Biologia, Ciéncias Humanas ou Engenharia e Arquitetura). A escritura estd presente nas provas, em
grandes trabalhos ou em pequenas tarefas que nio recebem nota.

Através da escritura o(a)s estudantes demonstram o que deixaram de aprender e o que deve ser
enfatizado nas aulas. Ao preparar uma aula, por outro lado, o(a)s professore(a)s, através da escritura, orga-
nizam os conceitos, as informagdes e propdem procedimentos para que sejam acessiveis ao(a)s estudan-
tes. Através das ideias formuladas pelo(a)s professore(a)s, através da escritura, o(a)s estudantes aprendem a
representar o conhecimento de um campo, a pensar de forma disciplinar e observar o mundo com base nas
categorias desse campo. Quando se aprende a escrever no marco de uma dada 4rea, se aprende a expressar
um tipo de pensamento préprio, assim como a identificar e representar dados e construir argumentos € evi-
déncias relevantes préprios dessa drea. Com base nesse raciocinio, Bazerman (2016) defende a tese de que a
escritura permite que o(a)s estudantes sejam aprendizes ativo(a)s.

Essa perspectiva, segundo a qual se aprende por meio da escritura e se pode avangar no conheci-
mento escolar/académico, se consolida como uma abordagem disciplinar denominada Escritura através do
Curriculo (do inglés Writing Accross the Curriculum — WAC), que surgiu no quadro da pesquisa em didd-
tica da escritura na Franca, no Reino Unido e nos Estados Unidos, no final da década de 1960. Segundo
Bazerman ez al. (2016, p. 53), “o Movimento Escritura através do Curriculo, como qualquer programa aca-
démico, surge de uma combinagio de forgas e eventos institucionais e sociais”™>. Segundo Ramage (2018, p.
215), “é um movimento pedagdgico que tem como central a ideia de que o(a)s aluno(a)s retém melhor o
conhecimento quando estdo envolvido(a)s em atividades de escritura”.

Entende-se, portanto, que a escritura nio deve ser objeto de estudo apenas nas aulas de lingua,

como assinala Russel (2012, p. 23):

“Escrever para aprender” significa que o(a)s estudantes nio apenas aprendem a escrever,
mas também escrevem para aprender. Esse conceito foi discutido e teorizado no quadro da
pesquisa diddtica francesa, na América do Norte e no Reino Unido, onde o conceito encon-
trou sua origem nos trabalhos de James Britton e seus colegas. De fato, ele forneceu uma
melhor justificativa do recurso a escritura como ferramenta de aprendizagem e nio mais

> Um resumo dessas forgas ¢ feito por Bazerman et al. (2016). Os autores e as autoras apresentam as raizes estadunidenses até

os anos de 1970, a influéncia das reformas educacionais britinicas nas décadas de 1960 e 1970, os primeiros programas insti-
tucionais e os desenvolvimentos mais recentes.
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apenas como ferramenta de avaliagio da aprendizagem. A escritura tornou-se um meio de
formar conceitos e métodos reativos a uma dada disciplina além de selecionar os estudantes.

Ainda segundo Russel (2012), pesquisas desenvolvidas com vinte e trés mil estudantes em oitenta
e duas universidades mostram que a escritura contribui significativamente para a aprendizagem. O autor

destaca algumas conclusdes a que chegaram essas pesquisas.

Quando as institui¢des oferecem aos(as) estudantes atividades intensivas de escritura, que
requerem um desafio intelectual, o(a)s estudantes se engajam em atividades de aprendiza-
gem mais profundas como a andlise, a sintese, a integragio de ideias provenientes de fontes
diversas, e apreendem melhor o contetdo dos cursos, 20 mesmo tempo fora e dentro da
sala de aula. Além disso, o(a)s estudantes cujo(a)s professore(a)s oferecem projetos com
essas mesmas caracteristicas apresentam um desenvolvimento e uma aprendizagern mais
significativa em termos pessoais, sociais, priticos e académicos. (Russel, 2012, p. 23-24)

Essa concepgio de escritura como ferramenta de aprendizagem encontra fundamento em estudos
que consideram a escritura como um fator de desenvolvimento cognitivo, ou seja, como elemento facili-
tador da estruturagio do pensamento, essencial 2 emergéncia do raciocinio Iégico e formal. Isso ¢ possivel
porque a escritura pode facilitar a reflexdo sobre as ideias, que, a0 serem postas no papel, ou numa tela de
computador, se tornam concretas e permanentes. Por outro lado, a escritura ocorre, na maioria dos casos, na
auséncia do real, o que consequentemente cria a necessidade de maior explicitagdo das ideias. Olson (1995),
por exemplo, defende a tese segundo a qual o ato de escrever capacita a pessoa e incentiva escritore(a)s e lei-
tore(a)s a dizer e pensar sobre as coisas e dizé-las de forma diferente de como se diz pela fala.

A questio também pode ser compreendida a luz de modelos do processo de escritura como o
de Hayes e Flower (1980). Segundo esse modelo, o ato de escritura constitui uma tarefa de resolugio de
problemas cujos componentes essenciais sao o planejamento, a redagio e a revisio. No 4mbito de qualquer
um desses componentes, emerge um conjunto de tarefas favorecedoras da aprendizagem. O planejamento
pressupde a mobilizagdo dos conhecimentos, a sua ativagio na memoria do(a) escrevente, a selegdo e orga-
nizag¢io das ideias em fungio dos objetivos e do(a) destinatdrio(a) do texto. A redagio implica a transfor-
magio de uma representagio mental da realidade em linguagem verbal, o que exige um alto de grau de
explicitagdo e organizagio das ideias. Passa-se do nivel do discurso interior, que tem uma sintaxe prépria,
as vezes, mesmo que aparentemente, desconexa e incompleta, para um nivel de maior dependéncia estru-
tural, que exige nio s6 a capacidade de relacionar diferentes ideias num plano mental, mas também o uso
adequado dos mecanismos linguisticos que permitem a sua adequada expressio de forma sequencial. A
revisio, finalmente, requer do(a) escrevente o ato de distanciamento do texto para poder refletir sobre ele
e avalid-lo 4 luz de diferentes parimetros.

Segundo Bazerman (2009), o principio de que a escritura serve de ferramenta para a aprendiza-
gem tem um grande aporte cognitivista. O autor lembra que muitas pessoas jd tiveram, ao escrever, a experi-
éncia de chegar a uma nova perspectiva, de ver coisas diferentes, depois de ter escrito um artigo, um relatério
ou quaisquer outros textos que as fizeram compreender fatos ou ideias também de maneiras diferentes.
Quando as pessoas saem de um evento de escritura, elas adquirem novos pensamentos e desenvolvem novas

perspectivas de solugdo de problemas que nio havia antes. Isso acontece, porque, quando as pessoas assu-
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mem a tarefa de escrever um texto especifico, a sua atengio fica focada até o momento em que o problema a
ser discutido parega resolvido.

Bazerman (2009) retoma alguns trabalhos jd desenvolvidos sobre o tema para mostrar que, real-
mente, o componente cognitivo mobilizado pela escritura exerce um forte impacto no processo de apren-
dizagem. No entanto, para o autor, muitos desses trabalhos apontam para a possibilidade de que a tarefa
cognitiva e as prdticas associadas 4 produgio de géneros estio também relacionadas com o seu potencial da
escritura para apoiar diferentes formas de aprendizagem. O autor, entdo, a partir das ideias de Vygostsky
(1986), considera o género como ferramenta de cognicio, e defende a tese de que o género pode contribuir
para a aprendizagem e desenvolvimento.

Para Bazerman (2009), a forte heterogeneidade e diferengas dos géneros fornecem os espagos
comunicativos nos quais as préticas cognitivas de dominios especializados podem ser apreendidas. Os géne-
ros indexam a identifica¢io e a visualiz¢do de material pertinente, experiéncias e dados e formas de racio-
cinio. Os géneros apresentam possibilidades subjetivas a serem tomadas e as relagdes entre virios textos de
um mesmo dominio. Nesse sentido, em um contexto ou entre contextos, eles, sempre em sistema ou em
redes, oferecem um trampolim educacional para que uma pessoa passe de uma acumulagio quantitativa de
dados, fatos, informacdes, conceitos dispersos, desordenados a uma transformagio qualitativa. A inser¢io
do(a) aprendiz nos géneros lhe permite internalizi-los e, em seguida, intregri-los e transformé-los em outros
sistemas funcionais cogntivos pré-existentes.

Sob essa perspectiva, o trabalho com a escritura com vista a construgio de conhecimento deveria
acompanhar o(a) aluno(a) ao longo de toda a escolaridade e integrar todas as disciplinas do curriculo, uma
vez que a apropria¢do de conhecimentos de uma dada disciplina passa pela compreensio de textos. O(a)
aluno(a) cruza as informagdes dos textos com o que jd sabe sobre o tema e constrdi novos textos, ou seja,
constrdi conhecimento.

A esse tipo de escritura Catel (2001) chama de “escritura da expressio” ou “escritura informal”.
Para a autora, “a escritura da expressio ¢ uma escritura de investigacao utilizada como instrumento a servico
da produgio de explicagbes; ela permite ao(a) estudante explorar seu pensamento pessoal e esclarecé-lo,
materializando ‘no papel’ as relagdes entre seus conhecimentos” (2001, p. 20). Como esse tipo de escritura
permite ao(a)s estudantes explicar de forma mais clara os conceitos, os contetidos das disciplinas fazem mais
sentido e sdo mais facilmente memorizados e aplicados. “A escritura da expressio ¢, entdo, uma escritura
para compreender e aprender” (Catel, 2001, p. 20).

A medida que a ideia de escrever para aprender se expande, o(a)s pesquisadore(a)s comegam
a pensar com mais propriedade sobre o papel efetivo da escritura na aprendizagem conceptual do(a)s
aluno(a)s, no sentido de se equacionar quais textos podem melhor favorecer a aprendizagem e de se verificar
o momento e a maneira ideal de se iniciar o trabalho com a escritura para a constru¢io de conhecimentos.
Outros estudos procuram analisar os impactos de intervengdes especificas no ensino superior de trabalhos de
intervengdes em torno do conceito de escrever para aprender no ensino superior. “Os estudos de intervengio
no nivel superior parecem ser mais etnograficos, frequentemente por perfodos prolongados, em lugar de
estudos qualitativos que abordem as mudangas nos resultados obtidos a partir da intervengio” (Bazerman ez
al. 2016, p. 106). Bazerman et a/ (2016) e Catel (2001) apresentam um significativo levantamento de alguns

trabalhos nessa linha desenvolvidos especificamente nos Estados Unidos, no Canadd e em paises europeus?’.

3 Alista desses trabalhos ¢ extensa. Remetemos o(a) leitor(a) interessado(a) as fontes aqui referidas.
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No nivel da escola bisica, alguns trabalhos semelhantes também tém sido desenvolvidos. Bazerman
et al. (2016) também trazem um levantamento de alguns desses trabalhos, todos realizados por pesquisado-
re(a)s estrangeiro(a)s. Para além desse levantamento, destacamos a experiéncia de Navarro e Chion (2013),
especificamente, com o ensino secunddrio, na Argentina. O autor e a autora aplicaram uma proposta de
ensino de escritura articulado as disciplinas e mostraram que o(a)s estudantes que participaram de uma série
de experiéncias nas aulas de Histéria, Biologia e Fisica apresentaram melhoras no aprendizado e na apropria-
¢ao das convengdes retoricas dessas disciplinas.

O tema escritura-para-aprender nio parece estar ainda legitimado no discurso pedagdgico oficial
brasileiro para o ensino bdsico, pelo menos se considerarmos a presenga dessa designag¢io nos textos progra-
miticos. N4o h4 alusdo a esse enfoque, por exemplo, na etapa da Educa¢io Fundamental, no texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), oficializado pelo MEC. Segundo a BNCC (Brasil: 2018, p. 136),

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato do(a)s estudantes com géne-
ros textuais relacionados a vdrios campos de atuagio e a virias disciplinas, partindo-se de
préticas de linguagem jd vivenciadas pelo(a)s jovens para a ampliagdo dessas priticas, em
dire¢do a novas experiéncias.

Com base nessa diretriz, é previsto como uma das préticas de linguagem o campo das priticas de
estudo e pesquisa que trata de “ampliar e qualificar a participagio dos jovens nas praticas relativas ao estudo
e a pesquisa” (Brasil, 2018, p. 150). Embora a pritica de estudo e pesquisa esteja no alcance da BNCC, o

foco ainda € a escritura compositiva, ou seja, o aprender a escrever/ler, pelo menos em Lingua Portuguesa.

3 O dispositivo Escrever para Aprender

3.1. Objetivos e natureza

O dispositivo Escrever para Aprender se fundamenta tedrica e metodologicamente no enfoque Escritura
através do curriculum, que defende a ideia de que o(a)s aluno(a)s retém melhor o conhecimento quando
estdo envolvido(a)s em atividades de escritura. Essa ideia se sustenta na concepgio de escritura como “uma
competéncia complexa e multidimensional, vinculada aos saberes disciplinares, e objeto necessdrio e privile-
giado de ensino e aprendizagem” (Navarro; Chion, 2013, p. 55).

Com base nessa concepgio de escritura e na ideia central desse enfoque, o objetivo central do dis-
positivo é explorar sistematicamente a fungio epistémica da escritura em um componente curricular com-
plementar ao programa das disciplinas escolares. De forma especifica, o dispositivo Escrever para Aprender
compreende os seguintes objetivos:

a. Exercitar no(a)s aluno(a)s competéncias comunicativas escritas a partir dos contetdos e das
praticas epistémicas dos componentes do curriculo escolar;

b. Desenvolver no(a)s aluno(a)s habilidades de escritura a partir da resolugio de necessidades
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concretas surgidas nos componentes do curriculo escolar;

c. Promover um contexto de ensino para articular bidirecionalmente as habilidades de escritura
com as habilidades requeridas pelos componentes do curriculo escolar;

d. Criar condigdes para melhorar o desempenho escolar do(a)s aluno(a)s.

Considerando esses objetivos, o dispositivo Escrever para Aprender pode, portanto, ser entendido
como um componente que pode integrar a parte diversificada do mapa curricular do ensino fundamental —
anos finais (62 a0 92 ano), como atividade complementar. Nesse sentido, pode-se pensar que se trata de um
reforco para os componentes previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em que se praticam
habilidades de escritura ou como um componente de Produg¢io Textual que explora temas préprios de
outros componentes como Matemitica, Ciéncias, Geografia. No entanto, ndo se trata de uma coisa nem de
outra, mas, exatamente, de um novo componente, que, embora combine temas e propdsitos de outros, tem
sua prépria natureza: ajudar o(a)s aluno(a)s a melhorarem sua escritura e desenvolverem as competéncias

requeridas pelos componentes escolares®.

3.2. Insercao no curriculo escolar

O dispositivo Escrever para Aprender fica a cargo de um(a) docente de Portugués, preferencialmente especia-
lista em Escritura, o qual deve propor um plano global de estudo, planejar e executar as atividades de escritura,
de forma colaborativa com o(a)s docentes dos demais componentes da BNCC. Esse(a)s docentes definem os
aspectos da atividade, como o tema, que pode ser proposto com base, por exemplo, nas dificuldades do(a)s
aluno(a)s, identificadas durante as aulas, o género discursivo (com base no programa de Portugués ou com
base no rol de géneros discursivos que circulam no contexto dos programas de outros componentes curri-
culares), as leituras complementares, e discutem o andamento e avaliam a execugio de cada fase da atividade.

O(a)s docentes precisam também negociar a avaliagdo, pois em se tratando de um componente
do mapa curricular, o(a)s aluno(a)s precisam ser igualmente avaliado(a)s. Uma nota ou conceito deve ser
atribuido a cada aluno(a), no final de cada atividade, que pode ser somada as notas/conceitos da avaliagio
bimestral dos demais componentes.

O plano global deve prever um encontro semanal de duas horas-aulas, dentro do horério curri-
cular regular, deve eleger uma turma, o(s) componente(s) e os temas. Para uma mesma turma, se elege um
componente e um tema e se organiza uma atividade de escritura. Os componentes podem ser rotativos para
que o(a)s aluno(a)s vivenciem atividades de todas os componentes da BNCC. Tomemos o exemplo de uma
turma. No inicio do ano letivo, o(a) docente de escritura e o(a)s dos componentes da BNCC se retinem, ele-
gem um tema para cada componente e propdem um cronograma (O Plano 1 é um exemplo de como pode
ser feito esse cronograma para uma turma de 6° ano). Dessa maneira, o(a)s aluno(a)s trabalham, durante
um periodo, um contetido, seu marco conceitual e as necessidades comunicativas de um componente que

estio efetivamente cursando.

* E possivel pensar também essa proposta como uma pratica que atravessa os trabalhos dos diferentes componentes curri-

culares. No entanto, entendemos que isso requer outro encaminhamento, diferente do que propomos, neste trabalho.

Rev. Bras. Ling. Apl., Belo Horizonte, v. 24, n. 2, 2024, e21337



Artigo -

De forma alternativa, as turmas e os componentes podem ser escolhidos com base em necessidades
especificas, e o plano pode prevé diferentes temas de um mesmo componente, dependendo, por exemplo,
das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo(a)s o(a)s aluno(a)s. O(a)s docentes podem identificar
uma dificuldade de uma determinada turma, o mesmo 62 ano, por exemplo, com temas especificos de um
componente, Matemdtica, por exemplo, e propdem um cronograma a partir desses temas (O Plano 2 ¢é
um exemplo de como pode ser feito esse cronograma). Dessa maneira, o(a)s aluno(a)s trabalham especi-
ficamente contetidos, marcos conceituais e necessidades comunicativas de um dado componente no qual
possam existir dificuldades de aprendizagem, em um determinado periodo.

Plano 1

Ciéncias Misturas e
solugdes

Matemitica Fragio

Geografia Impactos
ambientais

Histéria Origem e evolugio

do ser humano

Plano 2

Operagbes com niimeros naturais

Operagoes com nimeros racionais

Essa natureza flexivel do dispositivo permite que ele possa ser incorporado ao Projeto Pedagdgico
da escola de forma que alcance todo(a)s o(a)s aluno(a)s ou apenas um grupo com necessidades especificas
de aprendizagem. Além disso, permite a participagdo apenas de docentes interessado(a)s e pode despertar a
curiosidade e interesse do(a)s que ndo participam.

3.3. Médulos do dispositivo

As atividades de escritura sio planejadas na forma de um conjunto de médulos (ou fases) de ensino.
Inspirados na descri¢io do processo de escritura proposto por Hayes e Flower (1980), propomos um
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esquema para o dispositivo Escrever para Aprender composto por trés médulos: contextualizagido, planeja-
mento ou ensaio, textualiza¢io (rascunho, revisio e edi¢do). A figura 01 apresenta uma sistematizagio desses

madulos e dos aspectos que compdem cada um.

Figura 01 — Resumo dispositivo Escrever para Aprender

Fonte: Elaborado pelos autores

As atividades podem ser executadas individualmente ou em diades, conforme a realidade de cada

turma e a percepgio de cada docente.
a) Contextualizacao

A contextualizagio ¢ um médulo que guarda semelhanga com os conceitos de “contexto pragma-
tico da tarefa” (task environment) e “memoria de longo prazo” (writer’s long-term memory), cunhados por
Hayes e Flower (1980) na proposta do modelo de descrigio dos processos envolvidos na produgio escrita.
Trata-se de uma etapa de orientagio da tarefa em que se exploram os parimetros do comando da atividade
como tema, propésito e destinatdrio do texto a ser produzido.

E relevante, nessa orienta¢do, o foco no tema. Para isso deve ser bem explorado o conhecimento
do(a)s aluno(a)s sobre o contedtdo do componente através da recuperagio/retomada de informagdes que ji
possuem e da produgio de informagdes novas. O(a) docente do componente da BNCC tem papel funda-

mental nesse médulo, pois ele/ela vai conduzir a tarefa para os aspectos prioritirios do contetido ou para os
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contetdos que oferecem mais dificuldades para o(a)s aluno(a)s. Os contetidos podem ser propostos tam-
bém com base nos campos/eixos, nos contetdos e nas expectativas de aprendizagem delineados nos docu-
mentos norteadores da educagio (Projeto Pedagdgico, Parimetros Curriculares de Municipio/Estado).

O procedimento bdsico para essa fase ¢ a discussio oral em que docentes e aluno(a)s vivenciem
um processo de cooperagio. Dois procedimentos mais especificos podem ser usados, nesse médulo, para
colaborar com o processamento e o armazenamento de informagdes: tomar notas e buscar fontes.

As anotagdes sio explicagdes, esclarecimentos com comentérios, apontamentos em relagio a um
evento (um livro, um artigo, uma aula, uma palestra) que servem para reter aspectos essenciais desse evento.
Segundo Moraes e Cavalcanti (2016, p. 13), no contexto escolar, quando um(a) aluno(a) faz anotagoes, ele/
ela “seleciona a informagio que registra ou a registra de um determinado modo tendo em vista sua com-
preensio (ou a falta dela) do que ¢ exposto pelo(a) professor(a), bem como seus objetivos quanto & prépria
aprendizagern e a propria anotagéo”. Tomar notar constitui, nessa fase, um instrumento através do qual
o(a)s aluno(a)s exploram o contetdo da discussio e come¢am a desenvolver autonomia de pensamento.
Portanto, o(a)s aluno(a)s devem ser estimulado(a)s a tomarem nota durante as discussoes.

Buscar fontes ¢ um procedimento que também deve ser estimulado no médulo contextualiza-
¢do. O(a)s docentes explicam como realizar buscas de fontes em um componente e como determinar se
uma fonte ¢ adequada e pertinente. Através desse exercicio, o(a)s aluno(a)s, primeiramente, comegam a
entender o papel da autoria e da responsabilidade sobre o que ¢ dito no campo do letramento cientifico e
a diferenca entre o conhecimento cientifico e o que se diz nas redes sociais, por exemplo. Para ser confidvel
do ponto de vista do uso cientifico, uma informagio deve apresentar fonte autoral impressa de modo que
possa ser verificada e citada (Navarro, 2020). A discussao e a sistematizagio (através de tomadas de notas,
por exemplo) dos resultados da busca de fontes, sobre os aspectos mais recorrentes de um tema, sobre o
que faltou buscar podem orientar a organizagio e a compreensio do contetido assim como empoderar o(a)
s aluno(a)s nesse papel (Navarro, 2020).

O ponto de partida para a discussio é o comando, elaborado previamente pelo(a)s docentes
envolvido(a)s, que justifique, descreva a atividade e aponte, de forma detalhada, os passos para executi-la.
Segundo Navarro (2020, p. 5), o tempo dedicado a elaboragio de um bom comando resulta, “em geral, em
uma experiéncia de aprendizagem mais transparente, grata, honesta e produtiva”. O quadro 01 apresenta

uma sugestio das dimensées do comando que podem orientar de forma eficiente a execugio da atividade.

Quadro 01 — Dimensdes do comando

O qué? Identificagio do tema/contetido

Quem? Estabelecimento da autoria e da tomada de posi¢do enunciativa

Para quem? Defini¢io da audiéncia/destinatdrio

Onde? Defini¢do do espago enunciativo

Quando? Defini¢io do tempo enunciativo

Por qué? Estabelecimento de problemdtica, causa ou razio

Para qué? Estabelecimento de objetivos

Como? Estabelecimento da forma de dizer dada pela identificagio do género discursivo

Fonte: Elaborado pelos autores
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Como exemplo, apresentamos um comando de uma atividade para Ciéncias (Quadro 02) e mos-

tramos como essas dimensoes podem ser contempladas (Quadro 03).

Quadro 02 — Comando da atividade para Ciéncias

Uma pesquisadora da universidade desenvolve um trabalho sobre o conhecimento do(a)s estudantes do 62 ano. Ela quer saber
o que esse(a)s estudantes conhecem e o que aprendem sobre a d4gua nas aulas de Ciéncias. Vamos colaborar com a nossa colega
pesquisadora? Escreva um breve relato sobre as aulas de Ciéncias em que a professora falou sobre a dgua (tipos de dgua, cons-
titui¢io quimica da dgua, propriedades fisioquimicas da dgua). Diga o que vocé ji sabia sobre esse assunto e o que descobriu
de novo. Vamos fazer, primeiramente, um plano para o relato, escrever um rascunho do texto, revisar e depois editar. Por fim,
enviaremos o relato para a pesquisadora por e-mail.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quadro 03 - Dimensaes do comando da atividade para Ciéncias

O qué? A dgua: (tipos de dgua, constitui¢do quimica da dgua, propriedades fisioquimicas da dgua
Quem? Aluno(a) do 62 ano

Para quem? Pesquisadora

Onde? Entorno escola-universidade

Quando? Tempo atual

Por qué? Sistematizar um saber adquirido

Para qué? Atender a uma solicitagio de uma pesquisadora

Como? Relato

Fonte: Elaborado pelos autores.

Entre as dimensées do comando, convém destacar a importincia do género discursivo. Sem ter,
necessariamente, que passar pela ampla discussio tedrica que existe em torno desse conceito, para efeito do
dispositivo do Escrever para Aprender, o género discursivo é concebido como uma resposta prototipica para
as interagdes sociais e, nesse sentido, corresponde a uma agio social que assume uma forma discursiva tam-
bém prototipica em termos de caracteristicas comunicativas, estrutura composicional e tragos linguisticos
(Bazerman; Prior, 2005; Bakhtin, 1997).

O conhecimento e a exploragdo das diversas praticas de linguagem presentes nos diferentes cam-
pos da atividade humana ¢ uma competéncia especifica de linguagens para o ensino fundamental, conforme
aBNCC. Nesse sentido, os programas de ensino e os livros diddticos exploram os géneros discursivos vincu-
lados as agbes e préticas sociais do universo do(s) aluno(s). Esses géneros podem ser tomados como sugestio
inicial para a elaboragio do comando. Além disso, pode-se realizar um levantamento de géneros que circu-
lam nos componentes e incorporéd-los nas atividades, além, ¢ claro, dos géneros previstos no programa de

Lingua Portuguesa. O quadro 04 traz um breve exemplo de um levantamento possivel.
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Quadro 04 — Géneros discursivos que circulam nos componentes do ensino fundamental — anos finais

Componente Género discursivo

Ciéncias - Verbete de enciclopédia
- Relato de experiéncia em laboratério
- Entrevista com especialista

Matemitica - Problema matemidtico
- Instrugdo de solugio de problema matemdtico

Geografia - Regulamento para utiliza¢io de espago publico
- Roteiro turistico

Histdria - Artigo de opinido
- Reportagem
- Relato

Fonte: Elaborado pelos autores.

No final do médulo de contextualizagio, espera-se que o(a)s aluno(a)s tenham produzido conhe-
cimentos sobre o tema/contetdo, tenham estabelecido as condi¢des de escritura e estejam aptos para os
mddulos seguintes: planejamento e textualizagdo. Esse médulo pode ser executado em um dnico encontro

(2 horas-aula) ou mais de um, conforme a necessidade, a ser avaliada pelo(a) docente.
b) Planejamento

Segundo o modelo de Hayes e Flower (1980), o processo de escritura implica um planejamento.
Planejar a escritura significa gerar ideias, realizar uma triagem e estruturar essas ideias em fung¢ées de um
objetivo, esbogando padrdes e mapeando linhas possiveis de desenvolvimento do texto. Espera-se, nesse
sentido, que o planejamento possa desenvolver no(a)s aluno(a)s a habilidade de recuperar as ideias e infor-
magdes discutidas no médulo de contextualiza¢io e propor um plano de texto, entendido como uma pré-
tica discursiva autoenderegada especificamente dedicada a produgio escrita, algo a que pode ser atribuido o
status de género genético (Lima; Pinheiro, 2021).

E possivel que o(a)s aluno(a)s nio apresentem o mesmo nivel de conhecimento sobre o funciona-
mento desse “género”. Assim, convém, a0 menos nas primeiras atividades com uma turma, fazer uma breve
exposi¢io sobre a organizagio e funcionamento de um plano de texto e repetir sempre que necessdrio: as
caracteristicas mais importantes e obrigatérias e as acessérias e optativas, por exemplo. Um procedimento
possivel é propor o exercicio de identificagio do plano de um dos textos estudados na contextualizagio.
Tomemos o exemplo a seguir (Figura 02) de um texto extraido de um livro de Ciéncias do 62 ano.
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Figura 02 — Texto de livro diddtico sobre célula

Fonte: CANTO, E. L. do. Cééncias naturais: aprendendo com o cotidiano: manual do professor/ Eduardo Leite do
Canto, Laura Celloto Canto. 6. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018, p. 59. Disponivel em: cienciasnaturais6.pdf (moderna.
com.br). Acesso em: 06 dez. 2022.

O plano do texto compreende quatro partes em que sio apresentados aspectos do assunto (a
célula). A primeira parte, que corresponde ao primeiro pardgrafo (do inicio do texto até “nos quais anterior-
mente havia células vivas”), aborda uma descoberta (a de Robert Hooke). A segunda parte, que corresponde
ao segundo pardgrafo (de “muitos anos depois” até “conhecida como teoria celular”) aborda uma segunda
descoberta (a de cientistas alemies). A terceira parte, que corresponde ao terceiro pardgrafo (de “todas as
células” até “uma determinada atividade”, apresenta a defini¢ao de célula. A quarta e dltima parte, que
corresponde ao tltimo pardgrafo, fala sobre os organismos celulares. Esse plano pode ser representado em
um esquema (Figura 03), que ajuda a visualizar o principio organizador do texto: uma ideia principal e a

especificagio dessa ideia em quatro partes.
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Figura 03 - Plano do texto sobre célula

Fonte: Elaborado pelos autores.

Esse exercicio de identificar o plano de um texto jd produzido pode se reverter em uma estratégia
de desenvolvimento de um planejamento consciente de um texto a ser produzido. Nesse exercicio, o(a)s
aluno(a)s categorizam as ideias, configuram a relagio entre elas e estabelecem uma estrutura organizacional
para o texto que devem escrever. A medida que vio conhecendo o plano dos textos que leem e propdem
planos para os textos que precisam escrever, o(a)s aluno(a)s se familiarizam com vérios tipos de estruturas
organizacionais de diferentes textos.

O plano constitui o primeiro produto da atividade e deve ser lido pelo(a) docente de escritura,
que deve fazer intervengdes/corregdes caso entenda que o plano de algum(a) aluno(a) nao apresenta a descri-
¢do coerente de um itinerdrio para a escritura do texto. O(a)s aluno(a)s nio podem entender o plano como
uma soma de ideias aleatdrias. Se pensarem dessa forma, eles/elas irdo, em vez de planejar o texto, escrever
uma primeira versio, rascunhada, ou uma justaposi¢ao de enunciados. A avaliagio do(a) docente deve,
portanto, enfatizar a gestio do plano, considerando as dimensdes do comando, principalmente, a gestao do
contetido: a quantidade e a qualidade das informagoes selecionadas, as relagoes ldgica e retdrica entre elas,
a sequéncia linear de disposigao.

O plano de texto a seguir ¢ uma adaptagio de um plano proposto por um aluno do 72 ano para
a escritura de uma noticia sobre o Feudalismo (plano de texto sobre Feudalismo) e prevé cinco blocos de
informagdes: onde ocorreu (bloco 1), quando ocorreu (bloco 2), como ocorreu (bloco 3), quem participou/
promoveu (bloco 4) e defini¢io (bloco 5).

Através desse plano, o aluno demonstra que domina bem as ideias e as organizou com base em um
bom grau de conhecimento do assunto, ou seja, ele manifesta um raciocinio com base no qual pode produ-
zir o texto. Ainda assim sio necessdrios ajustes no que diz respeito a sequéncia de disposi¢io (o bloco 5, por
exemplo, parece ser melhor disposto no inicio do texto, ji que se propde a introduzir e definir o assunto,

logo, deveria estar no bloco 1) e a alguns aspectos do contetido (algumas informagdes parecem nio ser segu-
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ras: a origem, por exemplo, no bloco 2, estd situada em perfiodos muito distantes, entre os séculos Ve XV; e

as categorias pessoas de envolvidas, bloco 4).

Plano de texto sobre Feudalismo

Bloco 1

Onde: Na Europa Ocidental
Bloco 2

Quando: Teve origem no século V e século XV. Baixa Idade Média.
Bloco 3

Como: Com a crise do Império Romano, em razio da inseguranga gerada pelas invasées dos novos nérdicos.
Bloco 4

Quem: O rei, duques, condes, cavaleiros, senhores, bispos, abades, soldados, camponeses e servos.
Bloco 5

O que: O feudalismo foi uma organizagio econdmica, politica, social e cultural baseada
na posse de terra.

Fonte: Arquivo pessoal da professora, uma das autoras deste trabalho (adaptado).

As atividades em torno da escritura do plano — a exposi¢ao do(a) docente e a escritura propria-
mente dita pelo(a)s aluno(a)s — podem ocupar, assim como o médulo de contextualiza¢io, um ou mais
encontro de 2 horas-aula, também a depender da necessidade. Um outro encontro deve ser usado para a dis-
cussio dos planos, quando o(a) docente deve estimular e possibilitar que o(a)s aluno(a)s realizem os ajustes
no préprio plano objeto de intervengdo/correcio, sem necessidade de reescritura. Esse procedimento evita
que todo(a)s o(a)s aluno(a)s passem ao mesmo tempo para o médulo seguinte. O dispositivo prevé que os
modulos de contextualizagio e planejamento sejam, de fato, discerniveis e lineares, e a turma inteira deve

trabalhar de forma sincronizada em cada um deles.
C) A textualizacado: rascunho, revisado e edicao

A textualizagdo ¢ o momento de transpor as ideias selecionadas e organizadas no plano de texto,
dar forma a essas ideias e realizd-las no plano da escritura. A primeira etapa da textualizagio é o esbogo onde
o texto deve ganhar um primeiro contorno. A segunda etapa ¢ a revisio desse rascunho, momento em que
o(a) aluno(a) deve se colocar na posi¢io de leitor(a) e atuar sobre seu préprio texto, para reelaborar concei-
tos e modificar estruturas, adicionando, suprimindo ou reorganizando informagoes. Por fim, a edi¢io é o
processo de finalizar o texto e entregar uma versio definitiva.

Teoricamente, as etapas do processo de escritura nio podem ser discerniveis e lineares, mas recur-
sivas. Na verdade, nao podemos deixar de reconhecer que todo o processo de escritura nio ¢ linear, ou seja, o
tempo todo ocorre planejamento, rascunho e revisio (Calkins, 1989). Isso significa dizer que cada aluno(a)
deve apresentar um ritmo préprio de trabalho, principalmente no médulo textualizagio. No entanto, ¢
preciso reconhecer a realidade do “chdo da escola” e, sem desvirtuar principios tedricos, promover uma

atividade compativel com essa realidade. Assim, um primeiro rascunho pode ser escrito por todo(a)s o(a)
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s aluno(a)s, 20 mesmo tempo, durante um encontro de 2 horas-aulas, e, em seguida, apds as intervengoes/
corre¢des do(a) docente, cada um(a) trabalha, no préprio texto, seguindo um ritmo préprio até a versio
definitiva do texto, de acordo com as intervengdes/corre¢des do(a) docente, dentro do prazo determinado
para a conclusio da atividade.

As intervengoes/corregdes no primeiro rascunho devem focalizar exclusivamente a exploragio do
contetido (marco conceitual) e a forma de apresentagio (organizagio textual). A anilise do contetdo pode
ser feita pelo(a)s docentes de escritura e do componente da BNCC, preferencialmente, em conjunto: o(a)
primeiro(a) focaliza principalmente a manifestagio da coeréncia e a organizagio textual e o(a) segundo(a),
as relagdes conceituais relativas ao assunto do seu componente. Os excertos a seguir (excertos adaptados de
texto de aluno do 6° ano) exemplificam esses dois tipos de intervengdo/corregio (em azul): a repeti¢o da
informagio sobre hidratagio (organizagio textual) e erro na apresentagio de dados (relagio conceitual).
Os demais problemas formais do texto (ortografia, pontuagio, organizagio sintdtica) podem ser analisados

apenas secundariamente, mas em momento pOStCI‘iOf.

Excertos de texto de aluno do 62 ano com interveng¢io/corregio

A importincia da dgua para os seres vivos é que a dgua idrata nosso corpo, nossos rins
e 6rgios, a 4gua também limpa nosso corpo e evita a desidratagio. Vocé disse que a
dgua hidrata nosso corpo, depois diz que evita desidratagio. Resolva essa repetigio de
informagio.

A terra tem 97% de dgua, destes 97% sio salgada, 2,4% sio dgua congelada e 0,6% sio doce.
Precisamos parar o desperdicio de dgua, como fazer isso? Nio deixar torneiras, chuveiros
ligados, ficar limpando calgada com mangueira. Vocé traz alguns dados numéricos, em
percentuais, sobre a dgua no planeta terra. No entanto, esses dados nio estio corretos.
Reveja a quantidade total de 4gua que existe na terra e os percentuais desse total que cor-
respondem a dgua salgada, congelada e doce, prépria para o consumo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Como se vé€ nos excertos, as intervengdes/corregdes devem ser feitas no préprio texto do(a)s aluno(a)
s em forma de comentdrios que indiquem os aspectos que precisam ser melhorados (comentirio melhora-
tivo), ou seja, o(a) docente d4 uma indicagio concreta ao(a) aluno(a) para reescrever uma sequéncia do texto.

Um comentdrio desse tipo requer um grande esfor¢o do(a)s docentes, mas ¢ bastante efetivo para
ajudar o(a)s aluno(a)s a revisarem seu texto (Roberge, 2006). Um comentdrio como “reveja a quantidade
total de dgua que existe na terra e os percentuais desse total que correspondem a dgua salgada, congelada e
doce, prépria para o consumo” oferece um caminho concreto para que o(a) aluno(a) identifique o problema
e proponha uma corregio apropriada. Ao contrdrio, um comentirio como “esse texto nio atendeu ao que
foi pedido. Ficou faltando alguma coisa” (comentdrio constativo), em fung¢io do grau de generalizagio, é

pouco eficiente para a tarefa de revisio por parte do(a)s aluno(a)s. Da mesma forma, uma intervengio/cor-
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regdo em que o(a) docente oferece uma reescritura do texto também ¢ pouco eficiente, porque nao motiva
o(a) aluno(a) a agir, a pensar e a propor uma corregio apropriada’.

O objetivo das intervengdes/corregoes ¢ desenvolver no(a)s aluno(a)s a habilidade de interagir com
o assunto através da emergéncia do texto, encorajando-o(a)s a olharem para o que disseram e pensarem no
que ainda podem descobrir. Espera-se que eles/elas se desloquem entre os papéis de escritor(a) envolvido(a)
e leitor(a) critico(a) distanciado(a) (Calkins, 1989).

Ao devolver os textos ao(as)s aluno(a)s para que realizem as revisdes e a reescritura, o(a) docente
deve mostrar-lhes como realizou as interven¢des/corregdes, explicar o que elas significam e realizar um exer-
cicio coletivo, mesmo que breve, de reescritura de alguns exemplos. Apds isso, o(s) aluno(a)s devem reto-
mar o seu préprio texto e realizarem as corre¢des e a reescrita. O exercicio de revisar e reescrever pode ser
acompanhado e amparado pelo(a) docente, que também pode realizar pequenos atendimentos individuais
e estimular a troca de experiéncias entre o(a)s aluno(a)s com mais dificuldade e o(a)s que apresentam maior
e melhor desenvoltura na revisio. Ao analisar o andamento da revisio, de uma forma global, o(a) docente
decide o tempo que pode usar para a conclusio da tarefa. No final da etapa, o(a)s aluno(a)s podem apresen-
tar um produto da reescritura.

Nessa etapa, o(a)s aluno(a)s terdo a oportunidade de se debrugarem de forma intensa sobre o
assunto da disciplina, pois, a fim de atenderem as intervengdes/corre¢des do(a) docente, devem manter
a ateng¢do no assunto. O exercicio de revisio tem o potencial de promover a observagio profunda e atenta
do assunto pelo(a)s aluno(a)s e nio apenas realizar “melhorias” no texto, mas pensar sobre as dimensoes do
assunto e sobre o que estio aprendendo.

No ultimo encontro, o(s) aluno(a)s devem retomar o produto da reescritura e realizar melhorias
no texto no que diz respeito aos aspectos formais e apresentar a versio definitiva. Convém que o(a)s alu-
no(a)s identifiquem e resolvam pequenos problemas formais no texto, que, como j4 falamos, embora nio
devam ser completamente ignorados, tém importincia secunddria no dispositivo.

Além disso, o(a) docente elabora e oferece ao(as)s aluno(a)s uma pauta de cotejo para auxilid
-lo(a)s a avaliar com mais facilidade se seu texto estd pronto, em termos gerais, para ser entregue (Navarro,
2020). Uma pauta de cotejo é uma lista de dimensoes, com um(a) descritor(a) simples do aspecto esperado
e dos critérios formulados como uma pergunta com duas opgdes (sim/nio). A pauta a seguir (Quadro 05)
pode ser tomada como exemplo a partir do qual o(a) docente pode construir uma pauta de cotejo especifica
para cada atividade.

Quadro 05 - exemplo de pauta de cotejo

Critérios ‘ Sim ‘ Nio
O assunto do texto ¢ facilmente identificado?
O objetivo e a finalidade do texto sio facilmente identificados?
O texto apresenta as caracterfsticas de uma carta/receita/relato?
O texto atinge seu propdsito?

O final das frases estd marcado com ponto final?
Fonte: Elaborado pelos autores

> Reconhecemos que hd inimeras referéncias, de grande relevincia, no Brasil, sobre corregio, intervengio e reescrita de

manuscritos de estudantes. Aqui, em fung¢io do nosso propésito, e mesmo do espago, nio nos cabe revisar esses trabalhos.
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Uma vez a versio definitiva do texto finalizada e entregue, o(a)s decentes podem promover a sua
circulagio e a sua publicagio (publicagio em um blog, no jornalzinho da escola, por exemplo), para que a

atividade nio tenha um fim em si mesma®.

Consideracoes finais

Este trabalho parte da perspectiva de que a escritura é uma ferramenta que permite a formagio de aprendizes
ativos. Consideramos o contexto especifico do ensino fundamental — anos finais (62 a0 92 ano) no qual o(a)
s estudantes enfrentam o problema da nova organizagio social e diddtica, da relagdo com professores espe-
cialistas e de novos deveres demandados, e defendemos a hipétese de que o trabalho sistemdtico com a escri-
tura nio compositiva (escritura-para-aprender) pode atuar na mediagio de problemas de aprendizagem.
Propomos, portanto, um dispositivo de ensino (Escrever para aprender) com base no qual se pode abrir um
espago na escola de exploragio sistemdtica da fungio epistémica da escritura.

Trata-se, a nosso ver, de uma proposta que pode ser aplicada em escolas situadas em contextos insti-
tucionais e socioculturais distintos, sob uma condigio: a disposi¢ao de professore(a)s e gestores(as) e 0 apoio
institucional para o trabalho colaborativo entre dreas e componentes curriculares. O dispositivo apresenta,
portanto, potencial para compor recomendagdes oficiais para o ensino, seja em projetos pedagdgicos de esco-
las, seja nos documentos norteadores de politica de ensino de secretarias de educagio municipais ou estaduais.

Cremos, por fim, que a aplicagio do dispositivo na escola pode gerar estudos e fomentar o
desenvolvimento do conhecimento sobre a maneira como se desenvolve, de forma especifica, o processo
de escritura da expressio (escritura-para-aprender) em estudantes da escola bdsica, notadamente do ensino
fundamental anos finais. Esperamos, assim, que a proposta possa ser experimentada e os resultados sejam

temas de trabalhos futuros.
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