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RESUMO: Neste estudo, analisamos e discutimos o efeito e a durabilidade
da intervengio instrucional na aprendizagem dos cliticos de terceira pessoa do
espanhol por universitarios brasileiros. Para fins de tratamento estatistico, os
dados foram submetidos ao soffware International Business Machine Statistical
Package for Social Studies (SPSS), a partir do qual fizemos uso de frequéncia
relativa, teste de e teste de Anova de medidas repetidas. Fizeram patte deste
estudo dez patticipantes, alunas de um curso de Letras Portugués/Espanhol e
Respectivas Literaturas de uma universidade publica. Os resultados, de modo
geral, sugeriram que a interven¢do pedagdgica produziu avango e efeitos
duraveis, respectivamente, das formas simples e complexas que seguem em
processo de aquisicdo entre as alunas participantes.

PALAVRAS-CHAVE: cliticos de terceira pessoa; instru¢do com foco na
forma; espanhol.
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ABSTRACT: In this study, we analyze and discuss the effect and the durability
of the instructional intervention in the learning of third person clitics of
Spanish by Brazilian university students. For statistical purposes, the data were
submitted to the International Business Machine Statistical Package for Social
Studies (SPSS) software, from which we have used relative frequency, y2 test
and repeated measures of Anova test. This study included 10 participants,
students of a Portuguese and Spanish Language Teacher Education Program
from a public university. The results, in general, suggested that the pedagogical
intervention has produced progress and durable effects, respectively, of the
simple and complex forms which are still being acquired by these student-
participants.

KEYWORDS: third person clitics; focus on form instruction; Spanish.

1 Introdugao

Os cliticos acusativos e dativos de terceira pessoa tém sido objeto
de estudo de investigacSes descritivas ou relacionais (GONZALEZ, 1994;
LOZADA, 2007; SIMOES, 2010; VILLALBA, 1995; YOKOTA, 2007), na
area de aprendizagem do espanhol como segunda lingua® (doravante 1.2), no
pais. Existe uma tendéncia de os brasileiros, inclusive em niveis avancados,
apresentarem, em suas produgdes, formas alternativas que coexistem com
as formas cliticas, ainda que em menor grau, se comparados aos niveis
iniciais de estudo, o que caracteriza como instavel a sua lingua no que
tange ao sistema pronominal do espanhol (CRUZ, 2001). Como estratégias
de retomada dos sintagmas complementos, hd a presen¢a de pronomes
tonicos, formas nulas e sintagmas nominais repetidos, entre outras formas
alternativas, na lingua dos aprendizes, o que sugere, segundo os estudos
supramencionados, a influéncia da lingua materna, portugués brasileiro
(doravante PB), no processo de aprendizagem do espanhol.

Na 4area de aquisi¢ao de segunda lingua (doravante ASL), varios estudos
(CARVALHO, 2017, DUTRA, 2019; FREITAS, 2014; GONTIJO, 2001;
LIMA JUNIOR, 2008; LOOSE, 2006; NASCIMENTO, 2009; NORRIS;
ORTEGA, 2000; MORAES, 2014; MORAES; DUTRA; SIMIONI, 2018;
PEROZZ0,2013; PREUSS, 2005; SPADA, 1997; SPADA; TOMITA, 2010;
TODE, 2007), a respeito da Instru¢ao com Foco na Forma (doravante IFF),
tém apontado beneficios do direcionamento da atengao dos aprendizes para

2 Neste estudo, nio distinguimos segunda lingua de lingua estrangeira. Tampouco diferen-
ciamos aquisi¢do de aprendizagem.
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formas especificas do insumo recebido no processo de aquisi¢ao da L2.
No contexto brasileiro, na ASL, a interacao entre o grau de complexidade
das formas linguisticas e o tratamento instrucional é uma tematica pouco
explorada. Além disso, a pesquisa desenvolvida (FREITAS, 2014), nesse
sentido, apesar de sugerir beneficios instrucionais, nao contempla as formas
cliticas de terceira pessoa do espanhol como objeto de instrugdao

Neste estudo, de carater quase-experimental, em curto e em médio
prazos, investigamos em que medida a interven¢ao instrucional interage
com o grau de complexidade’ das formas sob andlise (SPADA; TOMITA,
2010). Dito de outra maneira, examinamos, ao longo das etapas de coleta
de dados, o nivel de interacao entre o tratamento instrucional, os cliticos
acusativos de terceira pessoa (forma simples), como em La compro, e essas
formas cliticas em situacdao de coocorréncia com os cliticos dativos de
terceira pessoa (formas complexas), no caso de Se o vendo. Para fins de
orientagdo, a seguir, apresentamos o modo como organizamos este artigo.
Ap6s a introdugio, apresentamos a fundamentagao tedrica. Na sequéncia,
indicamos a metodologia, a qual é seguida da analise e discussao dos
resultados. Por ultimo, trazemos as considerac¢oes finais.

2 A realizagdo dos objetos diretos e indiretos anaféricos no portugués
brasileiro e no espanhol

O PB e o espanhol apresentam estruturas assimétricas em distintos
niveis linguisticos. A titulo de exemplo, podemos mencionar a realiza¢ao dos
objetos direto e indireto anaféricos em ambas as linguas. O espanhol opta
preferencialmente pela retomada dos sintagmas complementos por formas
cliticas, ao passo que o PB o faz por sintagmas nominais e preposicionais,
pronomes tonicos e, com mais frequéncia, por formas nulas. A seguir,
trazemos consideragoes (DUTRA; SIMIONI; LIMA, 2016) acerca das
estratégias utilizadas na retomada dos sintagmas complementos em espanhol
e no PB:

* A classificagdo do grau de complexidade das formas cliticas de tetceira pessoa do espanhol
ocotreu a partir de visdo psicolinguistica (para mais detalhes, ver DUTRA, 2019).
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O PB apresenta como estratégias de realizacdo do objeto direto
anaférico as seguintes formas alternativas: clitico, forma nula, pronome
tonico, repeti¢do do sintagma nominal e /e (com a realizacio [li]). Em
comparagio, em espanhol, o pronome ténico nio parece ser uma
possibilidade de realizacdao do objeto direto anaférico;

O PB pode realizar o objeto indireto anaférico dos seguintes modos:
clitico, preposi¢ao seguida de pronome tonico ou de sintagma nominal
pleno, pronome fraco e forma nula, enquanto o pronome fraco e a
forma nula ndo parecem ser op¢Oes de realizacdo do objeto indireto
anaférico em espanhol;

O clitico, em PB, é a variante menos frequente no que tange a fala, ao
passo que, em espanhol, o clitico ¢ a variante predominante;

A forma nula é a variante mais frequente na fala em PB. Em contraste,
a forma nula nio é tio frequente em espanhol, mas pode ocorrer como
forma de realiza¢ao do objeto direto anaférico nos casos em que o
antecedente ¢ [-especifico] ou, nas variedades quitenha e paraguaia,
quando o antecedente é [-animado]. Além disso, na variedade uruguaia,
a forma nula pode expressar o objeto direto anaférico, desde que este
esteja coocorrendo com um objeto indireto.

Em resumo, o uso da forma nula, no lugar do clitico acusativo de

terceira pessoa, ¢ mais frequente no PB do que no espanhol, que apresenta
contexto linguistico restrito nesse sentido. Quanto as formas linguisticas
de preenchimento e de retomada dos sintagmas complementos de terceira
pessoa, referentes a fungdo acusativa, em ambas as linguas, é possivel
afirmamos que elas se assemelham no primeiro caso. Contudo, apresentam
um maior numero de divergéncias no segundo caso, uma vez que o espanhol
opta preferencialmente pelo emprego do clitico acusativo de terceira pessoa,
a0 passo que o PB, na modalidade espontanea de lingua falada, nao se limita
unicamente a formas pronominais no momento da retomada dos sintagmas
complementos.De modo similar ao caso acusativo, ha maior possibilidade
de estratégias de retomada dos sintagmas complementos de terceira pessoa,
no PB, em situacao de coocorréncia de objetos direto e indireto anaféricos,

em comparagao ao espanhol.
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3 A instrugdo com foco na forma: uma contextualizacido

Estudos referentes a IFF (CARVALHO, 2017; DUTRA, 2019;
FREITAS, 2014; MORAES, 2014; MORAES; DUTRA; SIMIONI,
2018; NORRIS; ORTEGA, 2000; SPADA, 1997; SPADA; TOMITA,
2010; TODE, 2007) tém apontado, no processo de aprendizagem da 1.2,
beneficios instrucionais, tais como: efeitos duraveis; aumento de velocidade
na aprendizagem de tragos linguisticos; reducao de transferéncia da L1 para
a 1.2; eficacia na aquisi¢ao de tracos simples e complexos; aprendizagem
de formas simples e/ou complexas como conhecimento linguistico, entre
outros beneficios.

Spada (1997, p. 73, tradugdo nossa) define a IFF como “qualquer
esforco pedagdgico que é usado para chamar implicita ou explicitamente
a atencao do aprendiz para forma da lingua. Isso pode incluir o ensino da
lingua por meio de regras gramaticais e/ou rea¢oes patra erros do aprendiz
(feedback corretivo)”.*

A defini¢do anterior de IFF, em comparagao a outros conceitos
(ELLIS, 2001; LONG; ROBINSON, 1998; WILLIAMS; EVANS, 1998),
¢ mais abrangente, uma vez que contempla tipos de instrucao (explicita e
implicita) e estratégias pedagdgicas (ensino de regras e feedback corretivo). A
palavra forma nao é sinonimo de gramatica, visto que pode abranger aspectos
da pragmatica, gramatica, léxico e fonologia referentes a linguagem (ELLIS,
2001).

Existem técnicas variadas ou tarefas que podem ocasionar a percepgao
de formas linguisticas especificas, por parte dos aprendizes, no insumo
recebido. Spada (2010), a partir da andlise de estudos relacionados
a IFF, explicou que a instru¢ao explicita remetia a situagao na qual
professores forneciam instrugoes e feedback corretivo, o que inclufa o uso
de metalinguagem e sinais claros para os alunos de que havia uma maneira
certa e errada de dizer/escrever algo.

Em relacio a esse dltimo tipo de estratégia pedagogica, a corre¢ao
explicita é um tipo de feedback no qual o professor fornece a forma
correta e claramente indica que a produgao do aluno estava incorreta. Em

*No original: “Any pedagogical effort that is used to implicitly or explicitly call the student’s
attention to the form of the language. This may include direct teaching of language through
grammar rules and / ot reactions to the learner’s errors”.
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comparagao, o feedback metalinguistico ¢ um movimento corretivo no qual
o professor fornece informagdes ou perguntas relacionadas a formacao
correta do enunciado do aluno (LYSTER; RANTA, 1997).

Norris e Ortega (2000) enquadraram os estudos de sua metanalise
como pertencentes a instru¢ao explicita se a explicagao da regra compreendia
parte da instrugdao ou se os alunos fossem diretamente convidados a
prestar atengdo a tragos especificos e tentassem chegar a generaliza¢des
metalinguisticas por conta propria. Logo, a instru¢ao explicita pode abranger
feedback corretivo, metalinguagem, obtengao, de modo indutivo, de regra(s)
da lingua-alvo e explicagdes a respeito de seu funcionamento.

A instrugao também pode ser baseada na compreensiao ou na
produ¢io. Em fung¢io do recorte, focamos essa ultima modalidade de
instrugao, baseada em habilidade, que pretende promover a producao
adequada do objeto linguistico de instrucdao. Em virtude disso, o feedback
corretivo ¢ dirigido a qualquer erro que o aprendiz comete nas tarefas de
producao (SHINTANIL; LI; ELLIS, 2013).

A partir da Hipétese da Produgao Compreensivel, examinamos duas
possiveis fungdes que a producao (oral e escrita) pode exercer no processo
de aprendizagem de uma .2 (SWAIN, 1995; 1998; 2005). E possivel que a
producio linguistica desencadeie a percep¢ao do novo trago linguistico e
da diferenca existente entre a sua representagio na lingua de aprendiz e no
insumo na lingua-alvo (Hipétese da Percepgio da Lacuna’).

Além disso, a producao dos estudantes, durante a aprendizagem de
uma L2, também pode estar relacionada a formulag¢do e a comprovagao
de hipoteses. Por conseguinte, provavelmente a produgao linguistica dos
aprendizes seja um meio pelo qual eles testam hipéteses sobre como
funcionam novas formas linguisticas na lingua-alvo. Swain (2005) explica
que o processo em que os aprendizes modificam sua produgao, em reposta
ao feedback, faz parte da aprendizagem. Contudo, segundo essa pesquisadora,
nao se tem demonstrado que a produgio reprocessada prediz aprendizagem.

Na sala de aula de L2, a administracao da intervencao instrucional
pode ocorrer, durante a preparagao para tarefas comunicativas ou,
posteriormente, em tarefas nas quais os estudantes experenciaram
dificuldade no que diz respeito a aplicacao de um trago particular da lingua-
alvo (SPADA; LIGHTBOWN, 2008). Essa modalidade de instrucao,

> Noticing the Gap Hypothesis.
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pautada no momento instrucional, é denominada Instru¢ao com Foco na
Forma Isolada (doravante IFFT).

Ainda que a IFFI seja adotada separadamente de tarefas comunicativas
ou de instru¢ao baseada no conteddo, esse tipo de abordagem nao equivale a
instrucao com foco nas formas (LONG, 1991), visto que esse tipo de ensino
esta centrado unicamente na estrutura da lingua (SPADA; LIGHTBOWN,
2008). Além disso, apesar da IFFI integrar um tratamento em que o ensino
¢ isolado da pratica comunicativa, esse tipo de instrugao pode acontecer
em fase anterior ou posterior ao desenvolvimento de tarefas comunicativas
(SPADA; LIGHTBOWN, 2008). Portanto, é possivel o uso de estratégia
pedagogica, baseada na instru¢ao explicita, de natureza isolada, sem que se
prescinda do equilibrio entre forma e comunicagao que rege a IFE. Com base
em Spada e Lightbown (2008), apontamos, a seguir, trés situagoes nas quais
a aplicacao da IFFI pode exercer papel relevante na aprendizagem da L2.

(@) AIFFI éutl quando a L1 tem forte influéncia sobre as formas da L.2;

(i) A IFFI pode ser benéfica com tragos linguisticos que sao relativamente
simples, para fins de explicacio ou ilustracio, contudo essas formas nao
sa0 salientes na oralidade;

(i) A IFFI também pode auxiliar a garantir que os alunos tenham
oportunidades de aprender formas poucos frequentes no idioma a que
estdo expostos na sala de aula que esta centrada no ensino comunicativo
da lingua-alvo ou na instrucio baseada no conteudo.

No que tange a presente pesquisa, a op¢ao pela IFFI encontra suporte
na situagio (i), visto que, segundo mencionamos anteriormente, existe
influéncia do PB no processo de aprendizagem dos cliticos de terceira pessoa
do espanhol. Além disso, cabe destacarmos que, se, em curto prazo, houve o
aumento de frequéncia das formas cliticas de terceira pessoa, a intervengao
instrucional produziu efeito. J4 a durabilidade, em médio prazo, corresponde
a manutenc¢ao praticamente do mesmo indice, que foi obtido em curto
prazo, de frequéncia das formas sob analise. Por dltimo, o avan¢o remete ao
aumento continuo de produtividade das formas cliticas de terceira pessoa
ao longo das etapas posteriores a intervencao instrucional.

Para a avaliagao do /ntake e da aprendizagem, com base em Freitas
(2014), analisamos, respectivamente, os pds-testes imediatos e os pOs-
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testes postergados. Por um lado, consideramos infakée® sempre que o indice
do poés-teste imediato aponte aumento de frequéncia das formas-alvo em
comparagao aos valores do pré-teste. Por ouro lado, assumimos estruturas-
alvo adquiridas’ quando for usada e/ou identificada categoricamente a
estrutura-alvo, de modo adequado, em contextos favoraveis a sua frequéncia.
A partir do exposto, podemos observar que o /ntake esta relacionado ao
efeito, a0 passo que a aprendizagem tem relacao com a durabilidade/avanco.

4 Metodologia

Deste estudo, de natureza quase-experimental, fizeram parte dez
estudantes do curso de Letras Espanhol/Portugués e Respectivas Literaturas
de uma universidade publica, localizada no interior do Rio Grande do Sul.
Essas estudantes integravam o terceiro, quinto e sétimo semestres. Para
aplicagao e coleta de dados, contamos com a participagao colaborativa de
dois professores do curso referido. Os objetivos, que nortearam o presente
estudo, foram:

—  Verificar os efeitos instrucionais sobre a frequéncia das formas simples e
complexas do espanhol, através da analise da diferenca percentual entre
o pré-teste e o pos-teste imediato (curto prazo);

— Averiguar a durabilidade dos efeitos instrucionais em relagdo a
produtividade das formas simples e complexas do espanhol, por meio
do exame da diferenca percentual entre o pds-teste imediato e o pds-
teste postergado (médio prazo).

As hipéteses, correspondentes aos objetivos supramencionados, sao
as que seguem:

— A IFF produzira efeitos benéficos, em curto prazo, por meio do
aumento dos indices alusivos a acuidade das formas simples e complexas
do espanhol;

— Os efeitos instrucionais serdo duradouros, isto é, haverd, em médio

prazo, a estabilidade e/ou avanco dos indices referentes a acuidade das
formas simples e complexas do espanhol.

¢ Procedimento distinto de Freitas (2014), visto que a autora analisa os indices do pds-teste
imediato e considera intake se os indices de frequéncia forem superiores a 50%.

" Procedimento idéntico ao de Freitas (2014).
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A selegao das participantes ocorreu tendo em vista os seguintes
critérios: ser brasileiro (a); nao ter ascendéncia hispanica; ter cursado, no
minimo, dois semestres de disciplinas de espanhol e participar de todas as
etapas de coleta de dados. Para a obtengao de dados, esta pesquisa contou
com trés etapas, a saber: uma etapa anterior a interven¢ao instrucional
(aplicacao de pré-testes) e duas etapas posteriores ao tratamento instrucional
(administracao de pos-testes imediatos e postergados). No que concerne
ao intervalo entre a intervencao instrucional e as fases pés-instrucionais,
houve variagao, na primeira fase, de trés a quatro semanas (curto prazo), e,
na segunda etapa, de nove e dez semanas (médio prazo).

A intervengao instrucional, destinada ao ensino das formas simples
e complexas do espanhol, abrangeu as seguintes estratégias pedagdgicas:
informagdes contrastadas entre o PB e o espanhol, a respeito das formas-
alvo, feedback corretivo, instrucao explicita, tarefa de compreensio e tarefas de
produgoes livres e controladas. Entretanto, assinalamos que foi a instru¢ao
explicita a que predominou, uma vez que as demais estratégias pedagogicas
incluiram a retomada de questdes relacionadas as formas cliticas de terceira
pessoa, via descri¢ao de seu funcionamento na lingua-alvo e metalinguagem.

Os instrumentos, para a obten¢ao dos dados, consistiram em pré-
testes, pos-testes imediatos e pos-testes postergados, os quais abrangeram seis
modalidades de testes, a saber: julgamento de gramaticalidade cronometrado,
julgamento de gramaticalidade nao cronometrado, imitacao oral, descricao
livre de sequéncia de imagens, descri¢do controlada de sequéncia de imagens
e narrativa oral. Para fins de analise estatistica dos dados, utilizamos o soffware
International Business Machine Statistical Package for Social Studies (SPSS),
a partir do qual fizemos uso de frequéncia relativa, teste de qui-quadrado
e teste de Anova de medidas repetidas. A seguir, apresentamos a analise e
discussao dos resultados.

5 Anailise e discussao dos resultados

A seguir, indicamos a frequéncia global das formas cliticas de
terceira pessoa e, posteriormente, tratamos do efeito e da durabilidade da
intervenc¢ao instrucional em relagdo a produtividade, por separado, dessas
formas como estruturas simples e complexas. Quanto a apresentagao
dos resultados estatisticos, inicialmente, indicamos a frequéncia relativa
e, em seguida, apresentamos a estatistica inferencial (teste de y*e Anova
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de medidas repetidas) a fim de apontarmos o que se mostrou relevante
estatisticamente e de explicarmos o comportamento das formas sob analise.

6 Frequéncia global

Do computo total (4438 dados), 2747 ocorréncias® remetem as formas
simples, enquanto o restante dos dados alude aos contextos de ocorréncia
das formas complexas. Desses totais, 56% (1543/2747) representam a
produtividade das formas simples, ao passo que 54% (911/1691) aludem
a frequéncia das formas complexas. A fim de ilustrarmos os indices
gerais, referentes a produtividade das formas cliticas de terceira pessoa,
apresentamos, a seguir, o Grafico 1.

GRAFICO 1 - Produtividade global das formas simples e complexas

. Formas simples

. Formas complexas

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos dados anteriores, podemos observar que as formas
simples, com frequéncia de 56%, obtiveram o maior indice de produtividade,
em comparacao ao percentual das formas complexas. Entretanto, esses
resultados nao nos permitem afirmar que as formas simples foram as que
obtiveram maior produtividade, visto que os percentuais de ambas as formas
cliticas de terceira pessoa foram proximos.

Ainda que haja indicios de que as formas simples e complexas se
comportaram de maneira similar, em termos de frequéncia, nio podemos
corroborar essa tendéncia e tampouco refuta-la, uma vez que os indices sao
gerais. Em outras palavras, esses valores sao produto da soma dos indices de

8 Contextos ctiados para a identificagio e/ou aplicagio das formas simples e complexas.
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produtividade das formas linguisticas sob analise, durante todas as etapas de
coleta de dados, o que nao nos permite verificar se houve, ao longo das fases
I e II pos-tratamento instrucional, que correspondem, respectivamente,
as coletas dos dados provenientes do pos-teste imediato e do pos-teste
postergado, aumento, avang¢o, queda ou manuten¢ao dos seus percentuais.
Em virtude disso, para conduzirmos uma discussao mais detalhada sobre a
frequéncia das formas cliticas de terceira pessoa do espanhol, seguiremos
com a apresenta¢ao dos resultados estatisticos.

Nossa hipotese de que a intervengao pedagogica traria efeito duravel
sobre a produtividade das formas simples e complexas, em curto e em médio
prazos, foi confirmada.

A fim de evidenciarmos que as produgoes linguisticas dos individuos
deste estudo, em fase anterior ao tratamento pedagdgico, apresentavam
inadequagdes, no que tange ao uso das formas-alvo, apresentamos os
exemplos’ a seguit.

) E/ gato mird el pescado sobre la mesa subin para agarrar @ (lo) no consiguin
levar él (1o) O (o) comid alli mismo @ (10) encontrd riquisimo.

(Informante 3, fase pré-instrucional, teste de produgio oral)

@) El gato 0lid a la carne después (1) viu Ia carne sobre la mesa después subin para
agarrar @ (1a) pero no O (1a) conseguiu llevar @ (1a) comid alli mismo @ (1a)
encontrose riquisima.

(Informante 06, fase pré-instrucional, teste de produgio oral)

3) La madre de Juanita le dio un regalo, nna joya preciosa y Juanita le @ (se la)
mostrd para sus amigas que le @ (se 1a) pidieron emprestada, pero Juanita no
O O (se la) puede emprestar.

(Informante 8, fase pré-instrucional, teste de produgio oral)

@ La historia es sobre una sefiora que dio a su hija una joya muy bonita. Notro
dia su hija @ O (se la) llevd pra escuela y @ @ (se 1a) mostri a sus colegas.
Sus colegas gustaron mucho @ @ (se la) pediron emprestada.

(Informante 1, fase pré-instrucional, teste de produgéo oral)

Conforme podemos observar, no excerto (1), o informante 3, em
vez de aplicar a forma o, clitico acusativo de terceira pessoa, nao a realizou
foneticamente, isto €, fez uso da forma nula. De modo similar, o informante

? As formas que estdo entre parénteses correspondem a forma-alvo nio produzida pelos
informantes.
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6, além de nio realizar foneticamente o clitico acusativo Ia, utilizou, no
seu lugar, a forma Ja carne, sintagma nominal repetido. Por dltimo, nos
exemplos restantes, os informantes empregaram as formas nulas, em vez dos
cliticos, em funcao acusativa e dativa, ou usaram a forma clitica de terceira
pessoa, em funcio dativa, acompanhada de forma nula.

Essa tendéncia de emprego de outras formas linguisticas, em vez das
formas cliticas de terceira pessoa, esta de acordo com a literatura da ASL
(CRUZ, 2001; GONZALEZ, 1994; LOZADA, 2007; SEBOLD, 2002,
2006; SIMOES, 2009; VANPATTEN, 1990; VILLALBA, 1995, YOKOTA,
2007), segundo a qual as formas cliticas de terceira pessoa sao problematicas
aos aprendizes de espanhol, o que corrobora a relevancia da intervencao
pedagdgica adotada neste estudo.

A fim de discutirmos o efeito e a durabilidade do tratamento
pedagdgico, destinado ao ensino das formas simples e complexas,
apresentamos o Quadro 1," a seguir.

QUADRO 1 — A produtividade das formas simples e complexas nas etapas
de coleta de dados

Fator Formas simples Formas complexas
Pré-testes (PR) 329/1352=24,3% 110/1352=8,1%
Pos-testes imediatos (PI) 522/1493=35% 397/1493=26,6%
Pés-testes postergados (PP) 692/1593=43,4% 404/1593=25,4%

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 1, a partir da comparacio entre o PR, etapa anterior a
intervengao instrucional, o PI, fase I pds-tratamento instrucional, e o PP,
fase 11 pos-intervencao pedagdgica, em relagdo a produtividade das formas
simples, por um lado, podemos observar que o aumento de frequéncia
dessas formas cliticas de terceira pessoa que iniciou, em curto prazo, no PI,
prosseguiu, em médio prazo, no PP. Por outro lado, também constatamos,
no Quadro 1, que as formas complexas foram produtivas, em curto

" No Quadtro 1, os dados totais sio distintos, por tipo de teste, em fun¢io do nimero de
dados que foram gerados em cada etapa de coleta. Logo, a indicagao individual da frequéncia
das formas-alvo estd baseada na porcentagem total (de 100%) de cada tipo de teste.
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prazo, enquanto, em médio prazo, com uma sutil redugao do seu indice de
frequéncia, essas formas linguisticas se mantiveram praticamente estaveis.

A fim de realizarmos uma analise estatisticamente mais precisa, que
possibilite verificarmos se existe ou nao associa¢ao entre a intervengao
instrucional e a frequéncia das formas simples e complexas, ¢ se ha
diferencas significativas de sua produtividade, nas distintas etapas de coleta
de dados, utilizamos, respectivamente, o teste de y* e o teste de Anova de
medidas repetidas.

O valor do teste de y*(de x*=458,307; valor p=0,00) ¢ os indices do
teste de Anova de medidas repetidas, com os valores p=0,011 e p=0,021,
foram significativos estatisticamente. O resultado do primeiro teste estatistico
sugere que o comportamento das formas-alvo, nas etapas pos-intervengao
pedagdgica, no que concerne ao aumento de sua frequéncia, nao foi aleatorio.
Dito de outra maneira, em curto e em médio prazos, existe associa¢ao entre
o tratamento instrucional e a frequéncia das formas simples e complexas.

Essa tendéncia é sustentada pelo resultado do teste Anova de medidas
repetidas, o qual rejeita a hipotese nula. Isso significa que existe interacao
entre o aumento de produtividade das formas simples e complexas,
conforme observamos no Quadro 1, nas fases I e II pds-tratamento
instrucional, e a interven¢ao pedagogica. Para fins de visualizacao da
produtividade das formas cliticas de terceira pessoa do espanhol, em curto
e em médio prazos, apresentamos, a seguit, o Grafico 2."

GRAFICO 2 — A diferenca de produtividade das formas simples
e complexas ao longo das etapas de coleta de dados

25%

20%

15%
BFS
10% - BFC

5% -

0% -

Fase | pds-tratamento instrucional Fase Il pés-tratamento instrucional

Fonte: Elaborado pelo autor.

" No Grifico 2, FS=formas simples e FC= formas complexas.
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Conforme podemos observar, no Grafico 2, nas fases I e II pos-
intervengao instrucional, ambas as formas cliticas de terceira pessoa se
beneficiaram do tratamento instrucional. Esses resultados sugerem que
essas formas linguisticas se mostraram sensiveis a intervengao pedagogica,
com margem a favor das formas simples e complexas, respectivamente, em
médio e em curto prazos.

Partindo do pressuposto de Schmidt (2001), de que a ASL é ocasionada
primordialmente por aquilo que os aprendizes prestam atencao e percebem
no insumo da lingua-alvo e por aquilo que entendem como significado do
insumo percebido, o tratamento instrucional deste estudo incluiu uma série
de estratégias pedagodgicas que podem ter possibilitado que os aprendizes
testassem hipoteses sobre as formas cliticas de terceira pessoa e/ou
percebessem problemas em relacdo ao seu uso (SWAIN, 1995, 2005).

Quando os aprendizes tém de executar tarefas de producao linguistica
na lingua-alvo, podem encontrar dificuldades em realiza-las, pois, muitas
vezes, o seu conhecimento linguistico ndo permite que comuniquem a
mensagem pretendida com acuracia, conforme sugerem os exemplos de (1)
a (4). Com base nessas evidéncias, conjecturamos que as alunas participantes
possam ter encontrado dificuldades para executa-las e percebido que nao
sabiam produzir as formas-alvo com acuidade.

Na fase de produgao linguistica, quando foi necessario, houve corre¢ao
explicita, e, posteriormente, os professores colaboradores forneceram
instrucdo explicita as alunas participantes, de modo que hipoteses acerca
do seu uso, que nao condiziam com as regras do espanhol, foram refutadas.
Por conseguinte, ¢ provavel que o feedback corretivo (LYSTER; RANTA,
1997, SPADA, 1997) tenha ocasionado a percepgao das formas linguisticas
sob andlise e de problemas relacionados a sua aplicagao, possibilitando,
deste modo, reflexdo sobre suas hipoteses a respeito das formas cliticas de
terceira pessoa do espanhol e, consequentemente, a reformulagao de seus
enunciados.

Além disso, as informacdes sobre o funcionamento das formas-alvo
propiciaram condigoes para que os aprendizes percebessem a diferenca
entre a sua representa¢ao mental e o seu real funcionamento no insumo
instrucional. Em outras palavras, é possivel que as evidéncias positivas'
sobre as formas-alvo tenham levado as alunas participantes a perceberem

12 Exemplos de sentencas bem formadas na lingua-alvo.
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que a auséncia de realizagao fonética, como nos exemplos anteriores de (1)
a (4), nao estava em consonancia com as regras da lingua-alvo que requerem
o uso separado dos cliticos acusativos ou em situa¢ao de coocorréncia com
os cliticos dativos.

A fim de ilustrarmos a produtividade das formas simples e complexas,
em curto e em médio prazos, apresentamos os seguintes exemplos:

5) Pedro vio 1a computadora Ia usd, dejé sobre el sofa. Pedro 1a mostrd a su hermano.
Su hermano la uso.

(Informante 3, fase I pés-tratamento, teste de produgio oral)
(0) Rogerio vin unos guantes, los uso, después los comprd, en casa los usd
nuevamente, 108 planchd, 10s guards en la cocina.

(Informante 2, fase II pés-tratamento, teste de produgao oral)

@) Sofia fue almorgar/ comer en un restanrante que se 1o recomendd una amiga.

(Informante 9, fase I pés-tratamento, teste de produgao oral)

(8)  Joaquin se fue de compras y vio una camisa en la vitrina, se acordd de mostrarle
a su madre, entonces Ia agarrd del ropero y se 1a mostrd a su madre.

(Informante 9, fase 11 pds-tratamento, teste de produgao oral)

Nos exemplos de (5) a (8), a frequéncia das formas-alvo, balizada
por testes estatisticos, sugeriu que o tratamento instrucional exerceu papel
benéfico na aprendizagem das formas-alvo. Assim sendo, a intervencao
pedagogica como um todo, com predominio da instrugao explicita, produziu
efeitos positivos e duraveis sobre o aumento da frequéncia das formas
cliticas de terceira pessoa do espanhol.

Estudos de sintese narrativa (SPADA, 1997) e de metanalise
(NORRIS; ORTEGA, 2000; SPADA; TOMITA, 2010) tém apontado
resultados favoraveis da instrucio explicita na ASL. No contexto brasileiro,
houve pesquisas sobre a IFF que corroboraram os beneficios desse tipo
de intervencao pedagbgica em relagao a aquisi¢ao de formas linguisticas.
Nesse sentido, por um lado, determinadas investigacGes (MULLING, 2007,
NASCIMENTO, 2009; ZILLES, 2001), na ASL, indicaram que a instrugao
explicita produziu efeitos benéficos. Por outro lado, outros estudos (ALVES,
2004; LIMA JUNIOR, 2008; LOOSE, 2006; MORAES, 2014; PASQUALI,
2012) sugeriram a durabilidade dos beneficios instrucionais, de natureza
explicita, no processo de aprendizagem de LE/L2.
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Nesta investiga¢ao, quanto ao efeito instrucional e a sua durabilidade,
os resultados sobre a produtividade das formas complexas estio em
consonancia com os trabalhos (LIMA JUNIOR, 2008; MORAES, 2014;
MORAES; DUTRA; SIMIONI, 2018; PASQUALI, 2012) nos quais o
efeito instrucional foi duravel. Em comparagao, a produtividade das formas
simples esta de acordo com estudo de Loose (2006) cujos resultados
apontaram que o aumento dos indices de produtividade de estruturas
morfoldgicas do espanhol, em curto prazo, continuou na etapa seguinte de
coleta de dado. Logo, as formas simples e complexas se beneficiaram em
curto e em médio prazos, diferentemente da intervengao pedagogica.

7 Consideragdes finais

Esta investigacao nos possibilitou examinar, em curto e em médio
prazos, a interagao entre o tratamento instrucional e o grau de complexidade
dos cliticos de terceira pessoa do espanhol, caracterizados como estruturas
simples e complexas. Para nortearmos esta pesquisa, partimos dos objetivos
e das hipoteses apontados anteriormente, 0s quais retomamos, na sequéncia,
a fim de tecermos as considerag¢des finais do presente estudo.

O primeiro objetivo desta pesquisa estava relacionado ao efeito
instrucional sobre a frequéncia das formas simples e complexas em curto
prazo. Em relagao a essa questdo, nossa hipotese, a respeito do efeito da
IFF sobre a produtividade das formas-alvo, foi confirmada. De modo
geral, os resultados sugeriram que o conjunto de estratégias pedagogicas
administradas as alunas participantes parece ter promovido o intake, visto
que houve um aumento de frequéncia das formas simples e complexas
em curto prazo, comportamento que foi balizado por testes estatisticos, a
saber: teste de y” e o teste de Anova de medidas repetidas. Contudo, ¢ valido
destacarmos que, em curto prazo, foram as formas complexas as que se
mostraram mais sensfveis ao tratamento instrucional adotado.

O segundo objetivo desta investigacao estava atrelado a durabilidade
do efeito instrucional sobre a produtividade das formas simples e complexas.
No que tange a esse aspecto, nossa hipotese também foi confirmada. As
formas simples avangaram, isto é, em curto e em médio prazos, essas formas
cliticas de terceira pessoa aumentaram continuamente os seus indices de
frequéncia. Em contraste, as formas complexas obtiveram aumento de
produtividade, em curto prazo, e se mantiveram praticamente estaveis, em
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termos de frequéncia, em médio prazo. De maneira geral, os resultados
apontaram que as formas-alvo estdo em processo de aprendizagem entre
as alunas participantes.

A partir dos resultados obtidos, no que tange ao efeito instrucional e
a sua durabilidade sobre a produtividade das formas sob anélise, podemos
afirmar que, apesar de o tempo de tratamento instrucional ter ocasionado
efeitos benéficos sobre a aquisi¢ao das formas cliticas de terceira pessoa do
espanhol, nao resultou na sua aquisi¢ao propriamente dita. Por conseguinte,
¢ necessario que nao se compreenda a intervencao pedagdgica administrada,
em relagdao a formas linguisticas problematicas, como agoes pedagogicas
definitivas.

A semelhanca entre o PB e o espanhol nao parece ser um aspecto que
facilita o processo de aquisi¢ao dessa lingua estrangeira. Estamos de acordo
com Villalba (2002), para quem a dificuldade do brasileiro no processo de
aprendizagem do espanhol tem relagio com a semelhanca/falsa semelhanca
em termos de indefini¢ao de limites linguisticos entre essa lingua e o PB.
Nesse sentido, provavelmente a estratégia pedagogica, referente ao contraste
entre ambas as linguas, a respeito do funcionamento das formas cliticas de
terceira pessoa, atrelada a outras estratégias pedagogicas, tenha promovido
a percepcao dos limites de proximidade e de distancia na area do sistema
pronominal do espanhol em relag¢ao ao PB. Portanto, no caso de linguas
proximas (lingua materna e LE), do ponto de vista didatico-metodolégico,
parece ser eficiente e necessaria a indica¢ao aos aprendizes do limite de
proximidade interlinguistica, enfatizando os aspectos divergentes.

A contribui¢ao do presente trabalho, para a area de ASL, esta
relacionado ao carater intervencionista, no que concerne ao estudo de
aquisi¢ao das formas cliticas de terceira pessoa do espanhol, visto que,
no contexto brasileiro, as pesquisas sobre a aprendizagem dessas formas
linguisticas do espanhol tendem a ser de natureza descritiva ou relacional,
conforme ja apontamos na introdugao. Além disso, esta investigagao trata
da interag¢do entre tratamento instrucional e o grau de complexidade das
formas linguisticas, tema que ¢ ainda pouco explorado no pafs.

Por dltimo, quanto as limitagcdes do presente estudo, assinalamos
o numero reduzido de alunas participantes. O fato de termos perdido
informantes, ao longo da aplicagdo da pesquisa, nos permite conjecturar
que o numero de testes aplicados, durante as etapas de coleta de dados,
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parece ter influenciado a desisténcia dos alunos participantes habilitados (18
estudantes) a fazer parte de todas as fases de obtencao dos dados. Contudo,
o numero reduzido de informantes parece nao ter afetado a indicagao de
evidéncias favoraveis do tratamento instrucional na aprendizagem das
formas simples e complexas, visto que os testes (qui-quadrado e Anova
de medidas repetidas) apresentaram indices que se mostraram relevantes
estatisticamente.
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