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A pesquisa historica no ensino:
saberes necessarios a pratica docente

The historical research in Education: The necessary
knowledge for the practice of teaching
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E indtil querer encurtar o caminho e querer comegar

ja sabendo que a voz diz pouco. Pois existe a trajetoria,
e a trajetéria ndo é apenas um modo de ir.

A trajetéria somos nés mesmos.

Em matéria de viver, nunca se pode chegar antes.

Clarisse Lispector

RESUMO

Aborda a importancia da pesquisa histérica no ensino de graduagéo e pds-
graduacao, dos cursos da area de Ciéncia da Informagédo, destacando a sua
contribuicdo na formagéo profissional. Apresenta algumas consideragfes sobre
como a pesquisa historica contribuird na relagdo entre o conhecimento obtido
em sala de aula e a pratica cotidiana, através de um envolvimento mais dindmico
com a sociedade ao longo do tempo. Destaca, ainda, que nenhum
conhecimento, em sua complexidade, é absoluto ou eterno, hd sempre uma
relacdo com outros saberes, com novas aquisicdes do pensamento, ou mesmo
de valores. Em conclusao, destaca-se que tais aspectos devem ser observados
pelos educadores em sua pratica pedagodgica, desenvolvendo situacdes de
aprendizagem que permitam aos educandos o exercicio do pensamento criativo,
autbnomo e critico acerca da realidade discutida em sala.
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ABSTRACT

This study focuses on the importance of the historical research at the
undergraduate and graduate levels of the Information Science courses,
highlighting its contribution to the students’ professional education. It considers
how the historical research will contribute not only to the knowledge acquired in
the classroom, but also to daily practices, creating a more dynamic involvement
with society along the process. It also stresses that any knowledge, in its complexity,
is neither absolute nor eternal. There is always a relationship with other areas
and types of knowledge, with new forms of thinking, even with new values. Thus,
these aspects must be observed by educators, who will develop in their work
learning situations that will lead learners to creative, autonomous and critical
thinking about the realities discussed in class.

Key words: historical research, learning, teaching competence, history and

information science.

Este texto inicia-se com um titulo que,
naverdade, € uma afirmacgédo: A Pesquisa histo-
rica no ensino: saberes necessarios a pratica
docente. Mas, também poderia ser apresentado
em forma de reflexdo/ interrogagédo: A Pesquisa
histérica no ensino: saberes necessarios a
pratica docente? Entretanto, opto pela afirmativa.
Porém, deixo o leitor a vontade para fazer a
propria escolha e recolher, através deste ensaio,
possibilidades de concordancias ou
discordancias. Sugiro, ainda, a apresentacao de
reflexdes acerca do tema aqui abordado e dos
argumentos apresentados, ja que este trabalho
se destina ao dialogo entre docentes e pesquisa-
dores acerca da pesquisa histérica na pratica
docente.

Inicialmente, surgem algumas reflexdes:
para que serve a Histéria? E o ensino de Historia
na area da Ciéncia da Informacéo? E, ainda, qual
o papel da pesquisa histérica no ensino? A
pertinéncia de tais questionamentos tem por
objetivo abrir o didlogo sobre a legitimidade e
importancia da pesquisa histérica em nosso
campo de trabalho na graduacéo e pés-gra-
duagdo. Por muito tempo, os curriculos de
Biblioteconomia privilegiaram, de modo bem
especial, as disciplinas cujos contetudos
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voltavam-se, de algum modo, para o ensino de
Histdéria como: Paleografia, Bibliografia,
Iconografia e Numismatica, constantes no curso
criado pela Biblioteca Nacional, que iniciou suas
atividades em 1915 (CASTRO, 2000), visando a
uma formac&o nos moldes de uma escola
francesa, de concepcdes mais humanisticas e
eruditas. O aludido curso “objetivava formar um
profissional com o perfil de um erudito-guardi&o”,
informa César Augusto Castro. Nao foi diferente
com o curriculo dos primeiros anos da década
de 1940, do qual constavam, na area de Histdria,
as seguintes disciplinas: Bibliografia, Histéria
Literaria, Paleografia e Diplomatica, lconografia
(CASTRO, 2000). Posteriormente, ap0s as
reformas curriculares ocorridas no curso da
Biblioteca Nacional, em 1944 e 1962, foram
incluidas as disciplinas Histéria do Livro e das
Bibliotecas e Historia da Literatura (CASTRO,
2000). Com a institucionalizacéo do curriculo
minimo obrigatorio, estabelecido pelo Conselho
Federal de Educacédo, pela Resolucao de
16/11/1962, integraram as seguintes disciplinas:
Historia do Livro, Histéria da Literatura, Historia
da Arte, Introducdo aos Estudos Histéricos,
Evolugdo do Pensamento Filoséfico e Cientifico
e Paleografia (CASTRO, 2002, p.36). Aos
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poucos, algumas dessas matérias foram sendo
substituidas para adequar o curriculo as necessi-
dades de formacéao de outro profissional em face
de uma sociedade com novas exigéncias no
campo do processamento da informacéo e da
organizagdo do conhecimento. Os impactos
dessa adequacéo curricular sdo observados
continuamente pela necessidade de trazer, ao
elenco das disciplinas, aquelas que privilegiem
a evolucado tecnolégica, sob pena de o
profissional ndo acompanhar os avancos dos
novos saberes da sociedade da informacgao.

Entretanto, ante a essas novas exigén-
cias, como fica o elenco de disciplinas sécio-
-histéricas ainda presentes no curriculo que, a
cada atualizacdo, perde créditos para aquelas
inerentes a area tecnoldgica? Estamos lidando
com uma delicada situacdo. Se por um lado é
necessario acompanhar as mudangas no campo
da informagéo, assim como as exigéncias da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo para
“enxugar” os curriculos dos cursos, por outro, é
preciso aproximar o ensino da pesquisa historica
para ndo nos perdermos em um “tecnicismo
informatizado e midiatico”, que pode levar a um
terreno arenoso, sem raizes ou com pouca
profundidade. Uma das queixas académicas
sempre presentes na area bibliotecondémica diz
respeito ao pouco aprofundamento tedrico na
formacao do bibliotecéario, que privilegia, na
maioria das vezes, o lado tecnicista da profissao.
Assim, entramos num impasse.

Por conseguinte, 0 que propomos, neste
estudo, é a analise da insercdo da pesquisa
histérica no elenco das disciplinas do curso,
transformando o aluno num leitor/pesquisador/
historiador, se assim podemos dizer, para dar a
ele a oportunidade de conhecer profundamente
a profissao escolhida, incluindo em sua atividade
cotidiana a relacdo com a historia, superando
algumas limitagbes como o desconhecimento
da acdo profissional e o imediato como referéncia
permanente de uma profissdo que ja tem
milénios.

Lembremos, por exemplo, que ha mais
de dois mil anos, na Grécia, nasceu Eratostenes,
grande estudioso e pesquisador que, mais tarde,
foi convidado para ser professor do filho de
Ptolomeu lll, o soberano do Egito. Entre os
importantes trabalhos por ele realizados,
trabalhou como bibliotecario-chefe da Biblioteca
de Alexandria, famosa pelas pesquisas
desenvolvidas e pela maravilha de acervo la
depositado.

L& foram escritos os primeiros
dicionéarios e enciclopédias. Foi
nos laboratérios de dissecacao
do museu que um cientista
chamado Herofilius identificou,
pela primeira vez, a relacéo entre
0 batimento cardiaco de uma
pessoa e seu pulso e descobriu
as diferencias entre artérias e
veias.

Foi la também que um homem
chamado Ctesibius inventou o
primeiro relégio movido a agua,
assim como o primeiro instru-
mento musical com um teclado
(LASKY, 2000).

Ao acolher a pesquisa histérica como
uma acao pedagogica da agdo docente em
Ciéncia da Informacéo, estaremos associando
saberes contemporaneos as lutas travadas pelo
conhecimento ao longo da histéria, suscitando
reflexes teodricas indispensaveis a formacao
discente para superar algumas deficiéncias nos
afazeres do bibliotecério. Evidentemente, ndo
estamos nos referindo a algo produtor de um
discurso “salvador” ou de um caminho de méo
Unica, mas a uma possibilidade de que algumas
disciplinas possam se utilizar do conhecimento
do passado para suscitar nos educandos o
desejo da pesquisa e da busca de uma identidade
profissional autbnoma, nao de luta cotidiana por
uma causa, mas de definicdo de respostas para
uma ciéncia que se tornou indispensavel as
realizacdes humanas, pois, quando conhecemos
NOssos “porqués’e nossas razdes, Nos tornamos
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mais fortes. A Histéria pode contribuir com os
alunos na descoberta profissional e na
continuidade de seus afazeres dedicados aquele
oficio. Trabalhar com a pesquisa histérica, ha
muito tempo, deixou de ser privilégio dos
historiadores, pois, como ensina Marcos A. da
Silva, “A histoéria nos permite dialogar com
experiéncias humanas e interpretar seus
trajetos, por que nao expandir efetivamente o
universo das pessoas que desfrutam dessas
alegrias?” (SILVA,1995, p.14). Assim, néo
estamos vislumbrando atuarmos como histo-
riadores, mas pensando que a histéria pode
contribuir em nosso trabalho profissional.

Ensino e Aprendizado por meio da
Historia

No capitulo Documento/Monumento, da
belissima obra de Jacques Le Goff intitulada
Historia e Memoéria (LE GOFF,1996), o autor
discorre sobre as origens dos termos documento
e ensino e da relagcdo que ha entre eles. “O termo
latino documentum é derivado de docere
‘ensinar’. Entretanto, houve uma significativa
evolucdo desses termos, pois os dois também
possuem forte ligagdo ao erudito (doctum). Le
Goff afirma: “O documento que, para a escola
histérica positivista do fim do século XIX e do
inicio do século XX, sera o fundamento do fato
histérico [...] parece apresentar-se como prova
histérica. Além do mais, afirma-se essencial-
mente como um testemunho escrito” (LE
GOFF,1996). Contudo, ao longo do tempo, a
nocao de documento se atualizou, inevitavel-
mente, para incorporar outras possibilidades que
ndo apenas o escrito. E justamente com os
fundadores da revista Annales d’histoire
économique et sociale (1929), pioneiros de uma
histéria nova, que ocorrem as discussfes para
ampliar a nogdo de documento, (LE GOFF,1996),
pois, mesmo ressaltando-se a importancia do
documento escrito, perceberam que o conheci-
mento/histéria existe independentemente do
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escrito, dito de diferentes maneiras e de multiplas
possibilidades de leitura e constatacdo das
realiza¢cdes humanas em varios artefatos e fontes
produzidos como: artes em geral, reliquias,
depoimentos orais, fotografias, pinturas, jornais,
partituras, literatura, imagens etc. Em outras
palavras, como diz Febvre, citado por Le Goff,
“com tudo que, pertencendo ao homem, depende
do homem, serve ao homem, exprime o homem,
demonstra a presenca, a atividade, os gostos e
as maneiras de ser do homem” (LE GOFF,1996).

Rompendo os limites da concepc¢ao
positivista acerca do conceito de documento
utilizado no século XIX, chega-se a concluséo
de que parte da Ciéncia da Informacao é
constituida de documento e Historia, pois o
registro e a organizacao dos fatos - dados,
informacdes de um modo geral, gravadas,
digitalizadas, escritas, pintadas, imagéticas,
para citar alguns - permitem que o conhecimento
humano nédo se perca; inclusive aqueles
transmitidos da boca ao ouvido - marca dos
antepassados sem escrita ou de povos de
tradicdo oral - correm o risco de se perder no
tempo se ndo forem recolhidos, ou pela falta de
registro. A historia € contada de varias maneiras,
desde as imagens pintadas ou esculpidas pelos
antepassados, a medicina popular, as rezadeiras,
o folclore, entre outras formas de preservar a
tradicao, até as possibilidades mais inovadoras
de registros tecnoldgicos. Nesse sentido, o
profissional da informacao precisa aprender a
lidar com um universo informacional das mais
diferentes ordens, que vai exigir dele muito
esfor¢o e competéncia. Como trabalhar tantas
possibilidades de lidar com a informag&o sem o
rigor da pesquisa histérica na formacéo desse
profissional? O alargamento do conteddo do
termo documentum produziu verdadeira exploséo
documental a partir dos anos 1960, tanto
guantitativa quanto qualitativamente (LE GOFF,
1996) trouxe uma revolugéo informacional que
obrigou bibliotecérios a lidarem com o tratamento
artesanal e tradicional do documento e, ao
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mesmo tempo, com uma revolugéo tecnoldgica
produtora de tipos de suportes, que exigiu desse
profissional maior capacidade de trabalho,
competéncia e espirito inovador. “Da confluéncia
das duas revolucdes nasce a historia quantitativa,
gue pde novamente em causa a nogao de docu-
mento e 0 seu tratamento” (LE GOFF,1996).
Passou-se também a lidar com um arsenal de
informagdes conectadas por links, relacionadas
e seriadas, que diferenciam a atual sociedade -
caracterizada como sociedade da informacao -
de outras passadas. Vive-se, portanto, uma
busca paradigmatica para alcangar o futuro antes
que ele chegue. Acima de tudo, estamos
vivenciando uma “revolucdo da consciéncia
historiografica”, conclui Furet citado por Le Goff
(LE GOFF,1996).

A revolugdo documental tende
também a promover uma nova
unidade de informagé&o: em lugar
do fato que conduz ao aconteci-
mento e a uma histéria linear, a
uma memadria progressiva, ela
privilegia o dado, que leva a série
e a uma histéria descontinua.
Tornam-se necessarios novos
arquivos, onde o primeiro lugar é
ocupado pelo corpus, a fita
magnética. A memoria coletiva
valoriza-se, institui-se em patri-
monio cultural. O novo documento
€ armazenado e manejado nos
bancos de dados. Ele exige uma
nova erudi¢do que balbucia ainda
e que deve responder simulta-
neamente as exigéncias do
computador e a critica da sua
sempre crescente influéncia
sobre a memodria coletiva.

O fato é que todo esse desenvolvimento
trouxe necessidades (inclusive educacionais), de
formular novos saberes para a area da Bibliote-
conomia, antes acomodada em suas praticas,
suscitando maior aproximag&o com a Histdria,
a Filosofia e as Ciéncias Sociais, para fortalecer

0 aparato tecnolégico de conhecimentos que a
area tem buscado. Nao da para produzir conheci-
mento do nada; a teoria se faz necesséria, assim
como a base empirica e a recorréncia aos
estudos filoséficos, cientificos e historiogréaficos.
Isto porque, mesmo a tecnologia tem suas raizes
histéricas, apesar de nos remeter ao futuro, nao
ao passado. Porém, é preciso considerar que
as invengdes, as produgdes cientificas, 0s
incriveis avangos das pesquisas nas areas da
Medicina, Biologia ou Cibernética sdo conti-
nuidade de estudos que, ha séculos, vem sendo
desenvolvidos por pesquisadores de outras
épocas, resultado de um processo historico.
Lembra Vianney Mesquita que “A histéria, as
comunicacdes e a cultura, enfim, edificaram um
imenso arranha-céu com estrutura para suportar
novos andares; teceram uma enorme corrente
com o ultimo aro semi-aberto, aguardando
receber os grilhdes de novos eventos”
(MESQUITA, 1989, p.116).

O fato é que a pesquisa historica ainda é
uma tarefa solitaria, entretanto, nos oferece um
leque aberto de ricas possibilidades no campo
do politico, do cultural, econémico, social, das
idéias, das mentalidades e por ai vai.

Em suma, ja é tempo de se comecar a
buscar no passado da Biblioteconomia mecanis-
mos de compreensao do presente e para o futuro,
gue se sucedam na formacdo dos nossos
educandos. Conhecimento historiografico néo
apenas aquele utilizado nos contetudos das
disciplinas como Historia do Livro e das
Bibliotecas, ou Estudos Histdricos, mas como
possibilidades de se historiar os saberes relativos
arepresentacao social e politica da profisséo ao
longo dos séculos, e 0 que esses saberes
representam no tempo presente, num quadro de
praticas que caracterizaram o retrato de uma
ocupacao gue se voltou para as necessidades e
anseios de uma sociedade dominante de
determinada época, como ocorreu na ldade Média
ou em tempos iluminados de Modernidade.
Entretanto, mesmo em periodos histéricos
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distantes, a luta pelas possibilidades de
democratizar a informagcéo ja se fazia notéria,
como nos mostra a Historia, a exemplo da
conhecida bibliotheque bleu, produzida na
Franca através da editoragdo de textos diversi-
ficados que, ao contrario do que geralmente
acontecia, tornou acessivel ainda no Ancien
Régime, escritos para leitores de condigdo
humilde (CHARTIER,1998, p.16). Porém, mesmo
na tentativa de uma certa “popularizacao”
bibliografica, Chartier alerta para o fato de que,

A bibliotheque bleu ¢é uma
férmula editorial que vai beber no
repertério de textos ja publicados,
aqueles que mais parecem
convir as expectativas do grande
publico que ela quer atingir.
Donde duas precaucbes ne-
cessarias: ndo tomar os livros de
capa azul como ‘populares’em si
mesmos, pois eles pertencem a
todos os géneros da literatura
erudita; considerar que eles ja
possuiam uma primeira existén-
cia editorial as vezes muito
antiga, antes de ter ingressado
no repertério de livros para um
grande publico de leitores
(CHARTIER, 1998, p.20).

Isto leva a concluir que se tratava de casos
isolados e também da tentativa de editores em
ampliar sua demanda editorial, utilizando-se da
“popularizacéo” de textos nao populares, como
0s géneros da literatura erudita. Porém, conheci-
mentos histéricos como esse é que levam a
reconhecer o papel social do bibliotecario para
o enfrentamento das transformacdes advindas
de uma nova ordem econdmica de acesso a
informacédo. Hoje, este profissional possui
competéncias e capacidades diversificadas,
plurais e politicas para proceder além dos
problemas documentais de classes eruditas,
cientificas, intelectuais ou dominantes. O papel
do profissional em voga reivindica novas atitudes
diante da exclusao informacional, dos desniveis
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educacionais e interage com organismaos sociais
das mais diferentes categorias: partidos politicos,
entidades publicas ou privadas, movimentos
sociais, sindicais, igrejas, escolas, associacfes
comunitarias, culturais, entre outras que atendam
a sociedade em sua diversidade. Nesse sentido,
os educadores tém um papel fundamental na
formacdo discente que diga respeito ao
conhecimento histérico através da pesquisa para
compreendermos criticamente o0 que vivemos, 0
que somos hoje e o que pretendemos para o0
futuro.

Como incluir os saberes histéricos no
cotidiano da formagao de nossos educandos?
Essa é uma questdo sobre a qual queremos
refletir. Examinemos, pois, o oficio de ensinar
em termos de continuidade e transformagéo.
N&o estamos comegando algo inteiramente novo
com o advento da tecnologia (que também possui
hist6ria, mesmo recente). Partimos de conheci-
mentos e realiza¢bes que possuem profundas
raizes historicas de todas as sociedades. E
preciso ir além das tensdes geradas entre o
passado e o presente para buscar os elos e as
dimensdes historicas. Por exemplo, ordenar o
mundo escrito ndo constituiu no passado e,
principalmente agora, uma tarefa muito facil. O
que se diz, entdo, de ordenar o conhecimento
oralizado, buscado nos “palacios da memoria”,
como diria Santo Agostinho, ou por outro lado,
aqueles “tecnologizados”, que dispensam o
papel para se utilizarem dos meios mais
modernos de suportes do conhecimento, muitas
vezes transformados num caos documental se
nao voltar-se para os saberes construidos no
passado remoto ou mais préoximo? Nessa
argumentacao, recorre-se a Le Goff (1996, p.13):

Hoje,a aplicagdo a historia dos
dados da filosofia, da ciéncia, da
experiéncia individual e coletiva
tende a introduzir, junto destes
gquadros mensuraveis do tempo
histérico, a nogéo de duracéo, de
tempo vivido, de tempos multi-
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plos e relativos, de tempos
subjetivos ou simbdélicos. O
tempo histérico da meméria, que
atravessa a histéria e alimenta.

O conhecimento é submetido ao tempo
em que vivemos, as técnicas que desenvol-
vemos, a nossa visao de mundo, quer queiramos
ou nao. Mas, é inevitavel que recorramos as
experiéncias vividas e estudadas por nossos
antecessores. O que sabemos e aperfeicoamos
hoje sao resultados de conquistas passadas, de
acoes e pesquisas desenvolvidas ao longo da
historia. E preciso que nossos educandos
saibam disso. E nds mesmos.

Nesta mesma perspectiva de reflexao,
Edgar Morin leciona que,

Em funcé@o desse processo, a
situacdo e o papel da ciéncia na
sociedade modificaram-se pro-
fundamente desde o século XVII.
Na origem, os investigadores
eram amadores no sentido
primitivo do termo: eram ao
mesmo tempo filésofos e cientis-
tas. A atividade cientifica era
sociologicamente marginal, peri-
férica. Hoje, a ciéncia tornou-se
poderosa e macica instituicdo no
centro da sociedade, subven-
cionada, alimentada, controlada
pelos poderes econdmicos e
estatais. Assim, estamos num
processo inter-retroativo (MORIN,
2000, p.19).

Integrando a pesquisa historica ao ensino,
muitos poderdo ser os ganhos educacionais e
cientificos. Por exemplo, ao ensinar Catalogagéo
conhecendo profundamente o material catalo-
gado, pesquisando sobre ele; artefatos perten-
centes a diferentes épocas e pessoas: moedas,
quadros, fotografias, obras de arte; conhecendo
o periodo e a historia de quem os produziu, o
que representaram, quais os seus lugares,
documentos produzidos etc. Como essa me-
méria/documento contribuiu com o homem de

outrora e podera contribuir com o homem de hoje
e 0 de amanha!

Outra possibilidade é que, a cada dia,
somos surpreendidos por novas formas de
registro. Porém, o que parecia ultrapassado ha
algumas décadas, vém recebendo especial
atencao por parte de historiadores, pesquisa-
dores, sociélogos, entre outros, como fonte
privilegiada de informacéo e, portanto, tornou-se
indispenséavel o estabelecimento de operacdes
para o seu ordenamento, como acervo: as fontes
orais. Como trabalhar com essas fontes sem
conhecé-las? Nao é possivel nos limitarmos
apenas ao aspecto técnico. Ha todo um conjunto
que precisa ser levado em consideragdo. Cada
depoimento narrado, por exemplo, é produto de
uma historia de vida, de uma visao de mundo,
de um estatuto social de determinada época, de
uma cultura. Quem sabe, o trabalho com esse
tipo de fonte néo serd a vocagao de muitos dos
nossos educandos? Tantos projetos e programas
de constituicdo de acervos orais tém sido
desenvolvidos no Brasil, como o Centro de
Pesquisa e Documentacdo de Historia
Contemporanea do Brasil (CPDOC), da Fundacéo
Getulio Vargas no Rio de Janeiro, viabilizando a
geragao e 0 acesso a determinadas informacgdes
por parte de pesquisadores que, de outro modo,
n&o poderiam realizar suas pesquisas. E preciso
estarmos preparados também para esse
mercado profissional.

Nesse sentido, o exercicio da pesquisa
histérica e da prética durante a formagéo
profissional se tornam mecanismos indispen-
saveis, visando a interacao do conjunto de
experiéncias vividas e estudadas, dentro e fora
da sala de aula, pois, como sugere Marcos A.
da Silva (1995, p.19):

Identificar pesquisa e ensino
significa preservar o rigor da
producdo do saber, proprio a
primeira, e o compromisso de
sua presenca na cena social
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ampliada e sob controle de seus
agentes, inerente ao segundo,
pensando numa sintese desses
atributos. Nesse sentido, ha
reciprocidade na alianca (ensino
e pesquisa se iluminam, am-
pliam e superam simulta-
neamente) e garantia de que os
atos de pesquisar e ensinar
continuam a se questionar
permanentemente em busca de
novos horizontes na producgéo de
saberes.

Uma das formas de se fazer pesquisa
histdrica no ensino é através de atividades
realizadas fora da sala de aula em arquivos
publicos ou museus, ou trabalhos junto a
comunidades para colher depoimentos de
sindicalistas, ex-presos politicos, educadores ou
de pessoas comuns, lidando com fontes orais,
que abrem possibilidades para pesquisadores
nas Ciéncias Humanas, principalmente.
Infelizmente, sdo poucos os Centros de
Informac&o, no Brasil, cujas pesquisas em fontes
primérias ainda néo sejam realizadas de forma
artesanal e manual, porém, “[...] exigindo esforco
e tempo dos pesquisadores, 0s arquivos
histéricos, depositarios dessas fontes, vém
sendo pressionados a se modernizarem diante
da rapidez das inovacdes tecnolégicas que
revolucionaram a producéo e disseminagao de
informacdes e das novas exigéncias de rapidez
na producdo de teses e na conclusédo dos
resultados de pesquisas” (ARAUJO, 1999, p.75).

Destacamos, também, o jornal como fonte
privilegiada da histéria e do fazer bibliotecario
sobre o cotidiano, ao qual costuma-se dar pouca
atencdo, sendo insignificante sua utilizagdo como
material didatico no ensino e na pesquisa.
Através desse periodico diario, ja utilizado ha
séculos pela sociedade, tem-se ricos documen-
tos de reconstrucdo do passado em suas
diferentes nuancgas.

Dia a dia, ano a ano, década a
década, o século que conheceu
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a expansdo tecnoldgica da
imprensa poderia ser revisto por
qualquer pesquisador interessa-
do em conhecer o presente
através de um evolver pleno de
sinais de continuidade e des-
continuidade, que tdo bem
caracterizam o movimento da
histéria (CAVALCANTE, 2000).

No jornal, encontra-se acontecimentos
dos mais variados sobre a realidade social locais,
nacionais e internacionais que nos permitem um
acompanhamento de fatos traduzidos por uma
linguagem jornalistica peculiar, rapida e
cronolégica, em sua universalidade para causar
impacto social, oferecendo ainda uma série de
possibilidades de temas para pesquisas e
questionamentos dessa e de outras épocas.

Especial atencdo merece o patrimonio
histérico no ensino e na pesquisa. Estuda-lo nao
€ privilégio apenas dos historiadores, principal-
mente porque esta relacionado com o passado
e o cotidiano de todos. O patrimdnio historico é
o resultado da enorme diversidade das
constru¢des humanas, materiais ou imateriais,
desde os mais tradicionais, como 0s centros
historicos tombados oficialmente, até o mais
préximo das experiéncias de cada um, que
representam identidades étnicas, culturais,
familiares ou populares. Assim, lida-se com
acervos formadores de cidadania, a partir de suas
histérias, conquistas ou derrotas que ampliam a
no¢do de documento, mais uma vez, pela
informacao que esses espagos possuem.

A defesa do prazer da histéria que
englobe a questao do patriménio
historico precisa dar conta, entdo,
de dois problemas basicos: por
um lado, o respeito as multiplas
formas de ser social como
portadoras de identidades ricas
e significativas para a compreen-
sdo de um mundo que se faz em
muitos lugares e por diferentes
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agentes, entendendo que a
educacao se da tanto em seus
espacos formais (escolas,
museus, bibliotecas) como fora
deles — movimentos sociais,
cotidiano de sobrevivéncia; por
outro, a garantia de acesso a
patriménios daqueles espacos
formais de educacdo como
dimensfes das experiéncias
permanentes de formacgao e lazer
para todos, ultrapassando faces
apenas simbdlicas, retéricas e
distantes de que se revestem
tantos de seus itens para a
maioria das pessoas (SILVA,
1995, p.53).

Todas essas argumentacdes em defesa
da pesquisa histérica no ensino significa uma
tentativa de aproximar os saberes académicos
daqueles cotidianos, das varias identidades
culturais e sociais, das diferentes vozes
murmuradas, gritadas ou silenciadas ao longo
da memdria preservada, ou do que ainda resta
dela, em alguns casos. E uma tentativa, também,
de aprofundamento dos contetdos transmitidos
em sala de aula, de informacfes imediatas,
fugidias ou mesmo cristalizadas. Nao da para
compreender, nos tempos atuais, um ensino
pautado apenas na transmissédo linear de
conhecimentos sem uma efetiva interagdo com
0 universo dos saberes estudados e o alarga-
mento de horizontes por parte de professores e
alunos. O aprendizado é um caminho de mao
dupla, a medida que se ensina, também se
aprende. Quais 0s questionamentos que nos
permitimos fazer acerca daquilo que integra o
contelido das disciplinas? Ou sobre o legado
biblioteconémico deixado por nossos antecesso-
res, ou ainda, sobre posi¢cdes conservadoras,
modernas, politicas, impostas, censuradas,
ideologizantes? Estamos permi-tindo aos
nossos educandos o exercicio de um
pensamento criativo, autbnomo e critico acerca
darealidade discutida em sala? Ou incentivamos

a submissao e a passividade em relacéo a estilos
consagrados de conhecimento?

O processo educativo ndo ocorre de modo
isolado. Agora, mais do que nunca, a interdisci-
plinaridade tornou-se exigéncia de qualquer
curriculo, assim como a relagédo indispenséavel
do processo educacional com outras ciéncias
como a Histéria, a Sociologia, a Filosofia, a
Antropologia, para citar algumas, de um elenco
qgue possibilita ampliar a compreensédo dos
mecanismos diversos da construcao do saber e
da producdo do conhecimento cientifico,
produzidos em todas as disciplinas no campo
da Ciéncia da Informacéo, sob a perspectiva de
formacdo de um profissional que acentua a
diversidade necessaria. Porém, é importante
salientar, que nao se trata de criar referentes fixos
ou de padrdes pré-estabelecidos a partir de outras
areas, pois, a mudancga constante do conheci-
mento — caracteristica dessa sociedade - lanca
uma pluralidade que néo deixa espacos para
modelos prévios, e sim favorece a interagao entre
os varios campos do saber e sua complexidade
em relagdo aos fendmenos sécio-historicos e as
possibilidades de apreensao do real.

Diferentes situagbes de aprendizagem
devem ser desenvolvidas e introduzidas no campo
do ensino, relacionando o acesso ao saber com
a histdria e a pesquisa. Tudo depende, eviden-
temente, da formacé&o do proprio educador e de
como ele esta lidando com as novas exigéncias
no campo da educacéo, que vao além do repasse
de conteudos. Do processo educativo fazem
parte a pratica reflexiva, a analise critica, a
autonomia e a delegacéo de responsabilidades
ao educando sobre a sua formacao. E preciso
descentralizar os saberes, suscitando o desejo
de aprender, incentivando a elaborac¢do de um
projeto pessoal por parte dos educandos.
Nenhum conhecimento, em sua complexidade,
€ absoluto ou eterno, ha sempre uma relacao
com outros saberes, com novas aquisi¢ées do
pensamento, ou mesmo de valores. O sentido
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da relagéo mestre e discipulo, na qual o primeiro
ensina e o segundo aprende, ha muito tempo
deixou de ser um modelo de educacgéo valido
para os tempos atuais. O aprendizado de cada
um, especialmente na universidade, é de
responsabilidade do préprio aluno e o professor
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