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RESUMO

Nossa inten¢ao neste artigo ¢ pensar uma proposta didatica que entrelace teorias como decolonidade (Mignolo, 2003, 2007
Quijano, 2005; Walsh, 2009, 2013, 2020), estudos do letramento (Street, 2003, 2014; Kleiman, 1995, 2006; Soares, 2003;
Rojo, 2009), criticidade (Aguiar, 2022; Freire, 1997, 2006; Carbonieri, 2016) e interculturalidade critica (Walsh, 2007, 2009,
2010), chegando a constitui¢do do conceito de Letramento Cartografico Digital Critico. A ideia ¢ que, por meio de uma
pedagogia decolonial, esses conceitos entrem em convergéncia e, de forma organica, a sintese construida a partir do didlogo
dessas teorias possa oportunizar outras possibilidades de estar, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar, escutar e saber (Walsh,
2013) na escola através da producdo de mapas virtuais, interativos ¢ decoloniais.
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ABSTRACT

Our intention in this article is to think of a didactic proposal that intertwines theories such as decolonity (Mignolo, 2003,
2007; Quijano, 2005; Walsh, 2009, 2013, 2020), literacy studies (Street, 2003, 2014; Kleiman, 1995, 2006; Soares, 2003;
Rojo, 2009), criticality (Aguiar, 2022; Freire, 1997, 2006; Carbonieri, 2016) and critical interculturality (Walsh, 2007, 2009,
2010), arriving at the constitution of the concept of Critical Digital Cartographic Literacy . The idea is that, through a
decolonial pedagogy, these concepts converge and, in an organic way, the synthesis built from the dialogue of these theories
can provide other possibilities of being, being, feeling, existing, doing, thinking, looking, listening and knowing (Walsh,
2013) at school through the production of virtual, interactive and decolonial maps.

Keywords: Decoloniality; Decolonial Pedagogy; Literacy Studies; Critical Digital Cartographic Literacy; Historical
monuments.

CONTEXTUALIZANDO A PROPOSTA

A pesquisa em tela pretende, dentro do escopo da Pedagogia Decolonial (Walsh, 2009, 2013), promover um
trabalho pedagdgico que crie gretas (Walsh, 2013), apontando para a necessidade de enfatizar a construcgao insurgente
e criativa de formas outras de ser e de pensar, combatendo a monocultura, a homogeneizagdo ¢ a hegemonia da
identidade eurocentrada (Walsh, 2007), fazendo com que, nessa perspectiva, a educagdo possa ir além de um mero
instrumento de sobrevivéncia individual e passe a ser encarada como uma via de transgressao (hooks, 2013).

Entdo, o que pretendemos propor com este trabalho ¢ a produgdo de atividades que oportunizem a
confluéncia de variadas vozes ressonantes e dissonantes dentro do espago escolar; que as atividades desenvolvidas
nessas paginas possam ir além do estudo e da discussao dos saberes tidos como dominantes, abrindo espago para
saberes outros e para narrativas desprivilegiadas, colocando em cena a sociedade que estd a margem, sujeita
as massacrantes, incansaveis e, em sua maioria, exitosas tentativas de silenciamento executadas por aliangas
hegemonicas. Dito isso, podemos afirmar que, aqui, nosso compromisso social ¢ educar por meio do desvelamento
das estruturas dominantes de poder que segregam os individuos a partir de sua raga, religido, género, sexualidade,
classe social, deficiéncia, dentre outros condicionantes sociais.

Desse modo, o contexto desta proposta parte do ano de 2020. Ano de pandemia. Ano do assassinato de
George Floyd nos EUA. A morte desse senhor, um negro estadunidense, causou uma convulsao mundial e fez
reavivar' o movimento “Black Lives Matter”, no Brasil — Vidas Negras Importam.

*  Professor do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), Vitéria (ES), Brasil. andre.aguiar@ifes.edu.br <https://orcid.org/0000-0001-
8710-5363>

1 Afirmamos “reavivar” porque o movimento Black Lives Matter foi criado anos antes do brutal assassinato de Floyd. No dia 13 de julho de
2013, o movimento comegou com a hashtag #BlackLivesMatter. [sso aconteceu nas redes sociais, por causa da morte de um jovem negro.
Trayvon Martin, 17, morreu ap6s ser baleado por George Zimmerman, um policial branco. A polémica nas redes sociais teve inicio porque
o policial foi absolvido pela justiga. Entretanto, a nacionalizagdo do movimento comegou em 2014 com manifestagoes de rua. Essas
manifestagdes aconteceram apos a morte de dois jovens negros: Michael Brown, 18, em Ferguson e Eric Gamer, 43, em Nova lorque. Em
2016, o movimento BLM chegou ao Brasil, Africa do Sul e Australia. As acdes de protesto aconteciam nas ruas e nas redes sociais.
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Tal movimento teve inumeros desdobramentos como vigilias, protestos, passeatas, mas, 0 que nos interessa
aqui, foi o que chamaremos de um efeito colateral do movimento: o repensar de monumentos historicos. Passa
a acontecer, inclusive no Brasil, a destruicdo ¢ a depredacdo de estatuas que, a partir de problematizacdes,
comegaram a ser consideradas monumentos que homenageavam opressores, como podemos observar na Figura 1.
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Figura 1. Manchetes sobre depredacéo de estatuas
Fonte: Portais de noticias G1, DM e Uol

Em meio a confusdo destes tempos, frente a polarizagdo politica evidente na sociedade brasileira,
muitos diriam que deixar de homenagear figuras consideradas “ilustres”, mas que, hoje, também podem ser
contraditoriamente tratadas como vildes ou opressores, configuraria puro “mi-mi-mi”, expressao muito utilizada
nas midias digitais para indicar que discursos defendidos por grupos sociais minoritarios seriam vitimizantes ¢
sem sentido. A expressdao ganha forga, sobretudo, na acdo de desqualificar reivindicagdes e posi¢oes defendidas
em prol dos cidaddos menos favorecidos socialmente, na inten¢ao de mostrar que uma critica social, na verdade,
seria apenas mera frivolidade. Com isso, algumas demandas passam a ser entendidas como hierarquicamente
inferiores na ordem das prioridades sociais.

Contudo, estamos em uma era de problematizacdes e é preciso compreender que o que muitos chamam de
“mi-mi-mi”, como os discursos e atitudes que combatem estruturas que causam dor e sofrimento, sdo, para além
de reclamagdes sem fundamento, reflexdes necessarias para a reconfiguracdo de nossa vida em sociedade, que se
convertem em clamores por menos opressdes, silenciamentos e discriminagdes. Observar essa movimentagdo em
torno de estruturas histéricas abre fronteiras e nos permite pensar: o que ¢ um monumento histoérico? Para que ou
a quem ele serve?

Rodrigues (2001, p.45) assevera que um monumento ¢ um legado a memoria coletiva, um legado criado
pela mao do homem e por ele edificado para carregar consigo toda uma carga de concepgdes que o fardo simbolo
de uma mensagem que quis ser passada, de um aviso ou de uma ideia que se desejou transmitir. Assim, entendemos
que tais estruturas representam e revelam valores de uma sociedade; sdo o testemunho de determinada cultura sob
a forma material, sendo consideradas como simbolos transmissores de ideologias dominantes de determinadas
sociedades (Rodrigues, 2001).

Partindo da perspectiva de que monumentos sdo como representacdes materializadas de ideologias
dominantes, ¢ fundamental entendermos que esses monumentos ndo sao meros objetos estéticos, ou seja, ndo sao
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espacialmente instalados com a simples fun¢ao de ornamentar as cidades. Nao: eles sdo intencionalmente dotados
de sentido politico, capazes de “condensar complexos significados” (Rowntree; Conley, 1980, p. 460) em torno
de valores e praticas e, a0 mesmo tempo, atuar como “mecanismos regulatorios de informagdes que controlam
significados” (Rowntree; Conley, 1980, p. 465).

Nesse sentido, Corréa (2005) afirma que os monumentos carregam forte potencial para perpetuar antigas
tradi¢Oes, fazer parecer antigo o que é novo e representar valores que sdo passados como se fossem de todos,
configurando-se como poderosos meios de comunicar valores, crengas e utopias e afirmar, definitivamente, o
poder daqueles que os construiram, poder que deseja ser repassado & memdria coletiva, a fim de perpetuar-se,
demonstrando as geracdes futuras a existéncia e a for¢a dos grupos hegemonicos que definem as homenagens e
que sao, por eles mesmos, homenageados.

Pensar a produg¢@o e a manuten¢ao de monumentos historicos por meio desse vi€s ¢ entrar, inevitavelmente,
na esfera do poder, da manutengdo do status quo, pois, como vimos, tais estruturas sdo utilizadas pelos que
conservam o poder hegemonico como maneira de impor a sociedade aquilo que ela ndo pode - melhor, nao
deve — esquecer. Contudo, a produgdo quase que for¢ada dessa memoria coletiva pode causar dor e revolta em
determinados grupos, notadamente, os minoritarizados.

A sociedade em que estamos inseridos hoje nao ¢ a mesma de outrora, estamos mergulhados em informacdes,
tudo esta em constante movimento. Em relacdo a esses monumentos historicos que podem causar dor e revolta,
hoje basta observar um pouco mais detalhadamente a historia desses monumentos e problematiza-la, para perceber
que o que antes era digno de homenagem em pracga publica, hoje pode ser considerado como escéria social — vide
exemplo da estatua de Borba Gato®. Tal movimento ¢ possivel porque a historia dos homens e das sociedades se
constroi e reconstroi em um constante devir — por isso, ¢ preciso darmos espaco para outras narrativas e abertura
para outros pontos de vista sobre o0 mesmo fendémeno, fugindo da méxima da modernidade de verdades absolutas.

A problematica esta exposta: monumentos representam ideologias e poder. Alguns monumentos oprimem
e silenciam grupos minoritarizados, o que faz necessario e urgente debater o que representam esses monumentos
para a sociedade e quais grupos eles possivelmente apagam ou silenciam. Feita essa discussao, precisamos também
refletir sobre a atitude dos participantes desse movimento: Devemos conservar esses monumentos? E correta a
depredacédo deles? O que fazer com esses monumentos?

Muitas perguntas. Debates precisam ser iniciados. As respostas para essas perguntas podem ser encontradas
no dialogo em sala de aula. E o que propomos neste artigo: uma proposta didatica, embasada nos principios da
pedagogia decolonial, que pretende produzir um mapa virtual problematizando monumentos historicos localizados
na regido da Grande Vitoria (ES), confrontando a histdria oficial do monumento com a produgdo de uma versao,
uma historia outra, com um olhar mais critico e decolonial sobre o mesmo objeto.

Na proxima se¢ao, debateremos sobre a Pedagogia Decolonial e seu olhar sobre a escola do sul global. Em
seguida, a partir dos Estudos dos Letramentos, entrelagando organicamente os letramentos cartografico, critico e
digital, formularemos o conceito de Letramento Cartografico Digital Critico (LCDC), que serd, juntamente com
os estudos da decolonialidade, o escopo teorico de nossa proposta de trabalho.

1. POR UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL

Produzir propostas didaticas que explorem pensamentos decoloniais € trabalhar em lugares pouco explorados,
¢ se abrir para o novo, para o outro e, as vezes, para o desconhecido. Partindo desse pressuposto, a decolonialidade
¢ considerada como caminho para resistir e desconstruir padrdes, conceitos e perspectivas impostos aos povos
subalternizados durante séculos, sendo também uma critica direta & modernidade e ao capitalismo.

A nogdo de decolonialidade materializa-se como via teérica e pratica de desconstruir padrdes, conceitos
e perspectivas impostas aos povos historicamente colonizados. Como defende Mignolo (2007), o pensamento
decolonial emergiu como um movimento de contraposicao inerente a fundacao da propria modernidade, tomando
corpo, especialmente, na América Latina e nos contextos asiaticos e africanos. Dessa maneira, pensar e atuar de

2 Bandeirantes como Borba Gato desbravaram territorios no interior do pais e capturaram e escravizaram diversos indigenas e negros.
Segundo historiadores, muitos mataram indigenas em confrontos que acabaram por dizimar etnias. Também estupraram e traficaram
mulheres indigenas, além de roubar minas de metais preciosos nos arredores de aldeias, segundo o livro “Vida e Morte do Bandeirante”,
de Alcantara Machado.
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forma decolonial significa dar relevancia ao apagamento, ao silenciamento, a opressao ¢ a desumanizacao sofrida
pelas populagdes que habitam essas regides e, além disso,

considerar as lutas dos povos historicamente subalternizados pela existéncia, para a construgao de outros modos de viver, de poder
e de saber. Portanto, decolonialidade ¢ visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais,
epistémicas e politicas. (Oliveira; Candau, 2010, p. 24)

Assim, latinos e colonizados que somos, julgamos fundamental desenvolver trabalhos na perspectiva
decolonial no ambiente escolar. Coadunamos com o argumento de Maldonado-Torres (2008), que afirma que a
decolonialidade

¢ um tema que progressivamente adquire relevancia mundial, pois a colonizacdo se transformou e ja ¢, desde muito tempo, o modus
operandi da globalizacdo. Podemos ainda dizer que o problema do século XXI sera, em grande parte, o problema da colonizag¢do
na forma do empobrecimento continuo das populacdes racializadas, da invasdo de seus territorios a partir de um novo imperialismo
que busca fazer das mesmas pegas-chave o triunfo da expansdo da logica do capital no mundo todo, e da criagdo de muros de
contengdo entre as zonas privilegiadas e o que antes era chamado de Terceiro Mundo. (Maldonado-Torres, 2008, p. 64, énfases
adicionadas, tradugio nossa)®

Entendendo a colonizagéo e seus desdobramentos neoliberais como o grande problema do século XXI, urge
anecessidade de formarmos geragdes que se sintam preparadas a lidar com esse cotidiano opressor. Desse modo, ¢
preciso politizar as acdes pedagdgicas e converter o espaco escolar em um ambiente estratégico que: 1) convoque
os saberes subordinados pela colonialidade do poder e do saber; ii) dialogue constantemente com os movimentos
sociais, valorizando suas criticas e experiéncias; iii) seja engajado na praxis e nas lutas de povos colonizados,
almejando sua transformacao e libertagao.

A escola, vista também como ambiente de luta e transformagdo, trabalhard na perspectiva de que a
decolonialidade nao ¢ um contetido a ser estudado, a ser transcrito no quadro negro, ela ¢ muito mais que isso, ¢
transversal, ¢ transdisciplinar, devendo embasar as praticas e discussdes dos atores escolares como um projeto de
enfrentamento a todas as formas de opressao colonial que nos violentam diuturnamente.

Para transformar o ambiente escolar nessa arena estratégico-politica, € preciso a criacao de outras pedagogias.
Walsh (2013) entende que as pedagogias ndo podem ser externas as realidades, subjetividades e historias vividas
pelos povos, muito além disso, elas precisam ser pensadas para se integrarem as lutas de conscientizagdo, afirmagao
e desalienacdo dos seres humanos perante a negagao de sua humanidade. Construir esse tipo de pedagogia seria
um esfor¢o em diregdo a um trabalho de orientacao decolonial que rompe as correntes, desescravizando mentes e
ensinando a desaprender o aprendido para voltar a aprender (Walsh, 2009, p. 12).

Nessa perspectiva, precisamos pensar

pedagogias que dialogam com os antecedentes critico-politicos a0 mesmo tempo em que partem das lutas e praxis de orientacdo
de-colonial. Pedagogias que enfrentam o que Rafael Bautista se referiu como “o mito racista que inaugura a modernidade [...] e
o mondlogo da razdo moderno-ocidental”’; pedagogias que se esforcem por transgredir, deslocar e incidir na negagao ontologica,
epistémica y cosmogonica-espiritual que foi -e é- estratégia, fim e resultado do poder da colonialidade. Isto é, “pedagogia(s) de-
colonia(is)”. (Walsh, 2009, p. 15, tradugdo nossa)*

Em 2013, Walsh edita a coletdnea Pedagogias Decoloniales — praticas insurgentes de resistir, (re)existir y
(re)vivir e, na introducao da obra, a pesquisadora traz uma defini¢do interessante do que seriam essas Pedagogias
Decoloniais. A autora afirma que tais pedagogias

3 No original: Es mas bien un tema que progresivamente adquiere relevancia mundial pues la colonizacion se ha vuelto y ya ha sido desde
mucho tiempo el modus operandi mismo de la globalizacion. Pudiera atn decirse que el problema del siglo XXI sera en gran parte el
problema de la colonizacion en la forma del empobrecimiento continuo de poblaciones racializadas, de la invasion de sus territorios
por parte de un nuevo imperialismo que busca hacer de los mismos piezas claves en el triunfo de la expansion de la 16gica del capital
en todo el mundo, y de la creacion de murallas de contencion entre las zonas privilegiadas y el antes llamado Tercer Mundo

4 No original: pedagogias que dialogan con los antecedentes critico-politicos a la vez que parten de las luchas y praxis de orientacion
de-colonial. Pedagogias que enfrentan lo que Rafael Bautista ha referido como “el mito racista que inaugura la modernidad [...] y el
mondlogo de la razon modernooccidental”; pedagogias que esfuercen por transgredir, desplazar e incidir en la negacion ontologica,
epistémica y cosmogonica-espiritual que ha sido -y es- estrategia, fin y resultado del poder de la colonialidad. Es decir, “pedagogia(s)
de colonial(es)”.
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orientam rupturas, transgressoes, deslocamentos e inversdes dos conceitos e praticas impostas e herdadas. E por outro lado, como
o componente céntrico e constitutivo do decolonial mesmo, seu condutor; o que da caminho e forga aos processos de libertagao e
desprendimento, e o que conduz a situagdes de de(s)colonizagdo. (Walsh, 2013, p.64, traducdo nossa)’

Atuar na escola a partir de uma pedagogia que busca transgressdes e rupturas de conceitos e de praticas
arraigadas, apontando para um caminho de transformagdo vai muito além da aplicacdo de metodologias ou
paradigmas. A pedagogia decolonial ¢ muito mais uma atitude transversal transgressora que deve atravessar o
fazer pedagogico, independente de area de conhecimento, de curriculo, ja que tal pedagogia “se constroi de varias
maneiras no interior das lutas, como uma necessidade critica de sustentar e entender o que se enfrenta, contra o
que se deve resistir, levantar e atuar” (Walsh, 2013, p.63).

Desse modo, entendemos que a postura do professor que atua nessa perspectiva deve ser sempre de
enfrentamento, de interven¢ao, de criagdo e, sobretudo, de a¢do. Nao ha como haver postura de passividade
dentro do escopo da prética da pedagogia decolonial. E preciso movimentar a comunidade escolar para a agdo
da problematizagdo e desconstrug¢do de forcas e pensamentos coloniais que, de maneira tentacular, oprimem as
populagoes do sul global. O fazer docente embasado na pedagogia decolonial é aquele que provoca gritos (Walsh,
2013), que registra a presencga dos povos oprimidos no tempo € no espago.

Essa pedagogia, que abre cicatrizes socio-historicas para expor as feridas coloniais e, a partir das vozes
dos subalternizados, tentar cura-las, considerando outros saberes e produzindo outras narrativas, se esfor¢a para
provocar gretas e fissuras e, por meio delas ir realizando o seu trabalho de decolonizar. Desse modo, podemos
entender que gretas e fissuras

sdo parte integral de como e onde me posiciono politica, epistémica, ética e estrategicamente. Sdo parte também das transgressoes,
indisciplinas, rupturas e deslocamentos que me obrigam a olhar criticamente, a aprender a desaprender para reaprender a pensar,
atuar, sentir ¢ caminhar decolonialmente, em nivel individual e em coletividade. (Walsh, 2020, p.163, tradugéo nossa)®

Acreditamos que a proposta didatica que construimos aqui pode funcionar como uma ferramenta que abre
gretas e fissuras na ordem colonial, questionando as relagdes de poder impostas pelos monumentos historicos
e criando narrativas, narrativas que decolonizam essas estruturas € promovem a assunc¢do da voz daqueles que
foram silenciados. Assim, como Walsh (2020), pensamos que praticas de ruptura, de transgressao e de desafio do
sistema dominante s6 podem ocorrer a partir da abertura e aprofundamento de gretas e fissuras decoloniais, pois
¢ nelas que podemos encontrar e/ou construir “formas de estar/fazer/ser/sentir/pensar/saber/viver e muitas outras”
(Walsh, 2020, p.163), que podem nos fortalecer para provocar fraturas e desmoronamentos “na ordem moderno/
colonial e, a0 mesmo tempo, encaminhar esperangas, horizontes e projetos outros” (Walsh, 2013, p.32).

Outro conceito da Pedagogia Decolonial que utilizamos para embasar e construir nossa proposta
foi o entendimento de interculturalidade critica (Walsh, 2007, 2009). No entendimento de Walsh (2009), a
interculturalidade critica’

permite considerar a constru¢do de novos marcos epistemoldgicos que pluralizam, problematizam e desafiam a nogdo de um
pensamento ¢ conhecimento totalitarios, unicos e universais, partindo de uma politica e ética que foram submetidos estes
conhecimentos. Assim, alenta novos processos, praticas e estratégias de intervencdo intelectual que poderiam incluir, entre outras,
a revitalizagdo, revalorizagio e aplicagdo dos saberes ancestrais [...]. (Walsh, 2009, p. 12, tradugio nossa)®

5 No original: orientan rupturas, transgresiones, desplazamientos e inversiones de los conceptos y practicas impuestas y heredadas. Y
por el otro lado, como el componente céntrico y constitutivo de lo decolonial mismo, su conductor; lo que da camino y empuje a los
procesos de desenganche y desprendimiento, y lo que conduce a situaciones de de(s)colonizacion.

6 No original: Son parte integral de como y donde me posiciono politica, epistémica, ética y estratégicamente. Son parte integral también
de las transgresiones, indisciplinamientos, rupturas y desplazamientos que me obligan a mirarme criticamente, a aprender a desaprender
para reaprender a pensar, actuar, sentir y caminar decolonialmente, a nivel individual y en colectividad.

7 Em seus textos Walsh deixa claro que ¢ fundamental fazer a distingdo entre multiculturalidade, interculturalidade e interculturalidade
critica. De acordo com Walsh (2007), o termo multiculturalidade aponta para a universalidade de culturas, pretende “manter a unidade
na diversidade” (p.54) e seu uso em politicas publicas implica em “fazer visivel uma geopolitica que tende a fazer desaparecer e
escurecer as historias locais” (p.54). Ja interculturalidade, entendido por Walsh (2009) como um termo neoliberal e colonial representa
a interrelagdo entre culturas, referindo-se, frequentemente, “ao contato e ao conflito entre a cultura do Ocidente com a cultura de outras
civilizagdes” (Walsh, 2007, p.50).

8 No original: Permite considerar la construccion de nuevos marcos epistemoldogicos que pluralizan, problematizan y desafian la nocion
de un pensamiento y conocimiento totalitario, inico y universal desde una postura politica y ética, que siempre mantiene como presente
las relaciones del poder a las que han sido sometidos estos conocimientos. Asi alienta nuevos procesos, practicas y estrategias de
intervencion intelectual, que podrian incluir, entre otras, la revitalizacion, revaloracion y aplicacion de los saberes ancestrales
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A interculturalidade critica precisa ser entendida como um “processo e projeto dirigido para a construgdo
de modos outros de poder, saber, ser e viver” (Walsh, 2009, p.11), sendo encarada como uma politica cultural
e um pensamento oposicional (Walsh, 2007) que se volta para a transformacao da estrutura sdcio-historica da
colonialidade.

Esses construtos — decolonialidade e interculturalidade critica — devem trabalhar entrelagados e, a partir
dos nds estabelecidos entre eles, produzir forgas e agéncia humana para questionar, sacudir o moderno/colonial e
rearmar, construir outros modos de ser e estar no mundo. Compreendendo o desenho desse conceito, entendemos
que Walsh (2007, 2009) propde que vejamos a interculturalidade critica

como uma ferramenta pedagogica que questiona de maneira continua a racializago, subalternizagao, inferiorizacdo e seus padrdes
de poder, visibiliza maneiras distintas de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criagdo de compreensdes e condi¢des que
ndo so articulam e fazem dialogar as diferengas em um marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas
também — e a0 mesmo tempo — encorajam a criagdo de modos “outros” de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que
cruzam fronteiras. (Walsh, 2009, p.13, énfase adicionada, tradug¢do nossa)’

Desse modo, entendendo a interculturalidade critica como ferramenta pedagdgica e um conceito que
permite pensar novos marcos epistemologicos para problematizar ¢ desafiar a colonialidade/modernidade por
meio de outros processos e praticas de interven¢ao intelectual, é que propomos a alianca desses conceitos aqui
apresentados (gretas, fissuras e interculturalidade critica) com os Estudos do Letramento, tecendo o conceito
de Letramento Cartografico Digital Critico, para construir mapas que interroguem os monumentos historicos
espalhados pelas cidades, colocando no mapa, a voz dos grupos marginalizados e oprimidos.

Na proxima se¢do, explicamos o carater plastico e dindmico dos Letramentos, que passam a ser plurais
a partir do entendimento de que sdo calcados nas praticas sociais e culturais dos povos. Essa plasticidade,
maleabilidade dos Letramentos, nos incita a promover pensamentos fronteiricos (Mignolo, 2003) e, na porosidade
e permeabilidade das praticas sociais, construirmos praticas imbricadas de letramento que nos oportunizem pensar
de forma decolonial.

Entao, desse intercruzamento de teorias e praticas sociais, construiremos, a seguir, o conceito de Letramento
Cartografico Digital Critico, com o intuito de utiliza-lo em conjunto com os pensamentos da Pedagogia Decolonial.
Buscamos, assim, a produgdo de praticas educacionais que fissurem o estabelecido pelo status quo, problematizem
hegemonias, descontruam relagdes de poder que massacram e coloquem, no minimo, em pé de igualdade, a voz
daqueles que sdo negligenciados ou apagados pela colonialidade.

2. DO LETRAMENTO AOS LETRAMENTOS

Inicialmente, o termo letramento tinha como conceito o dominio das habilidades do codigo de leitura e
escrita (Soares, 2003). Essa concepcgao foi denominada letramento auténomo por Street ([1995] 2014), entendendo
que esse modelo de letramento ¢ fortemente influenciado por ideais liberais, que enfatizam o carater utilitario das
praticas de leitura e escrita. Desse modo, o letramento autdnomo concebe o letramento como habilidades que
permitirdo ao individuo atuar “adequadamente” na sociedade.

A partir do entendimento de que, muito mais que uma habilidade cognitiva, o ato de ler representa também
uma acdo social, Street ([1995] 2014) propde o modelo de letramento ideoldgico, correspondente as praticas
sociais que as pessoas estabelecem com a leitura e a escrita, permeadas por diferentes crencas e valores. Essas
praticas nao podem ser tratadas sob o ponto de vista da autonomia, uma vez que sdo construidas socialmente,
“geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforgar ou questionar valores, tradicdes e formas
de distribuicao de poder presentes nos contextos sociais” (Soares, 2003, p. 75).

Kleiman (1995) relaciona os estudos sobre o letramento no Brasil com a proposta iniciada na década
de 1960 por Freire, para quem o dominio dos usos e fungdes da escrita serve como um importante meio para
empoderar as pessoas. Assim, cotejando-o com Street ([1984] 2014), a autora constroi o conceito de letramento

9 No original: como herramienta pedagogica que cuestiona de manera continua la racializacion, subalternizacion, inferiorizacion y sus
patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber, y busca el desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que
no solo articulan y hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad, equidad y respeto, sino que también
—y a la vez- alientan la creacion de modos “otros” de pensar, ser, estar, aprender, ensefiar, sofiar y vivir que cruzan fronteras.
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que defende e reconhece o papel da escola no desenvolvimento das praticas de letramento. Para ela, a escola ¢ “a
mais importante das agéncias de letramento” (Kleiman, 1995, p. 20), mas, em seu estudo, por seu papel social, as
praticas de letramento ultrapassam os muros da escola, contribuindo para ressignificar a forma com que a leitura
e a escrita s3o concebidas pelas instituigdes escolares.

Ao longo do tempo, o conceito de letramento tem se expandido, passando a abarcar reflexdes sobre as
transformagdes sociais em curso, tais como a globalizagdo, a pos-modernidade, os avangos tecnologicos ¢ a
difusdo das tecnologias da comunicagao e informagao, somente para citar algumas mudangas.

Desse modo, passamos a estudar o letramento como fenomeno social complexo, multifacetado e
heterogéneo. Nessa perspectiva, torna se fundamental reconhecer que nao existe apenas um letramento, mas sim
letramentos (Street, 2003; Rojo, 2009). Essa multiplicidade de Letramentos (Letramento Digital, Letramento
Visual, Letramento Racial, Letramento Académico, Letramento Cartografico, Letramento Matematico, Letramento
Queer, Letramento Critico, entre outros) passa a existir a partir do momento em que se leva em consideracao a
heterogeneidade dos modos pelos quais os sujeitos se apropriam da leitura e da escrita em sociedade (Rojo, 2009),
situando-as em seus contextos sociais.

2.1 A composicao do Letramento Cartografico Digital Critico

E entendendo o letramento como uma pratica social e cultural (cf. Street, 2014; Kleiman, 1995; Soares,
2003) e que os letramentos sdo plurais (Street, 2003; Rojo, 2009) que nos aprofundamos na ideia de Letramento
Cartografico. Para além de sua adjetivagdo, defendemos que, se os professores planejarem o trabalho pedagogico
a partir de eventos de letramento, € possivel ensinar a partir de praticas sociais e trazer a vida que se vive (Marx;
Engels, [1845-1846] 2007) para dentro do ambiente escolar.

Essa ¢ a nossa proposta neste artigo: por meio da expansao do conceito de letramentos, em que associaremos
dialeticamente cartografia, digitalidade e criticidade, pensar formas de trabalho na escola em que professores e
alunos possam problematizar, decolonizar e desconstruir estruturas sociais que perpetuam visoes estereotipadas e
preconceituosas, que retroalimentam os discursos do senso comum, embasando a¢des de opressdo e discriminagdo
em nossa sociedade.

Associar conceitos nem sempre ¢ uma tarefa facil. E preciso observar o conceito por varios prismas e buscar
pontos de intersecdes entre eles. Aqui proponho associar as ideias do Letramento Cartografico ao Letramento
Digital, embasando o trabalho pedagdgico na filosofia do Letramento Critico.

Nesse sentido, partimos da nogdo da multiplicidade de letramentos, considerando que esses trés tipos de
letramento possuem uma mesma coluna vertebral: o engajamento dos cidadaos em praticas sociais, ja que todas
envolvem o uso da leitura e da escrita na heterogeneidade das praticas que estruturam o nosso viver em sociedade.
Desse modo, podemos afirmar que todos os tipos de letramentos estdo voltados para a construgdo de cidaddos
capazes de viver de forma ativa e consciente na cultura grafocéntrica em que estamos inseridos.

Desde o surgimento das primeiras civilizagdes (arabes, babilonios, romanos, egipcios, chineses e indianos),
os humanos produziram ferramentas para poderem se localizar no tempo ¢ no espaco. Mapear ¢ uma dessas
praticas milenares que foram criadas pela humanidade para registrar e expandir territorios. Os homens catalogam
suas experiéncias e sua visdo de mundo, por meios e suportes diversos: pinturas rupestres, desenhos em madeira,
couro e papel, e, hoje, telas de computadores.

Os mapas sao produzidos, por meios cada vez mais complexos; contudo, o que fazer com esses mapas?
Como lidar com a miriade de informagdes que eles podem trazer? Mapas podem ser utilizados para as mais diversas
atividades. De acordo com Sena (2011), por tras de todo mapa, ha um interesse (politico, economico, pessoal), um
objetivo (ampliar o territorio, melhorar a area agricola etc.) e um conceito (o direito sobre determinada regiao, o
uso do solo etc.), ou seja, os mapas sdo representacdes adaptadas da realidade, por isso, nunca sdo neutros, isentos.
Olhando os mapas por esta perspectiva, entendemos que muito mais do que aprender a ler mapas, precisamos
aprender a dar sentido a essas representagdes, compreendendo as ideologias e relagdes de poder que ali estdo
ocultadas, o que quer dizer que

ler e escrever em cartografia envolve muito mais que o dominio de um conjunto de codigos especificos. Ser letrado nesta linguagem
implica conseguir dar sentido aos usos que fazemos dela e, para isso, é necessario tomar os mapas também como uma pratica social,
mergulhando no entendimento de seus diferentes contextos de uso. (Canto, 2017, p.1654)
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Entender a leitura, a producdo e a utilizagdo de mapas como uma pratica social, como vimos, nos coloca
no terreno dos letramentos, nesse caso, do Letramento Cartografico. De acordo com Castellar e Vilhena (2011),
Letramento Cartografico

consiste na compreensido do espago, na critica, na sintese, nas comparagdes ¢ nas articulagdes com outros saberes para poder, nao
somente, se localizar no espaco, mas também, para se deslocar com autonomia e analisar/criticar/modificar o espago em que esta
inserido. (Castellar; Vilhena, 2011, p.88)

Assim, conforme a perspectiva do letramento cartografico, ler mapas seria uma atividade complexa que
envolve o sujeito que o produz, o usuario deste instrumento e os contextos historicos e espaciais em que eles
estdo inseridos (Eldochy; Valenca; Roberti, 2008) e, para realizar tal mecanismo, os mapas dependem de “leitores
criticos e, a0 mesmo tempo, mapeadores conscientes” (Simielli, 2002, p. 99), pois os mapas sdo ativos, eles
constroem conhecimento ativamente, eles exercitam poder e podem representar o proprio poder (Crampton;
Krygier, 2006, p. 15).

Para desenvolver essa criticidade e consciéncia e, concomitantemente, entender as relagdes de poder
contidas nos mapas, podemos associar os conhecimentos do Letramento Cartografico aos de outro tipo de
letramento: Letramento Critico. Tal conexdo ¢ possivel e necessaria, pois a participagdo em diferentes praticas
sociais, em contextos especificos, nos exige linguagens e habilidades diferentes e adequadas a cada circunstancia.
Fortemente ligados as praticas socioculturais, os letramentos, em suas esferas, podem propiciar o desenvolvimento
de habilidades diferentes, auxiliando-nos a nos adaptarmos as situagdes em que nos envolvemos cotidianamente.

Desse modo, letrar-se cartograficamente, além de nos possibilitar a aprendizagem de nos localizar no
espaco, implica aprender as habilidades de “se deslocar com autonomia e analisar/criticar/modificar o espaco
em que esta inserido” (Castellar; Vilhena, 2011). Nessa conjuntura, associar essas habilidades as habilidades do
Letramento Critico, ampliaria os horizontes para outros tipos de participagdo na vida social, uma vez que

o letramento critico nos ajuda a examinar e combater visdes estereotipadas e preconceituosas que, porventura, surjam nas interagdes
em sala de aula e fora dela. E uma perspectiva educacional que tem como propésito instigar o individuo a repensar sua realidade,
auxiliando-o a tornar-se mais consciente ¢ autonomo para transforma-lo, se assim o decidir. O letramento critico interroga as
relagdes de poder, os discursos, ideologias e identidades estabilizados, ou seja, tidos como seguros e inatacaveis. Proporciona
meios para que o individuo questione sua propria visdo de mundo, seu lugar nas relacdes de poder estabelecidas e as identidades
que assume. Alicerca-se no desafio incansavel a desigualdade e a opressao em todos os niveis sociais e culturais. (Carbonieri, 2016,
p. 133)

Ancorados na concepgao freireana de que a leitura do mundo sempre precede a leitura da palavra (Freire,
1989), isto ¢, muito antes de ingressar na escola ja interagimos com diversos textos (escritos, orais, visuais,
multimodais), o letramento critico expande a nocdo de praticas sociais vinculadas ao texto escrito e passa a
abordar também a leitura do mundo, das estruturas sociais, com vistas a possibilitar que os individuos percebam
onde se inserem nessas estruturas e passem a compreender as condi¢des de producdo dos textos (Mattos, 2015),
ou seja, quem € que fala, de onde fala, para quem fala, para quem néo fala e por que assim o faz ou deixa de fazer.

A partir dessa perspectiva, entendemos que o trabalho pedagodgico embasado nos preceitos do letramento
critico ¢ fulcral para o desenvolvimento de alunos que possam participar ativamente na sociedade, pois possibilita
aos estudantes criarem capacidades leitoras que vao além do explicito, permitindo-lhes refletir sobre seu lugar no
mundo e sobre como atuar agentivamente nele. Para tal, ¢ preciso fazer com que os alunos entendam nao so6 as
razdes pelas quais um texto foi elaborado de determinada maneira, mas também as razdes pelas quais se 1€ esse
texto de uma forma ou de outra.

Hoje ja ndo se escreve ou se 1€ como antes. Estamos na era da digitalidade e os textos passaram a ser cada
vez mais digitais, multimodais e colaborativos, incluindo, além da escrita, imagens estaticas e em movimento,
musicas e sons variados. Nessa conjuntura, o texto obtém varias camadas de significados imbricadas, como
contetidos e efeitos de expressdo que acabam criando efeitos de sentido. Assim, € preciso saber ler os efeitos
de sentido e, para isso, sdo necessarias analise critica e novas praticas de leitura e escrita ao lidar com esses
novos conteudos.

A escola do séc. XXI precisa estar aberta para a digitalidade; pensamos que ¢ tarefa da escola fazer esse
link entre alunos e tecnologias, cumprindo o seu papel de “uma das mais importantes agéncias de letramento”
(Kleiman, 1995). Dessa maneira,
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¢ preciso que a instituicao escolar prepare a populag@o para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e, também, para
buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferencas e identidades multiplas. (Aguiar; Souza, 2021,

p. 36)

Tal preparagdo para a digitalidade podera ocorrer por meio do planejamento e da execucao de atividades
escolares que se hibridizem com as praticas de Letramento Digital. Por sua vez, esse tipo de letramento

diz respeito as praticas sociais de leitura e producdo de textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais
na web, entre outras. [...] Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situagdes, com propoésitos variados, nesses
ambientes, para fins pessoais ou profissionais. (Coscarelli; Ribeiro, 2011, p.69)

Ainda refletindo sobre a defini¢do de Letramento Digital, Buzato (2003, 2007) o considera como praticas
sociais que se entrelagam e se modificam através das tecnologias de informacdo e comunicagdo, incluindo
habilidades para construir sentidos a partir de textos multimodais e a capacidade para localizar, filtrar e avaliar
criticamente a informagao disponibilizada eletronicamente, além da familiaridade com as “normas” que regem
a comunicacdo através do computador. Pinheiro (2018) afirma que no letramento digital, ocorre uma mescla de
outros letramentos, como o letramento visual e o letramento informacional, que sdo praticados harmoniosamente
para fazer sentido, através das tecnologias digitais, num entrelagcamento de praticas nas quais uma auxilia a outra
para obten¢ao dos objetivos dos usuarios. Na Figura 2, apresentamos algumas habilidades do letramento digital:

Participar de forma
ativa e cidada da
aldeia global

Compartilhar
conhecimentos entre
redes virtuais

Checar online a
veracidade das
informacoes
compartilhadas

Explorar e utilizar
conscientemente os
materiais multimodais

disponiveis
Consumir, Produzir e Refutar inverdades
Compartilhar com base em dados
material multimodal fornecidos pela rede
na web

Figura 2. Habilidades do Letramento Digital
Fonte: Elaborado pelo autor.

Isto posto, o que estamos propondo aqui seria um trabalho transdisciplinar, focado ndo apenas em contetdos,
mas sim um trabalho que aponta para as diversas praticas sociais cotidianas, no intuito de construir habilidades
multiplas para que os alunos possam atuar proativamente na sociedade. Pinheiro e Aratijo (2016) corroboram
nossa visao, quando defendem que somente um ensino pautado no desenvolvimento dos diversos letramentos, e
ndo somente no letramento tradicional, pode perceber o processo de ensino-aprendizagem como algo para a vida,
o que ¢ uma demanda do mundo globalizado.

Pensando nesse ensino para a vida, que se baseia em praticas reais e concretas, precisamos pensar: o que seria
o Letramento Cartografico Digital Critico? A nosso ver, seria uma forma de ler, produzir e interagir com mapas,
a partir de ferramentas digitais e multimidiaticas, para além da mera localiza¢ao no espago, sempre preocupando-
nos em problematizar e questionar os interesses e as relagdes de poder intrinsecos ao territorio representado.

Acreditamos que desenvolver esse tipo de letramento propicia o aprimoramento de habilidades vinculadas a
pratica social de ler, utilizar e orientar-se por meio de mapas, como: i) aprender novas formas de utilizar ferramentas
cartograficas disponiveis na internet; ii) passar de consumidor para produtor de conteudos cartograficos uteis e
refinados para internet; iii) olhar para os espacos publicos de forma mais critica; iv) repensar e questionar as
relagdes de poder que estruturam as sociedades.

Dessa forma, o conceito de Letramento Cartografico Digital Critico (doravante LCDC) dialoga com os
preceitos da Pedagogia Decolonial, sobretudo quando pensamos em provocar rupturas nas relacdes de poder
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hegemonicas, questionando e desestabilizando discursos e praticas que colocam em estado de privagdo e
sofrimento grupos sociais minoritarizados. A seguir, descrevemos nossa proposta didatica, a qual enseja colocar
em dialogo os Estudos do Letramento ¢ a Pedagogia Decolonial, no intuito de formar cidaddos aptos a lidarem
com os problemas e com as consequéncias causados pela colonialidade/modernidade em nossa sociedade.

3. PROPOSTA DE TRABALHO — CRIACAO DE MAPA DECOLONIAL-INTERATIVO

A questao que colocamos agora é: como trabalhar cartografia, criticidade, digitalidade e decolonialidade
na escola? O trabalho é complexo e apresenta inimeras demandas e muitos desafios. Ird requerer compromisso
e esfor¢o conjunto de alunos e professores, ja que exigira, além de equipamentos tecnologicos, conhecimentos
inerentes ao mundo da digitalidade. Desse modo, acreditamos que as habilidades e expertises que circunscrevem
o trabalho com o LCDC podem estruturar a execu¢dao da proposta, ao mesmo tempo em que os preceitos da
Pedagogia Decolonial orientam um olhar, um foco na dire¢cao da compreensao das privagdes sofridas pelos povos
subalternizados e incita para a luta e a transformacao de injusticas perpetuadas em nossa sociedade.

No intuito de articular toda essa discussdo em sala de aula é que propomos a atividade de Criagdo de um
Mapa Digital com monumentos historicos problematizados e decolonizados. Nesta proposta, defendemos a agao
de problematizar que vai além de simplesmente provocar debates e discussdes em sala de aula. A problematizagao
que aqui defendemos é embasada nos principios de Freire (1997, p.229), que afirma que problematizar ¢ exercer
uma analise critica sobre uma realidade problema, e também nos estudos de Foucault (2004), para quem

[...] problematizacdo ndo quer dizer representacdo de um objeto preexistente, nem tampouco a criagdo pelo discurso de um objeto
que nio existe. E o conjunto das praticas discursivas ou ndo discursivas que fuz alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do
falso e o constitui como objeto para o pensamento (seja sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico, da analise
politica etc.). (Foucault, 2004, p. 242, énfases adicionadas).

Nesses termos, para problematizar € necessario afastar-se e desprender-se do fato ou objeto a ser analisado,
criando uma espécie de distancia critica que nos permita analisar o que produzimos, dando-nos a oportunidade de
analisar nogoes pré-estabelecidas do que € certo ou errado, falso ou verdadeiro, feio ou bonito. Esse distanciamento
que criticamente produzimos pode permitir repensar as normas ¢ questionar de onde elas surgiram; no caso
da proposta, repensar as homenagens feitas ¢ as relagdes de poder que subjazem a construcdo, localizagdo e
manuten¢do do monumento em estudo.

A ideia pode ser realizada em qualquer regido do pais ou do mundo, com turmas dos anos finais do ensino
fundamental e com turmas do ensino médio e consiste em discutir com os alunos os monumentos histéricos da
regido, a fim de compreender sua relevancia e pertinéncia por meio de uma o6tica critica e decolonial. Tal proposta
de trabalho pode ser resumida no esquema abaixo:

Alunos em grupo: Produgao dos
levantamento dos textos de
monumentos apresentacdo dos
historicos; monumentos;
Disponibilizagdo -
compartilhamento
do mapa criado na
internet.
Pesquisas, debates Geolocalizagdo dos
e problematizacao monumentos no
desses monumentos Google Maps - utilizar
em sala de aula; ferramenta My Maps;

Figura 3. Fluxo da proposta de producao de mapa
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Partindo de nossa localizag@o, construiremos, a titulo de exemplo, um mapa digital interativo decolonial
com 3 monumentos localizados em nossa regido: a Grande Vitdria (ES). A ideia ¢ que nesse mapa, criado de
forma colaborativa e interativa, coexistam duas versdes sobre o monumento: a) ficha descritiva/sinopse oficial,
retextualizada pelos alunos e b) ficha descritiva/sinopse problematizada-decolonizada, produzida pelos alunos.

O trabalho em sala de aula comecaria com a divisdo da turma em grupos, que ficardo responsaveis por
realizar o levantamento dos monumentos histdricos da regido e por pesquisar a historia oficial desses monumentos.
Feito isso, serdao apresentados pela turma os monumentos pesquisados e expostas suas respectivas historias.

Ap0s o estudo desses monumentos ou a0 mesmo tempo em que eles serdo apresentados, professores e
alunos debaterdo e problematizardo sobre essas estruturas historicas, em uma perspectiva decolonial, na intengéo
de questionar, tentar desconstruir e rever a histdria oficial contada sobre aquele ser/objeto homenageado. Debater

com alunos numa perspectiva decolonial seria trazer para o chdo da escola
a luta e acdo tanto contra os padrdes de poder que pretendem negar, controlar ou dominar o ser, estar, saber, pensar, sentir e viver,
como a favor da construg@o de praticas e possibilidades distintas, praticas e possibilidades “muito outras”. (Walsh, 2020, p.143,

tradugdo nossa)'”

Feitas as discussdes, sugerimos que os grupos escolham os monumentos que querem registrar no mapa,
pesquisem a historia oficial desses monumentos e, juntos, produzam textos dos géneros ficha descritivo-informativa
ou sinopses problematizando e decolonizando o monumento escolhido, para, posteriormente, disponibiliza-los na
internet. E importante dialogar com os alunos que o objetivo dessa atividade é desconstruir nogdes de poder que ja
estdo estabilizadas e registradas no territério das cidades, na inten¢ao de reconsiderar a utilizagdo desses espagos
publicos e criar uma outra forma de pensamento coletivo, inculcando, em relagdo aos monumentos historicos,
nogoes de criticidade e decolonialidade no ideario social, por meio dos textos produzidos e veiculados na internet

para leitura e utilizagdo de moradores e turistas que visitam a regido.
Com os textos escritos e revisados, professor e alunos deverdo fazer uso da ferramenta do Google My Maps,

pelo celular ou computador, geolocalizar os respectivos monumentos, buscar fotos de cada um dos que foram
escolhidos e registrar no mapa as fichas descritivas ou sinopses produzidas. O uso do aplicativo My Maps ¢ bem
intuitivo e de facil manipulacdo. Como exemplo, produzimos um mapa em versdo beta com 3 monumentos da
Grande Vitoria (ES): a) Estatua de lemanja — Praia de Camburi, Vitoria (ES); b) Homenagem ao Imigrante Italiano
— Santa Helena, Vitoria (ES) e ¢) Estatua de Luiza Grimaldi — Prainha, Vila Velha (ES).
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Figura 4. Mapa em versao beta
Fonte: Elaborado pelo autor.

A figura 4 ¢ uma visdo do mapa versao beta disponibilizado no Google Maps. Nessa figura, demonstramos
os 3 pontos que escolhemos para utilizar como exemplo. Em cada marcag¢ao no mapa, havera 2 textos produzidos

10 No original: la lucha y accion tanto en contra de los patrones de poder que pretenden negar, controlar o dominar el ser, estar, saber,
pensar, sentir y vivir, como al favor de la construccion de practicas y posibilidades distintas, practicas y posibilidades “muy otras”.
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pelos grupos, demarcados por um ponto verde (versao oficial) e por um ponto vermelho (versao problematizada-
decolonizada), disponibilizadas da seguinte forma:
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Figura 5. Mapa em versao beta com dupla marcagao
Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesses pontos, verde e vermelho, inserimos as fichas descritivas/sinopses com base em informacgdes
oficiais pesquisadas pelos alunos em livros ou encontrados na internet, juntamente com as fichas descritivas
problematizadas produzidas por eles. E importante frisar que, nesta atividade de pesquisar e produzir textos, na
inten¢do de garantir a visibilidade da “historia que a historia ndo conta” (Walsh, 2010), as fichas ou sinopses
deverdo ser construidas a partir de uma praxis que se preocupe com a cria¢do ¢ producido de novas condi¢des
sociais, politicas, culturais e de pensamento, por isso, deve ser um texto problematizando a existéncia daquele
monumento que, de forma decolonial, questiona sua importancia, a quem ele representa, a quem ele apaga ou
silencia, quais relagdes de poder estdo por tras da homenagem realizada e por fim, pensar propostas alternativas
para decolonizar aquela homenagem.

O primeiro exemplo que utilizamos ¢ um monumento polémico da cidade de Vitoria: a estdtua em
homenagem a lemanja, localizada na Praia de Camburi, em um pier. A estatua foi erguida pela prefeitura da cidade
em 1988 no intuito de homenagear as tradigdes afro-brasileiras. Porém, a grande polémica, anos depois, foi que
a estatua que representava uma divindade de religido de matriz africana estava representada como uma mulher
branca. Apds muita discussdo com o movimento negro ¢ com representantes de religides de matriz africana,
somente em 2017, a estatua passou por uma “adequagao” e recebeu nova pintura, conforme exposto na Figura 6.
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Figura 6. Mapa com a versao oficial da estatua de lemanja
Fonte: Elaborado pelo autor.

O fato de uma estatua de uma divindade afro ser pintada de branco, a nosso ver, ¢ uma forma de apagamento
¢ uma violéncia simbdlica em relagdo ao povo preto. Precisamos romper, via Pedagogia Decolonial, com essa
forma de opressdao que denota preconceito e intolerancia religiosa, por meio de agcdes que
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partem com frequéncia da identificacdo e reconhecimento de um problema, anunciam a desconformidade com e a oposi¢do a
condi¢do de dominagdo e opressdo, organizando-se para intervir; o proposito: derrubar a situacdo atual e fazer possivel outra
coisa. (Walsh, 2013, p.29, énfases adicionadas, tradugdo nossa)'!

Assim, para a pedagogia decolonial é preciso pensar e agir sob critica ao hegemonico, mas sobretudo
por um modo “outro”, que conteste saberes historicamente eurocentrados, promovendo sistemas de afirmagao
de lugar, fala, e igualmente, escuta. Foi o que foi feito neste caso, a criagdo de outra possibilidade. Por meio de
embates e didlogos travados entre a prefeitura da capital e os movimentos negros, em 2017, a estatua foi repintada
com a cor adequada. Isso s6 foi possivel por meio da luta organizada, a qual expds uma ferida colonial aberta na
cidade, na inteng@o de reparar esse equivoco nao sé histérico, como também sociocultural.

Contudo, tudo isso deixou uma marca, uma cicatriz historica que precisa ser debatida nas escolas, auxiliando
os alunos a entenderem a perversidade ocultada por tras de uma simples pincelada de tinta. Por meio de perguntas,
provocamos o debate com a turma ou com os grupos fazendo-os refletir sobre esse branqueamento, analisando
as relagoes de poder e compreendendo o que significa o uso da cor branca naquela situagdo. Dessa forma,
defendemos aqui uma espécie de pedagogia da pergunta, ndo fundamentadas em questionamentos automatizados
de estimulo-resposta, mas perguntas que fazem refletir, que desconcertam o pensamento, que desestabilizam a
logica estabelecida, pois acreditamos que “perguntando se caminha, perguntando também se abrem gretas no
muro da historia” (Walsh, 2020, p.166).

Na nossa proposta, pensamos as seguintes questdes: a) Por que uma estatua de uma divindade de religido
de matriz africana com fei¢des europeias?; b) A quem interessa esse tipo de monumento? Quem ele realmente
representa?; ¢) Quem deixou de ser ouvido?; d) Quem foi silenciado?; ) Quem nao estava sendo representado? Por
qué?; f) Por que uma estatua negra incomodaria tanta gente?; g) Com que outras imagens esse “branqueamento”
também acontece? O que vocé acha disso?.

Outra estrutura escolhida foi o0 Monumento ao Imigrante Italiano (Figura 7), situado na area nobre da cidade
de Vitoria (ES), dois obeliscos de granito de 30m de altura se encontram e representam a importancia da cultura
italiana na formagdo do povo capixaba. Sabemos dos fluxos migratorios que até hoje vem contribuindo para a
formacdo de nossa cultura, entretanto, indagamos: s6 0os povos europeus contribuiram para a nossa formagao
sociocultural? E os povos indigenas? E os negros trazidos em diaspora? E os novos fluxos migratorios de massas
de refugiados? Sera que nao sdo dignos de homenagem? Sera que nao contribuiram?
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Figura 7. Mapa com a versao oficial do Monumento ao Imigrante Italiano
Fonte: Elaborado pelo autor.
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11 No original: parten con frecuencia de la identificacion y reconocimiento de un problema, anuncian la disconformidad con y la oposicion
a la condicion de dominacion y opresion, organizandose para intervenir; el propdsito: derrumbar la situacion actual y hacer posible otra
cosa. (Walsh, 2013, p.29)

538 (oMol Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(63.3): 526-544, set./dez. 2024



Pedagogia decolonial em interface com os estudos do letramento... Artigos

No exemplo desse monumento, percebemos o que Walsh (2007) chamou de interculturalidade funcional,
aquela que s6 se preocupa em juntar certas culturas, ignorando outras, sobretudo se for uma cultura que nao seja
de origem branca, europeia, crista ¢ heterossexual. Vemos aqui exatamente o que combate a decolonialidade: o
apagamento dos povos do sul global. Uma situacdo em que, ingenuamente, podemos simplesmente pensar que as
autoridades se esqueceram de mencionar outras contribuigdes culturais, na verdade, € uma forte manifestacao de
poder em dire¢ao a manutengdo da hegemonia das comunidades europeias em detrimento das outras, pois, desde
muito tempo,

o eurocentrismo torna-se uma metafora para descrever a colonialidade do poder, na perspectiva da subalternidade. Da perspectiva
epistemoldgica, o saber e as historias locais europeias foram vistos como projetos globais, desde o sonho de um Orbis universalis
christianus até a crenca de Hegel em uma historia universal, narrada de uma perspectiva que situa a Europa como ponto de
referéncia e de chegada. (Mignolo, 2003, p. 41)

Temos consciéncia de que a historia e a cultura brasileiras ndo sao contadas pelos negros e indigenas que aqui
viveram e vivem, mas sim por uma inica cosmovisao valida, aquela pautada em uma visao europeia, por conseguinte,

a incorporagdo de tdo diversas e heterogéneas historias culturais a um tnico mundo dominado pela Europa, significou para esse
mundo uma configuragdo cultural, intelectual, em suma intersubjetiva [...]. Em outras palavras, como parte do novo padrdo de
poder mundial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia no controle de todas as formas de controle da subjetividade, da
cultura, e em especial do conhecimento, da produgdo do conhecimento (Quijano, 2005, p. 121).

A perspectiva decolonial, como buscamos, defende que ¢ preciso olhar para os outros povos, inclui-los,
romper com essa logica colonial/moderna e coloca-los no mesmo patamar. Entdo, por que ndo ha um monumento
que valorizasse a integracao de todas as culturas? Por que n3o ha uma homenagem a cultura tupi-guarani que
habita as terras de nosso estado? Por que ndo hd um monumento que enaltece as contribui¢cdes negras, como o
congo, manifestagdo cultural tipica do ES? E fundamental debatermos essas questdes com nossos alunos, fazé-
los entender que tais fatos ndo sdo mero esquecimento das outras culturas, mas que se tratam de apagamento de
culturas de Améfrica (Gonzalez, 1988).

Tudo isso tem a ver com a construgdo da memoria coletiva que discutimos na introdugdo deste artigo. Para
agir decolonialmente, precisamos mexer com essa memoria coletiva criada por forgas hegemonicas, a fim de
produzir outras ou novas memorias, uma vez que

a memoria coletiva ¢ um espaco entre outros onde se entretece na pratica o pedagogico e o decolonial. A memdria coletiva ¢ a
reafirmagdo do que a tradigdo nos ensina, do que o ancestral ensina. Justamente ¢ memoria coletiva porque esta em todo o coletivo
[...]éum saber coletivizado; ¢ o afiancamento, a verificagdo, a que nos permite continuar”. (Walsh, 2013, p.26-27, tradug@o nossa)'?

A presenca dessa estrutura gigante (Monumento ao Imigrante Italiano), na area nobre de uma capital,
reforca, e muito, a ideia de supremacia europeia na memoria da populacdo do entorno. Precisamos estilhagar
esse molde de memoria nefasta e, por meio de gretas e fissuras, reconfigurar a memoria do povo de modo que
essa outra/nova memoria possa ser considerada como um ponto de articulagcdo da continuidade de uma aposta
decolonial (Walsh, 2013).

Em sala de aula, a partir dessa situagao-problema, propomos o seguinte debate: a) Por que uma homenagem
aos imigrantes italianos?; b) Quem foram esses imigrantes? Por que eles vieram para c4?; ¢c) Em que contexto se
encontrava a [talia na época dessa “imigracdo” em massa?; d) Como o governo capixaba recebeu esses imigrantes
na época?; ¢) Por que outros povos (nao europeus) que também contribuiram para a formacdo do povo capixaba/
brasileiro ndo recebem tais homenagens?; f) Hoje, como sao tratados os povos que imigram pelo mesmo motivo
que os italianos imigraram para ca?.

0 3° ¢ Gltimo monumento escolhido para esta demonstracdo foi a estdtua de Luiza Grimaldi, localizada no
sitio historico da cidade de Vila Velha (ES). Luiza foi esposa do filho do 1° donatario da capitania do Espirito Santo
e, devido a morte do sogro e do marido, acabou tornando-se donatéria da capitania, ou seja, foi a 1* governadora

12 No original: la memoria colectiva ha sido un espacio entre otros donde se entreteje en la practica misma lo pedagogico y lo decolonial.
La memoria colectiva es la reafirmacion de lo que la tradicion nos ensefla, de lo que el ancestro ensefia. Justamente es memoria
colectiva porque esta en todo el colectivo [...] es un saber colectivizado; es el afianzamiento, la verificacion, la que nos permite
continuar”. (Walsh, 2013, p.26-27)
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do Espirito Santo. Contudo, tal fato histérico foi negligenciado por séculos e, somente em 2016, Luiza Grimaldi

recebeu da prefeitura de Vila Velha a devida homenagem.
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Figura 8. Mapa com a versao oficial da estatua de Luiza Grimaldi
Fonte: Elaborado pelo autor.

Aqui, mais uma vez, cabe uma discussao problematizadora com os alunos sobre o papel da mulher na
sociedade. Sabendo-se que hd um monumento a Vasco F. Coutinho, 1° donatério da capitania, inaugurado em 1935
e que ha varios bustos ¢ estatuas que fazem mencao a governadores do ES, vamos refletir: a) Por que s6 em 2016
a governadora Luiza Grimaldi foi homenageada?; b) Qual a relevancia da historia dessa personagem para o ES?;
¢) Que grupo foi silenciado? Que grupo foi excluido? Que grupo foi apagado?; d) Que outros casos semelhantes
a esse silenciamento vocé conhece?; ¢) Podemos entender esse apagamento como um tipo de violéncia historica?;
f) Quais sdo os reflexos dessa atitude na nossa sociedade? Seria mais uma vez um mero esquecimento? Ou a

presenca da mulher foi invisibilizada?. E importante registrar que

o colonialismo ndo se contenta com apertar o povo entre suas redes, com esvaziar o cérebro colonizado de toda forma e de todo
contetido. Por uma espécie de perversao da logica, se orienta em direcdo ao passado [...], o distorce, o desfigura, o aniquila. (Walsh,

2009, p.21, tradugio nossa)'

O que vemos ¢ que a historia de Grimaldi foi silenciada. Walsh (2020, p.156) defende que “siléncios e
silenciamientos [...] sdo s6 algumas das alteragdes que caracterizam o momento atual, parte também de uma
hegemonia ideologica e de pensamento que esta invadindo todas as esferas”. Desse modo, silenciamento ¢ projeto
de manutencao de status quo; assim, ocultar a historia da 1* governadora da capitania ¢ o0 mesmo que enfraquecer
a presen¢a das mulheres na sociedade e sua contribui¢do na constituicdo e no desenvolvimento das nagdes,
refor¢cando a hegemonia dos homens.

A auséncia de figuras femininas em posi¢des de poder precisa deixar de ser vista como falta de interesse
desse grupo, é necessario mostrar para os alunos todo um mecanismo ha séculos em funcionamento que impede
ou dificulta a presenca de mulheres em varios setores de nossa sociedade. Para alcangar tal intento € preciso gritar,

um grito decolonial se configura como

mecanismo, estratégia e acdo de luta, rebeldia, resisténcia, desobediéncia, insurgéncia, ruptura e transgressdo ante a condi¢do
imposta de silenciamiento, ante os intentos de silenciar e, também, ante os mesmos siléncios — impostos ¢ estratégicos acumulados.
Os gritos retinem siléncios e reclamam — se apoderam de novas vozes sequestradas, subjetividades negadas, corpos, natureza e

territorios violados e despojados. (Walsh, 2020, p.153, tradugdo nossa)'*

13 No original: El colonialismo no se contenta con apretar al pueblo entre sus redes, con vaciar el cerebro colonizado de toda forma y
de todo contenido. Por una especie de perversion de la logica, se orienta hacia el pasado [...], lo distorsiona, lo desfigura, lo aniquila.

(Walsh, 2009, p.21)

14 No original: mecanismo, estrategia y accion de lucha, rebeldia, resistencia, desobediencia, insurgencia, ruptura y transgresion ante la
condicion impuesta de silenciamiento, ante los intentos de silenciar y, también, ante los mismos silencios —impuestos y estratégicos
acumulados. Los gritos retinen silencios y reclaman —se apoderan de nuevas voces secuestradas, subjetividades negadas, cuerpos,

naturaleza y territorios violados y despojados. (Walsh, 2020, p.153)
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Esse grito ¢ luta politica-epistemologica-existencial. Ele aponta para a intervengdo ¢ transformacgao
do status quo. “Sao gritos de, desde, com, por e para a vida, por e para o re-existir, re-vivir € con-vivir com
justica e dignidade (Walsh, 2020, p.161). Tornar visivel, dessilenciar a historia de Grimaldi é uma maneira de
intervir e corrigir o rumo da histéria, fissurar o sistema e colocar a mulher em posi¢des que lhes sdo socio-
historicamente negadas.

Devemos continuar assim? Vamos derrubar esses monumentos? E isso que estamos propondo com este
trabalho? Nao! O que propomos aqui ¢ a criagdo de alternativas para mitigar ou fraturar essas relagdes de
poder opressoras. Nossa ideia, com a criagdo desse mapa, que ficara disponivel na internet, com acesso livre
para qualquer pessoa, € registrar narrativas outras, narrativas que escutem o Sul Global e que friccionem os
ideais dos grupos que detém o poder com os dos que sdo por eles subalternizados.

Realizar um trabalho dessa envergadura ¢ agir a partir de pensamentos-outros, conforme Oliveira e
Candau (2010), o que seria, para esses pesquisadores, sempre partir do principio da possibilidade de pensamento,
a partir da decolonizagdo, ou seja, a luta contra a ndo-existéncia, a existéncia dominada e a desumanizagao,
configurando-se como uma categoria que serve como forca para questionar a negacao historica da existéncia
dos nao-europeus, como os afrodescendentes e os povos originarios da América Latina.

Consideramos que tal proposta de trabalho se encaixa com o que Walsh (2007, 2009) defende de
interculturalidade critica, pois o que propomos aqui ¢ a produg¢do de outras compreensdes simbolicas do
mundo, a partir de monumentos historicos, ouvindo e registrando a voz dos subalternizados. Por meio dessa
atitude praxiologica, acreditamos que a conexao da interculturalidade critica com a pratica docente “representa
a constru¢do de um novo espago epistemologico que inclui os conhecimentos subalternizados e os ocidentais,
numa relagdo tensa, critica e mais igualitaria” (Oliveira; Candau, 2010, p.27).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Pretendemos, com o debate aqui proposto, incitar na escola um agir pedagogico transgressor, de ruptura
e de inclusdo, pois, ao conectar as habilidades e praticas sociais desenvolvidas em torno do Letramento
Cartografico Digital Critico com a visdo de luta e resisténcia da Pedagogia Decolonial, esperamos promover
um trabalho na escola que ndo omita os saberes que ja sdo tidos socialmente como hegemonicos — os que
ja sao foco curricular de nossa escola tradicional —, mas que, a0 mesmo tempo, nos engajemos na tarefa de
levantar as vozes de outras narrativas que sdo desprivilegiadas e, muitas vezes, apagadas da nossa construcao
socio-historica e cultural.

A ideia é, cada vez mais, tensionar na escola o passado e o presente com o propodsito de fazer emergir as
historias e identidades subalternizadas pelo poder colonial, provocando a inser¢ao no curriculo escolar desses
temas. Desse modo, acreditamos que trabalhar com o Letramento Cartografico Digital Critico pode contribuir
com tal missdo, pois auxiliara os alunos a compreender a funcao social da cartografia, em simultaneidade com
o desenvolvimento de expertises para utilizar de forma ativa e consciente as ferramentas da tecnologia e da
internet e, nesse conjunto, criticamente, produzir contradiscursos que descontruam imposi¢des hegemonicas,
abrindo espago para outras narrativas.

Entendemos que o entrelagamento dessas duas teorias (LCDC e Pedagogia Decolonial) produz como
sintese uma ferramenta educacional que contribui para desvelar as raizes da opressdao e desumanizagao dos
povos historicamente colonizados, pois permite identificar, entender e infiltrar em suas estruturas, além de
atuar sobre elas a partir de outras epistemologias e outros pontos de vista.

Finalizando, cremos que esse tipo de trabalho ajuda professores e alunos a refinarem o olhar, os
sentidos e a sensibilidade na direcdo de enxergar, ver e escutar a opressao sofrida por povos e comunidades
subalternizadas, aprendendo qual é o seu lugar, em qual lado da balanga eles se encontram. Falando mais
especificamente, esperamos que a proposta didatica aqui apresentada possa contribuir para que os atores
envolvidos entendam que monumentos historicos sdo muito mais que armagdes de concreto, pois sdao
representagdes sociais e refletem relagdes de poder e para que percebam que a histéria e o espago podem e
devem ser transformados/ressignificados a partir do olhar dos invisibilizados.
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