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RESUMO

Examinamos oportunidades de aprendizagem na fala-em-interacio social de sala de aula
contemporénea. Os dados para este estudo foram gerados de marco a outubro de 2012 e
consistem em observagdes sistematizadas em didrio de campo e transcricoes de segmentos
de 11 horas de gravagoes audiovisuais de aulas de Lingua Espanhola da Turma 10 do segundo
ano do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Porto Alegre. Na interacao
dessa sala de aula, h constante participacio animada de pelo menos alguns alunos, entre
eles mesmos e com o professor, o que, conforme Rampton (2006), caracteriza uma nova
ordem comunicativa da sala de aula contemporanea. Nessa nova ordem comunicativa, as
participacoes ndo canonicas dos alunos evidenciam que eles estiao engajados (também) no
trabalho de aprender. O relato etnogréfico, detidamente atento as agdes dos participantes,
mostra que hd oportunidades de aprendizagem na nova ordem comunicativa da Turma 10: 1)
hé participagao de alguns alunos por meio da autosselecio para falar); e 2) ha engajamento
de todos na pauta da aula, seja pela autosselecio de alguns, seja pela atengdo de outros no
foco comum. Argumentamos que os alunos da Turma 10 estdo participando da aula, na sua
pauta curricular e na organizagao da nova ordem comunicativa. Assim os participantes se
orientam para a lingua espanhola como objeto de aprendizagem, e alguns produzem acoes
em torno desse objeto e mediante esse objeto, por exemplo, quando desafiam o professor,
construindo evidéncias de aprendizagem. Mais do que mostrar que os participantes estdo
tendo oportunidades de aprendizagem ao realizarem participacoes exuberantes na sala de
aula contemporanea, argumentamos que os interagentes da Turma 10 estio demonstrando
uns para os outros que estdo engajados (também) no trabalho de aprender ao usarem a lingua
e construirem acio social de fazer aula de Lingua Espanhola na nova ordem comunicativa.
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ABSTRACT

We examine learning opportunities in contemporary classroom talk-in-interaction. The
data were generated from March to October 2012 and consist of observations captured
in field notes and transcripts of segments of 11 hours of audiovisual records of talk-in-
interaction during Spanish language classes in Group 10 of the second year of secondary
education in a public school in Porto Alegre. In the interaction in this classroom, at least
some students constantly engage, amongst themselves and with the teacher, in lively
participation, which, following Rampton (2006), we refer to as characteristic of the
new communicative order of contemporary classrooms. Non-canonical participation by
students during Group 10 classes shows participants (also) engaged in doing learning.
The ethnographic account, closely attentive to the actions of participants, suggests that
there are indeed learning opportunities in the new communicative order in which Group
10 participants interact: 1) there is participation by some students through self-selection
to speak (often in exuberant participation); and 2) there is engagement by all in the class
agenda, which is evident either in self-selection to speak by some, or in the attention paid
by all to a what takes place in the main floor of talk-in-interactional activity. We argue
that students in Group 10 are attentively participating in the curricular agenda within the
organization of the new communicative order. Participants orient to the Spanish language
as an object of learning and some produce actions around and through that object, for
example, when challenging the teacher, thus displaying evidence of doing learning. More
than showing that participants are having opportunities to perform through exuberant
participation in contemporary classroom interaction, we argue that the interactants in
Group 10 are demonstrating to each other that they are engaged (also) in doing learning as
they use the target language and construct social action of doing Spanish language classes
in the new communicative order.

Keywords: learning; talk-in-interaction; classroom.

OPORTUNIDADES DE APRENDIZAGEM NA NOVA ORDEM COMUNICATIVA DA
FALA-EM-INTERACAO DE SALA DE AULA CONTEMPORANEA

Neste artigo, vamos examinar a fala-em-interagao social de uma sala de aula
de Ensino Médio que se encontra na assim chamada nova ordem comunicativa da
sala de aula contemporianea (RAMPTON, 2006). Na interacio dessa sala de aula,
hé constante participagdo animada de pelo menos alguns alunos, entre eles mesmos
e com o professor. Nessa nova ordem comunicativa, os conhecimentos valorizados
nao precisam ser desenvolvidos em decoro circunspecto, sob a diregdo dominante
do professor; os alunos tomam a palavra Voluntariamente, interpelam um o outro,
riem, cantam e desafiam o professor, que se vale disso para levar adiante a aula. A
proposta de estudar as “participacdes exuberantes” (RAMPTON, 2006, p. 30)
desses alunos, adjetivadas assim por sua caracteristica vigorosa e performatica
de interpelacdo, nasce do interesse em por sob exame a associacio entre essa
exuberincia e o alegado caos do ensino, e assim contemplar a possibilidade de
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haver, por outro lado, (também) aprendizagem nesse modo contemporaneo de
convivéncia em sala de aula. Assim, mais do que simplesmente descrever como se
organiza a interacao numa tal sala de aula, indagamos que oportunidades hd para
aprender, que evidéncias haveria de que os participantes estao engajados (também)
no trabalho de aprender, e se aprendem.

Nossa andlise aqui é representativa das que fizemos para uma colecao de
dados de 11 horas de gravacoes audiovisuais de aulas de Espanhol' da Turma 10,
do segundo ano de Ensino Médio de uma escola publica brasileira, conforme
relatado detalhadamente na tese de doutorado da primeira autora, sob a orientacao
do segundo autor (LOPES, 2015)%. Em relato etnografico, detidamente atento
as acdes dos participantes, queremos contribuir para uma reflexdo critica
sobre a generalizacio de uma “crise do ensino médio”, talvez justificada em
muitos casos, mas por vezes baseada na percepcao superficial do que se toma
indiscriminadamente como comportamento indisciplinado dos alunos. Aqui,
mediante olhares circunstanciados, etnograficos (GARCEZ, SCHULZ, 2015)
e microetnograficos (GARCEZ; BULLA; LODER, 2014), isto €, situados e
sistematicos, buscando entendimento do que se passa pela aproximagdo da 6tica
dos participantes, queremos também documentar préiticas escolares satisfatdrias
situadas na nova ordem comunicativa.

O TRABALHO DE CAMPO ETNOGRAFICO NA ESCOLA EXPERIMENTAL

Partindo do interesse em conhecer uma sala de aula em que se praticasse
educacdo linguistica satisfatéria no ensino publico, participamos em 2011 de
eventos promovidos pela Secretaria Municipal de Educacido de Porto Alegre para
professores de linguas adicionais, nos quais pudemos apreciar relatos de propostas
pedagdgicas declaradas como bem-sucedidas pelos diversos agentes escolares
dessa rede publica de ensino. Procurando saber mais sobre esses cendrios de
educacio linguistica dita satisfatdria, majoritariamente de ensino fundamental, nos
parecia que podiam mesmo estar pautados pela nova ordem comunicativa da fala-
em-interagdo de sala de aula contemporanea.

1 Usamos iniciais maidsculas em referéncia ao componente curricular (Espanhol, Lingua Espanhola),
e mintsculas em referéncia a lingua em si (espanhol, lingua espanhola).

2 A pesquisa relatada foi desenvolvida no ambito do projeto “Préticas, acoes, tarefas e atividades do
trabalho de aprender (e ensinar) em cendrios contemporaneos de conhecimento”, que contou com
o apoio do CNPq (processo 307987/2013-2).
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Atentos as discussdes nacionais brasileiras sobre a necessidade de repensar
o Ensino Médio® e tendo como interesse particular o ensino de Espanhol na escola
publica, buscdvamos uma turma para acompanhar durante todo um ano letivo.
Durante as interlocucdes pedagdgicas em eventos de formagdo de professores de
linguas, fomos informados sobre os projetos de um colega, que vimos a chamar de
Julio*, professor de Espanhol no Ensino Médio em uma escola publica em outra
rede de ensino. Soubemos que ele realizava projetos de trabalho com seus alunos,
relacionando a aprendizagem e o uso da lingua com novas tecnologias, como, por
exemplo, para elaboragdo de sites que apresentavam trabalhos e videos criativos
feitos por seus alunos sobre diversos aspectos culturais do Brasil e dos paises de
lingua oficial espanhola. Também soubemos que o Julio era bastante atuante na
politica educacional da escola em que trabalhava. As salas de aula do Prof. Julio
pareceram promissoras para nossos interesses de pesquisa.

Foi entio que chegamos a Escola Experimental, uma escola publica,
localizada na periferia geogréfica da cidade de Porto Alegre. Por sua reputacao de
escola que oferece educacio de qualidade, muitos alunos disputam vagas ali. Para
a realizacdo da pesquisa cujo trabalho de campo se daria em 2012, a negociagio de
acesso comecou ainda em 2011. Fomos a Escola Experimental mostrar interesse em
pesquisar préticas de ensino e aprendizagem em sala de aula de Lingua Espanhola
no Ensino Médio que valorizassem o protagonismo dos alunos e os modos de ser
jovem na escola contemporinea. Tanto a escola como o professor mostraram-
se dispostos a nos receber para a pesquisa. Fizemos encontros para explicar o
interesse de investigagdo e entender como a escola funcionava. Nesses encontros,
frisamos que o trabalho de campo participativo nao teria influéncia direta nas agoes
pedagdgicas, ou seja, ndo haveria interferéncia direta de nossa parte nas acoes do
cenério de estudo. Na primeira fase de trabalho de campo, buscamos estabelecer a
confianga dos participantes e nos propusemos a cultivé-la como processo continuo,
porque “o pesquisador deve ter o cuidado de ser muito explicito acerca do uso da
informacdo e do acesso possivel no contexto em condicbes de suma confianca e

entendimento™ (ERICKSON, 1989, p. 252).

3 Tais discussoes estdo registradas no Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE) e no Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), ambas iniciativas que apresentam propostas de redesenho do
curriculo do Ensino Médio para atender as demandas da sociedade contemporanea, compreendendo
os sujeitos e a juventude que frequentam o Ensino Médio atual.

4 Este e todos os demais nomes préprios empregados neste capitulo em referéncia a participantes e
a prépria escola sio ficticios, isto é, pseuddnimos criados pelos pesquisadores a fim de preservar
a identidade e a privacidade dos participantes, a quem agradecemos também aqui por permitirem
o registro e a andlise de suas praticas e agdes. Julio deve ser visto como nome em espanhol, sem
acento, portanto.

5 El investigador debe tener el cuidado de ser muy explicito acerca del uso de la informacién y del
acceso posible en el contexto en condiciones de suma confianza y entendimiento.
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Logo apds ser apresentado aos objetivos da pesquisa e seus procedimentos, o
Prof. Julio nos deu esclarecimentos a respeito da escola, em conversas realizadas em
diversos dias de margo de 2012, antes da observacio das aulas. Assim obtivemos os
primeiros dados etnograficos de indicio de que havia um arranjo nio tradicional nas
salas de aula dessa escola e de que havia ali professores expressamente interessados
em promover a aprendizagem dos alunos, buscando para isso modos de engajé-
los constantemente nas atividades escolares. Julio contou sobre a preocupacio dos
professores especialmente em relacio aos alunos de Ensino Médio, referindo-se
a eles como “desinteressados” (Diério de campo do dia 20/03/12). Segundo ele,
durante o ano de 2011, conforme os professores demonstravam tal preocupagao com
os alunos desinteressados, surgiu um grupo de estudo com o intuito de construir
um projeto de melhoria para o Ensino Médio. O professor Julio encabecou diversas
discussoes desse grupo de professores, que elaborou o projeto, mais adiante
aprovado pela direcio da escola. Entre as melhorias vislumbradas, constavam
acoes como divisio de aulas em hordrios mais bem distribuidos e realizacao de
atividades interdisciplinares. Em vista dos objetivos dos nossos projetos, Julio
propos que a geracio de dados fosse feita com a turma do 2° ano, por ser um grupo
“mais interessado”, composto inicialmente por Agustina C., Agustina G., Alvaro,
Anastasia, Araceli, Axiel, Barbara, Daniela, Guillermo, Josefino, Matilde, Maximina,
Nuria, Paula, Victor e Violeta. No segundo semestre, Andrés e Marcos se juntaram
a esse grupo que vimos a chamar de Turma 10.

Deu-se inicio, portanto, a geracio de dados de observacio e registro
audiovisual de interagdo na Escola Experimental, realizado pela primeira autora,
acompanhando a Turma 10 nas aulas de Lingua Espanhola durante o ano letivo
de 2012. Nos meses de fevereiro e marco, antes de poder entrar em sala de aula,
o processo de trabalho de campo exigiu: 1) aprovacao do projeto de pesquisa na
Escola Experimental; e 2) obtencao de consentimento escrito do professor Julio e
dos alunos da Turma 10 e de seus pais ou responsaveis. Com essa etapa vencida, nos
meses de abril, maio e junho, foram realizadas as primeiras observacdes das aulas de
Lingua Espanhola, ainda sem o registro audiovisual. Nesse periodo, as observagoes
foram registradas em diérios de campo etnograficos. Nos meses de junho a outubro,
as observagdes foram feitas também mediante gravacio audiovisual das aulas de
Espanhol da Turma 10.

Desde o inicio da geragdo de dados, a pesquisadora em campo procurou
nao interferir no planejamento de aula e na programagdo proposta pelo professor.
Muitas vezes o professor comentava sobre algum acontecimento ocorrido na escola
ou na aula, ou sobre alguma atitude particular de algum aluno. Nessas ocasides, era
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necessario manifestar minimamente uma opinido, sem dar énfases em comentérios
que pudessem interferir nas aulas seguintes. As conversas realizadas antes ou depois
da aula foram registradas em notas e didrios de campo feitos durante a observacao
participante. As notas de campo serviram para a composicao de didrios, que foram
redigidos logo ap6s as observagdes e os registros audiovisuais, com informacoes e
pré-andlises que auxiliaram no quebra-cabeca interpretativo da organizagdo da fala-
em-interacdo observada e no trabalho com as gravacaes.

No que diz respeito a anélise da interagdo, tivemos primeiro a preocupacao de
segmentar e descrever momentos interacionais em que os participantes produziam
priticas e agOes caracteristicas de uma nova ordem comunicativa da sala de aula
contemporanea. Em um segundo momento, buscamos compreender e demonstrar
situadamente o trabalho dos participantes de fazer aprendizagem na fala-em-
interagdo nessa sala de aula contemporinea. Ao analisarmos o aqui-e-agora da fala-
em-interacdo de sala de aula da Turma 10, observamos que existem oportunidades
construidas pelos participantes quando eles estdo realizando participacdes nao
candnicas, inclusive pela participagao exuberante de desafio ao professor, que
poderia ser vista de fora como petulante e inadequada.

Para dar relato desse percurso, dividimos o presente artigo em quatro segoes.
Apresentamos inicialmente nossa caracterizagio da fala-em-interagdo da sala de aula
contemporanea e do trabalho de fazer aprendizagem. Em um segundo momento,
discutimos o que entendemos como aprendizagem, “o trabalho de aprender”,
oportunidades de aprendizagem e evidéncias de aprendizagem. A seguir relatamos
a analise de um excerto de transcricio de segmento interacional® em que uma aluna
desafia o professor, com vistas a ilustrar a demonstragao de que ali os participantes
estdao engajados (também) no trabalho de aprender. Por fim, apresentamos
nossas consideracoes sobre a importancia de perceber quando ha oportunidades
e evidéncias de aprendizagem na nova ordem comunicativa de uma sala de aula
contemporanea como a da Turma 10 da Escola Experimental.

A FALA-EM-INTERACAO DE SALA DE AULA CONTEMPORANEA E O TRABALHO
DE FAZER APRENDIZAGEM

Para a andlise da interacdo neste estudo, seguimos os procedimentos tedrico-

metodoldgicos da Microetnografia (ERICKSON, 1992, 1996, GARCEZ, 2008a) e

6 Garcez, Bulla e Loder (2014) apresentam o detalhamento dos procedimentos de geragao,
segmentacdo e transcricdo de dados de registro audiovisual de interagao que sdo seguidos aqui.
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da Analise da Conversa Etnometodoldgica (doravante ACE) (TEN HAVE, 1999;
LODER; JUNG, 2008, 2009) € nos valemos de estudos de fala-em-interagao de sala
de aula nessas perspectivas.

A micronalise etnografica da interagdo, como a microetnografia também é conhecida, tem por
fim descrever como se organiza social e culturalmente a interacio em cendrios situacionais
especificos, como as salas de aula. Os microetnégrafos tipicamente trabalham com gravagoes
audiovisuais de encontros sociais de ocorréncia natural [isto é, que aconteceriam mesmo
se ndo estivessem sendo observados] de modo a investigar em detalhe minucioso o que os
interagentes fazem em tempo real enquanto constroem a fala-em-interagdo na vida cotidiana.’

(GARCEZ, 2008a, p. 257)

Por sua vez, a ACE analisa 0 modo como os atores sociais interpretam a
realidade e demonstram entendimentos uns para os outros na sequéncia de turnos
de fala (SACKS; SCHEGLOFF; JEFFERSON, 2003 [1974]; GARCEZ, 2008b).
Para a realizacdo de suas atividades cotidianas por meio do uso da linguagem, os
interagentes demonstram uns para os outros o que estao fazendo in situ. Por meio de
uma analise interacional, em que se busca entendimento de como os participantes
agem e lidam um com o outro para produzir agdo conjunta, conseguimos descrever
e analisar o que acontece na fala-em-interacao de sala de aula, o que professor e
alunos fazem e como eles lidam uns com os outros para produzir sala de aula. O olhar
situado para a fala-em-interacio de sala de aula proporciona um entendimento de “o
que estd acontecendo aqui?” (LOPES, 2015; LODER; JUNG, 2008; ERICKSON,
1989) em termos de organizacio, participagao e aprendizagem.

As perspectivas da Microetnografia e da Anélise da Conversa
Etnometodoldgica se aproximam entre si e compartilham com outras perspectivas
etnogréficas interpretativas a atengao a interagao social como ponto central de
estudo e a preocupacao analitica com aproximar a visdo dos préprios interagentes,
a chamada perspectiva émica. Em seu particular, examinam o que se passa em
encontros de participantes que sustentam um foco de aten¢do mitua em cendrios
situados, tal como fazem as pessoas engajadas numa conversa a volta de uma mesa,
por exemplo, e ndo, por exemplo, as pessoas engajadas em leitura silenciosa numa
biblioteca. Portanto, este estudo tem como principal pergunta de pesquisa “o que
estd acontecendo na acio social deste contexto particular — da Turma 10 — conforme
nos aproximamos da Gtica dos préprios interagentes?”.

7 Ethnographic microanalysis of interaction, as microethnography is also known, aims at describing how interaction is
socially and culturally organized in particular situational settings such as classrooms. Microethnographers typically
work with audiovisual machine recordings of naturally occurring social encounters to investigate in minute detail what
interactants do in real time as they co-construct talk-in-interaction in everyday life.
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Para este estudo, distinguimos a fala-em-interacio de sala de aula tradicional®
e a fala-em-interacdo de sala de aula contemporinea quanto a organizacao da
participacio. Em sintese, a distingdo se da em termos da divisdo de direitos para
falar e agir entre os participantes, em menor ou maior protagonismo dos alunos
na conducdo das atividades que estio no foco principal de atencao das atividades
dos participantes em sala de aula, o assim chamado “piso interacional” (JONES;
THORNBORROW 2004, SCHULZ, 2007) principal em que se movimenta o
discurso de sala de aula.

A fala-em-interacdo de sala de aula que estamos chamando aqui de tradicional
é aquela em que h4 limitacio institucional sobre a alocacio de turnos (SINCLAIR,;
COULTHARD, 1975; MEHAN, 1985, CAZDEN, 1991, O"CONNOR,
MICHAELS, 1996; WARING, 2008: GARCEZ, 2012), isto é, nelas o participante
que age na capacidade de professor determina em larga medida quem fala e quando,
podendo, portanto, falar a vontade e limitar a fala dos outros. J4 na fala-em-interacao
de sala de aula contemporénea, os participantes que agem na capacidade de alunos
frequentemente se autosselecionam para participar €, muitas vezes, de maneira nio
canOnica, exuberantemente (RAMPTON, 2006), o que pode ser (visto como)
desordem, se considerarmos o protocolo da fala-em-interacio de sala de aula
tradicional.

Outra marca da fala-em-interacio de sala de aula tradicional é 0 encadeamento
de sequéncias de turnos denominadas Iniciacio-Resposta-Avaliacao (IRA), “uma
troca tipica na sala de aula que consiste na iniciagdo pelo professor, seguida por

uma resposta do aluno, seguida pela avaliacao da resposta do aluno pelo professor”

(SINCLAIR; COULTHARD, 1975, p. 21; ver discussaio em GARCEZ, 2012).
“A sequéncia triddica: iniciacio do professor, resposta do aluno e avaliacio (IRA)
¢ o modelo mais recorrente do discurso escolar em todos os niveis escolares”'
(CAZDEN, 1991, p. 39). A sequéncia IRA é uma sequéncia avaliativa, que pode

caracterizar controle social exercido pelo professor e reforcar uma hierarquia entre

8 O leitor deve notar que nos referimos aqui a “fala-em-interagao de sala de aula tradicional”, nio a
“sala de aula tradicional”. A fala-em-interacdo de sala de aula tradicional, como serd exposto a seguir,
se organiza conforme a tradicdo de haver um participante que conduz a interacio dos demais,
falando quando e quanto quiser e determinando quem entre os demais participantes pode falar,
quando e o qué. Esse discurso se move principalmente por encadeamento de sequéncias em que
esse participante faz perguntas de informagao conhecida para avaliar as respostas dos interlocutores,
endossando ou corrigindo as informagoes apresentadas.

9 A typical exchange in the classroom consists of an initiation by the teacher, followed by a response
from the pupil, followed by feedback to the pupil s response from the teacher.

10 La secuencia tripartita: iniciacién del maestro, respuesta del nifio y evaluacién (IRE) es el modelo

mas corriente de discurso escolar en todos los grados.
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professor e alunos. A modo de ilustracdo, oferecemos um excerto de fala-em-
interacdo de sala de aula tradicional de Espanhol (LOPES, 2009, p. 95)'"

Excerto 1. (LOPES, 2009, p. 95)

Iniciacdo 41 Ivone que que € 0:50:
42 (2,6)

Iniciacao 43 Ivone é: um:
44 0,9)

Iniciacdo 45 Ivone >¢ uma pessoa um animal ou< uma plan:ta
46 0,7)

Resposta 47 Marcos °¢ um urso®
48 (0,5)

Avaliacao 49 Ivone um ur:so >muito bem Marcos< 6:: estamos
50 aprenden:do né::

Na fala-em-interacdo de sala de aula tradicional, ¢ comum que o discurso se organize
por encadeamento de sequéncias IRA em unidades maiores reunidas em relagdo a
um assunto, um tépico (MEHAN, 1985; CAZDEN, 1991), de modo que pode ser
o caso de a maior parte da aula ser composta por sequéncias IRA encadeadas por
topico.

Na fala-em-interacio de sala de aula, portanto, é comum o professor fazer
uma pergunta de resposta ji conhecida por ele — uma pergunta teste (GARCEZ,
2012, p. 95) — para verificar se os alunos sabem responder corretamente conforme
a expectativa do préprio professor (linhas 41, 43 e 45 na transcricio acima). Ao
receber a resposta esperada (linha 47), o professor avalia positivamente tal producao
do(s) aluno(s) (linhas 49 e 50). Essa sequéncia padrao, canénica e previsivel, é
um etnométodo reconhecivel pelos participantes da fala-em-interacao de sala de
aula tradicional, ocorrendo muitas vezes um encadeamento de sequéncias assim
em torno de cada tépico (SINCLAIR, COULTHARD, 1975, MEHAN, 1985;
CAZDEN, 1991; O"CONNOR; MICHAELS, 1996; WARING, 2008; GARCEZ,
2012).

Reunindo as caracteristicas de limitacao das tomadas de turno centradas nas
acoes do participante que age na capacidade de professor — que fala quando quer,
controla a vez de falar dos demais —, a organizacao da fala-em-interacio de sala de

11 Os excertos apresentados neste capitulo foram transcritos segundo as convencdes de transcricio
Jefferson (explicitadas no apéndice deste capitulo). Para maiores informagdes sobre procedimentos
de transcricdo segundo essas convengdes, ver Loder (2008) e Garcez, Bulla e Loder (2014).
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aula tradicional permite um andamento previsivel em larga medida sob a conducao
segura do professor. A autoridade do participante que age nessa condigdo se
fortalece no controle que exerce também sobre o que é certo ou aceitdvel dizer em
resposta as suas perguntas. Isso se dd, € claro, contanto que os demais participantes
se submetam a esse regime. Em contrapartida, o que é previsivel também pode ser
macante, e, diante da oferta atual cada vez maior de informacoes e divertimento
disponiveis a qualquer momento em multiplas fontes, sobretudo pelas novas
tecnologias, parece que sio cada vez menos comuns os espacos escolares em que
os participantes se submetem docilmente ao regime da organizacio tradicional da
fala-em-interagéo de sala de aula.

Em contraste, por sua vez, o que estamos chamando de fala-em-interacao
de sala de aula contemporinea tem uma organizagdo divergente em certa medida
da ordem tradicional, sendo igualitidria no que diz respeito a quem pode tomar
a vez para falar, ainda que mantenha em vista uma pauta de tépicos e atividades
que de algum modo se atenha ao curriculo escolar. A fala-em-interacio de sala de
aula contemporanea segue, conforme o estudo seminal de Rampton (2006) e os
estudos posteriores, entre os quais de analistas da conversa brasileiros (SCHULZ,
2007, CONCEICAO, 2008; LOPES, 2009; LOPES, 2015), uma nova ordem
comunicativa, na qual hd participagdo ativa e performdtica constante, por meio de
autosselecio, de pelo menos alguns dos alunos. O estudo etnografico de Rampton
(2006) em uma turma de nono ano de uma escola ptblica de Londres mostrou que
as salas de aula contemporaneas ali sdo repletas de movimentos interacionais dos
participantes para lidar diretamente um com o outro no foco de atencao principal
da sala de aula, sem necessariamente passarem pela alocagdo de turnos pelos
professores. Nesses movimentos, eles tornam relevante o curriculo escolar muitas
vezes de modo imbricado com elementos da linguagem e da cultura popular de
massa, que sao assim esteticamente valorizados também na escola.

Para ilustrar esses movimentos em sala de aula brasileira, apresentamos um
excerto de interagdo na Turma 10 da Escola Experimental. Julio pede que alguém
seja voluntario e faca a leitura da biografia da artista Frida Kahlo, projetada no
quadro. Daniela se autosseleciona para fazer a leitura (linha 14).
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Excerto 2. (LOPES, 2015, p. 93-94)

13 Julio quien quiere=

14 Daniela =YO yo yo

15 Julio Daniela

16 Daniela °vou [(sentar)®]

17 Violeta [ °sempre®] DaniE::la ((cantando em portugués))
18

Violeta estd com o torso apoiado
sobre a carteira. Os demais olham
para os computadores ou para a
projecio do Datashow.

Daniela

19 (2,5) ((Daniela se levanta, arrasta sua carteira e

20 caminha até a frente da sala))

21 Paula SIEMpre DANI[E:::]la ((cantando em espanhol))
22 Abvaro [haha]

23

Paula olha para Violeta (que nio apa-

rece na imagem), e sorri. Daniela se

dirige a frente da sala para ler o texto
da projecio no quadro negro.

24 (4,0) ((Paula olha para Violeta e sorri))
25 Daniela a los dieciocho afios <Frida Kahlo> sufrié. un
26 gravisimo accidente,

Violeta estd com o torso apoiado sobre a carteira (quadro da linha 18), o que pode
ser tomado como alheamento do trabalho de fazer aula. No entanto, demonstra
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estar atenta ao piso principal ao cantar “°sempre® DaniE::1la”'? (linha 17),
ap6s ouvir o nome “Daniela” dito por Julio. Essa participagdo mostra engajamento
da aluna concomitantemente a orientagdo para o trabalho de fazer aula, mesclando
curriculo com referéncias da cultura popular mididtica. Nenhum participante
protesta ou censura esse modo de agir.

Temos, assim, formas linguisticas informais e referéncias mididticas populares
enunciadas em cantoria como meios legitimos de participacio para tratar do que
esta na ordem do dia da aula quando se trata da nova ordem comunicativa da fala-
em-interacdo de sala de aula contemporanea. Note-se, contudo, que nao estamos
falando de bagunca ou desordem que signifique um abandono da pauta curricular.
Tanto ¢ assim que, enquanto Daniela se dirige para a frente do datashow no centro
da sala para fazer a leitura (quadro linha 23), Paula também canta, agora em lingua
espanhola, fazendo uma corregdo do turno de Violeta: “SIEMpre DANIE:::1a"
(linha 21), demonstrando que a lingua espanhola € a lingua preferivel de interacao.

A propdsito, Rampton (2006) argumenta que, nesse jogo interacional de uma
nova ordem comunicativa da sala de aula contemporanea, os participantes podem
ndo exibir a conduta hierarquica tradicional entre professor e alunos, em que seria
previsivel quem pode falar, quando se pode falar, 0 qué e como se pode falar, € o
que se pode fazer ao falar na sala de aula. Nas salas de aula analisadas pelo etndgrafo
inglés e por Lopes (2015), os alunos nio se limitam a falar quando o professor
os autoriza para responderem as iniciagdes para depois serem avaliados. Embora a
sequéncia IRA continue sendo um método presente, na fala-em-interacio de sala
de aula contemporinea sao bem mais escassos os encadeamentos de sequéncias
IRA por unidades inteiras de tratamento de um tema (MEHAN, 1985), em que
o professor é o tnico avaliador. Com efeito, quando ocorrem as sequéncias IRA
na nova ordem comunicativa da sala de aula contemporanea, elas muitas vezes sao
reencaminhadas sequencialmente pelos alunos mediante desafios ao professor,
que por sua vez tende a ndo tratar isso como desrespeito, mas como participacio
legitima.

Além de os alunos realizarem acdes esperadas de modos variados, como
participar da pauta da aula cantarolando, eles realizam acdes que na fala-em-
interacdo de sala de aula tradicional seriam prerrogativa apenas dos professores,
como disciplinar os colegas e gerenciar a tomada de turnos. Por fim, realizam outras
agoes que na fala-em-interacdo de sala de aula tradicional poderiam ser avaliadas
negativamente, como questionar e corrigir os demais participantes, inclusive os

12 A cangéo estava em evidéncia a época da geragdo de dados por conta de série de TV em cartaz na
rede aberta de televisio.
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professores. E o que se passa, por exemplo, quando Julio, ao selecionar Josefino
para fazer uma leitura, nomeia o aluno com prondncia em lingua portuguesa, e
Daniela o corrige, repetindo em voz alta 0 nome do aluno com a prontncia da
lingua espanhola:

Excerto 3. (LOPES, 2015, p.126)

01 Julio------ >entonces< QUIEN VA A EMPEZAR A LEER la biografia es
02 0,3)

03 Julio Josefino °(****)°((prontncia do portugués))

04 ®)

05 Daniela JO SEFINO. ((prontincia do espanhol))

06 0,9

07 Julio como quieras. Josefino.((prontncia do espanhol))

08 Daniela EN ESPANOL PROFE

09 Julio hasta el punto Josefino por [favor] ((prondncia do

10 espanhol))

Assim, os participantes da fala-em-interacio da sala de aula que estamos
chamando de contemporinea rompem as estruturas convencionais e realizam agdes
que, em contraste com a organizacio da fala-em-interacao de sala de aula tradicional,
chamamos de nao candnicas.

Em sintese, nessa nova ordem comunicativa, os alunos estao envolvidos
e agem muitas vezes como tradicionalmente apenas o professor agiria — fazendo
iniciacoes e avaliacdes, por exemplo. Os alunos se autosselecionam para falar sem
que o professor os autorize; se queixam quando o professor os ignora; e 0s proprios
alunos selecionam outros alunos e gerenciam a interacio. O professor ndo é o tnico
regente da interacdo e ndo mantém direito constante de ter a vez como aquele
que sempre deve ser o proximo a falar. Rampton (2006) mostra em seus estudos
que muitas vezes a autoridade do professor é questionada publicamente, sem que
isso seja tomado como quebra de expectativas. O pesquisador registrou diversas
“ocasides, por exemplo, em que os professores foram contrariados, criticados, e
tiveram publicamente contestados os comentarios que fizeram sobre a conduta de
alunos”'® (p. 48). Como diz Cazden (2001), temos af uma aventura, no sentido de

13 There were occasions, for example, when teachers were contradicted, criticised and bad their comments on students conduct
publicly contested.
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que, com menos controle exercido pelo professor e mais possibilidades de acoes,
ndo € facil prever exatamente o percurso das agdes e topicos a seguir.

As descricoes que Rampton (2006) e Lopes (2015) fazem das acoes nao
candnicas sugerem que sao os alunos que poderiam ser considerados perturbadores
e distraidos os mais participativos nas salas de aula observadas. Eles estdo atentos
a ponto de completar a fala do professor. Assim, ndo escondem o interesse pela
aula. Pelo contrério, estdo superenvolvidos e até desafiam a atividade ndo oficial de
outros alunos (RAMPTON, 2006, p. 82). Nesse sentido, essas acoes nao candnicas
também ficam alinhadas com a conduta do professor e com o curriculo, e assim
esses alunos superenvolvidos exibem o que, conforme Rampton (2006), chamamos
de “comprometimento indisciplinado” (p. 89). Essa maneira de participar da sala de
aula é denominada “participacao exuberante” (RAMPTON, 2006, p. 30). Segundo
0 autor,

Apanhado em meio a um conjunto de alunos exuberantemente superenvolvidos, de um lado, e
aqueles que teimosamente se recusam a participar do outro, os professores tendem a favorecer
o primeiro grupo e, assim, um tipo bem diferente de organizagao de sala de aula parece ter
evoluido, em que os professores toleram os excessos de alguns alunos em troca da confianca e
do apoio que poderiam ser detectados no superentusiasmo deles.'* (RAMPTON, 2006, p. 30)

O professor, portanto, aceita as participacdes dos superenvolvidos para ter a atengao
dos demais participantes. Por meio dessa alianca, segundo o autor, os participantes
mantém a aula em curso.

Na sala de aula de Espanhol de Ensino Médio que encontramos na escola
publica em que realizamos nossas observacoes e gravagoes, presenciamos um quadro
semelhante. Observamos ali, contudo, mais do que a nova ordem comunicativa da
sala de aula contemporanea descrita por Rampton, também o que chamamos de
uma situacio de escolarizacao satisfatdria, ou seja, observamos que os participantes
dos encontros interacionais pareciam satisfeitos com o que realizavam juntos.
Notamos ainda que muito do que faziam era mediado pela lingua espanhola, como
lingua preferivel de interacao (conforme jé indicado acima e o que veremos abaixo),
inclusive para agdes ndo candnicas que exigiam mais do que reprodugao de férmulas
linguisticas. Ou seja, vimos que o objeto de estudo proposto pelo curriculo escolar,
a lingua espanhola, era tomado pelos estudantes como meio de acao criativa, nao
candnica, muitas vezes envolvendo atuacdo, encenacdo, risos e cantoria. Isso por

14 Struck between a set of exuberantly over-involved students on the one hand and obdurate refusers on the other, teachers
tended to favour the former and in this way a rather different kind of classroom settlement seemed to have evolved, in
which teachers tolerated the excesses of some students for the reassurance and support that could be detected in their hyper-
enthusiasm.
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sua vez difere substancialmente do que Rampton (2006) relatou para as aulas de
Alemao como Lingua Estrangeira da Turma 9A, em que os alunos participavam
de maneira exuberante, se engajando vigorosamente na reproducao em coro de
férmulas linguisticas na aula de Alemao, por exemplo, e, durante um breve periodo,
usando essas férmulas ocasionalmente em participacao exuberante nas aulas de
outros componentes curriculares. Isto é, no estudo de Rampton, os alunos se
autosselecionavam para produzir as férmulas linguisticas aprendidas nas aulas de
Alemao de maneira performética, mas nao agiam — nem nas aulas de Alemao, nem
nas outras — mediante formulacdes préprias na lingua adicional como lingua de
interagdo, fendmeno registrado constantemente nas aulas de Espanhol da Turma 10.

Portanto, avancando na descrigdio da nova ordem relatada por Rampton
(2006), buscamos entender o trabalho de fazer aprendizagem de lingua espanhola
na fala-em-interacio de sala de aula na contemporaneidade, composta por alunos
participativos e alvorocados. Adotando a perspectiva de que aprendizagem é
algo que se faz com outras pessoas, é agdo social, buscamos analisar também a
construcdo conjunta dos participantes para produzir aprendizagem na nova ordem
comunicativa da sala de aula de Espanhol da Turma 10. Ou seja, entendendo que o
trabalho de fazer aprendizagem é demonstrado interacionalmente no aqui-e-agora
da fala-em-interacio, fomos examinar, em momentos especificos de participacoes
exuberantes na fala-em-interacdo de sala de aula contemporinea, que trabalho de
fazer aprendizagem estava sendo produzido conjuntamente pelos atores sociais —
alunos e professor.

O TRABALHO DE FAZER APRENDIZAGEM DE ESPANHOL/EM ESPANHOL NA
AULA DE ESPANHOL

Para nossa concepgio do que vem a ser o trabalho de fazer aprendizagem
na fala-em-interacdo de sala de aula, nos valemos do trabalho de Abeledo (2008),
que formulou uma compreensao de aprendizagem da fala-em-interacio social da
sala de aula de lingua espanhola de um curso livre de linguas. Em resumo!®, para
a autora, o trabalho de aprender é “entendido nao como o actimulo individual de
conhecimento de uma lingua enquanto objeto de aprendizagem, mas sim como um
trabalho interacional inseparavel da participacao pelo uso da linguagem, um trabalho

que (re)organiza as relacoes de pertencimento” (ABELEDO,; FORTES; GARCEZ,

15 Ver também Abeledo, Fortes, Garcez e Schlatter (2014).
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SCHLATTER, 2014, p. 138). Nesses termos, o trabalho de fazer aprendizagem
de lingua implica em que os participantes tornem publica sua competéncia para
participar, produzindo agdes possivelmente na lingua adicional que estdo tratando
de aprender (a lingua é o objeto de aprendizagem e seu uso é preferivel) para os fins
praticos do que emerge no aqui e agora da interagio (ABELEDO, 2008).

Entendemos, portanto, que a sala de aula é lugar de producio de
conhecimento para dar conta das demandas que se colocam de modo contingente
e emergente a cada momento, em cada nova atividade em que os participantes se
envolvem. Esses conhecimentos podem ser simplesmente de sobrevivéncia no dia
a dia'®, semana a semana, més a més, ano a ano, da carreira escolar. Podem também
ser conhecimentos antevistos como relevantes a ponto de serem deliberada e
institucionalmente escolhidos como conhecimentos a serem desenvolvidos em
um curriculo educacional. Tal é o caso, por exemplo, dos conhecimentos de lingua
espanhola que ddo razdo a um componente de Lingua Estrangeira Moderna no
curriculo como educacio linguistica. Nesse caso, torna-se oportuna uma orientacao
politico-pedagdgica de “nio adiamento” (GARCEZ; MELLQO, 2007, ABELEDO,
2008; RIO GRANDE DO SUL, 2009), ou seja, desenvolver conhecimentos
para realizar algo jd no presente da convivéncia escolar, “ndo aprender recursos
linguisticos para usa-los talvez um dia” em algum futuro incerto (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p. 140). O espago escolar é entendido assim como um cendrio de
acao social no qual conhecimentos sdo produzidos para serem utilizados para os fins
préticos das atividades préticas que se desenvolvem naquele préprio contexto de
interacdo imediato. Essa postura de ndo adiamento nos pareceu estar sendo posta em
prética pelos participantes da Turma 10, constituindo uma das razdes por que vemos
o que eles realizam como satisfatério. Eles se encontram para aprender (espanhol)
e fazem o trabalho de aprender espanhol ao conduzirem agdes preferencialmente
nessa lingua.

Tanto em nossa concepgao do que seja aprender como na pratica observada
na Turma 10, construcio conjunta de conhecimento e participagdo sdo nocoes
imbricadas (ABELEDO, 2008, SCHULZ, 2007; BULLA, 2007, ABELEDO;
FORTES; GARCEZ; SCHLATTER, 2014). “E por meio da participacio engajada
em atividades colaborativas situadas que os participantes demonstram que estao
aprendendo, isto é, que estdo construindo conhecimento em conjunto” (GARCEZ;
FRANK; KANITZ, 2012, p. 219). Dessa maneira, ser competente significa usar
a linguagem em interagdo para participar de uma comunidade de aprendizagem.

16 Nesse sentido, nem sempre seriam os conhecimentos virtuosos que em geral nos ocorrem em
relacdo ao que sejam objetos de aprendizagem.
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Quando o objeto de aprendizagem ¢é a lingua, os participantes podem se orientar
para a relevincia de se mostrarem competentes'” na utilizacio de recursos
linguisticos da lingua de estudo, a lingua preferivel, nesse caso, por ser o objeto
de aprendizagem normativo, legitimo e aceitdvel pelos participantes (ABELEDQO,
2008, p. 170). Ou seja, os interagentes realizam o trabalho de fazer aprendizagem
quando se orientam para 0 mesmo foco de atengdo em torno de um objeto de
aprendizagem, se engajam, constroem conhecimento e demonstram competéncia
para participar como membro de uma comunidade.

Assim, entendemos que o fato de os alunos da Turma 10 usarem a lingua
espanhola para suas acoes sociais na sala de aula é elemento crucial paraidentificarmos
que eles estio engajados no trabalho de aprender. Na Turma 10, nao sé Julio
conclama-os a ter o espanhol como lingua de interacio; os demais participantes
também chamam a atencgao de Julio para a preferéncia por usar espanhol como
lingua de interacao até mesmo quando se trata do nome préprio de um participante,
conforme excerto 3 apresentado anteriormente e reproduzido abaixo. Note que
Daniela corrige o professor, atuando como fiscal e exigindo a utilizagdo da lingua
preferivel de interacio, demonstrando assim engajamento na pauta da aula ao pedir
que Julio fale em espanhol: “en espafol profe” (linha 08).'3

Excerto 3. Lopes (2015, p. 126)

01 Julio >entonces< QUIEN VA A EMPEZAR A LEER la biografia es
02 0,3)

03 Julio Josefino °(****)°((prontncia em portugués))

04 @)

05 Daniela JO SEFINO. ((prontincia do espanhol))

06 0,9

07 Julio como quieras. Josefino.((prontncia em espanhol))

08 Daniela EN ESPANOL PROFE

09 Julio hasta el punto Josefino por [favor] ((prontncia em

10 espanhol))

17 Mostrar-se competente significa usar a lingua para participar, a despeito de critérios de acurdcia
linguistica stricto sensu.

18 Notes-se que, apesar de Julio dizer quem deve continuar a leitura, como acontece na fala-em-
interacdo de sala de aula tradicional, os alunos tém a liberdade de tomar o turno (se autosselecionam)
para corrigir o professor e exigir que a lingua objeto de estudo seja preferencialmente a lingua que
deve ser utilizada.
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Numa aula de Lingua Espanhola, portanto, usar a lingua espanhola como
lingua preferencial para interagir vincula-se ao trabalho de aprender espanhol.
Entendemos que usar a lingua para participar é um indicio de que haverd
oportunidade de aprendizagem.

Aqui nos juntamos a estudiosos do fendmeno da aprendizagem como acio
social que tém buscado descrever o que sdo oportunidades de aprendizagem. A
pesquisa de Sahlstrom (2011) com alunos do jardim de infancia na Finlandia, por
exemplo, mostra duas participantes — Sara e Hanna — ocupadas no trabalho de fazer
aprendizagem porque hd orientacio explicita e topicalizacio de entendimento,
isto €, elas estdo engajadas com o objeto de aprendizagem e verbalizam seus
entendimentos disso uma para outra. Foram criadas, portanto, oportunidades
para que a aprendizagem pudesse acontecer. Waring (2008), por sua vez, discute
as oportunidades de participagao na fala-em-interagao de sala de aula de Inglés
como segunda lingua em termos das oportunidades de engajamento dos alunos no
trabalho de aprender. A autora analisa avaliagdes positivas explicitas em sequéncias
IRA e afirma que tais avaliacdes inibem as oportunidades de aprendizagem ao
invés de promové-las. Ou seja, o professor, ao finalizar a sequéncia IRA com uma
avaliacdo positiva, marca uma resposta desejavel, legitimando-a, mas, com isso,
ratifica que qualquer outra resposta é desviante e menos competente, excluindo
outras possiveis respostas e desencorajando a manifestacio de respostas alternativas
por outros alunos. Quando o professor diz “muito bem!”, encerra a possibilidade
de negociagdo do trabalho interacional, pois declara o “caso encerrado” para a
iniciacdo. Desencoraja as oportunidades para expressar problemas de compreensao
e outras alternativas de respostas corretas, ou seja, as oportunidades de participacao
e oportunidades de aprendizagem. De outro modo, tratar as respostas dos alunos
(as respostas esperadas, as corretas ou as incorretas) como potencialmente
problematicas e abertas a discussdo, favorece as oportunidades de participacio e de
aprendizagem de todos. Em outras palavras, o professor estaria assim oportunizando
participacio e, com isso, aprendizagem. Segundo os trabalhos desses autores, numa
organizacao interacional que permita a plena agentividade dos participantes, havendo
engajamento efetivo dos interagentes e participacao genuina (ou oportunidades de
participar), haverd oportunidades de aprendizagem.

Também Hall (2010), apds analisar sequéncias IRA em duas salas de aula
de linguas, se preocupa em responder a pergunta “eles estio aprendendo?” (p.
211). Segundo Hall, podemos ver evidéncia de aprendizagem quando os alunos
sio capazes de produzir turnos e apresentar conhecimento da lingua em estudo
sem a ajuda e sugestio do professor. A pesquisadora acredita que os professores
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que, em suas salas de aulas, criam com seus alunos préticas interacionais em que
os estudantes podem produzir turnos e mostrar-se competentes e conhecedores,
oportunizam e evidenciam aprendizagem.

Para Abeledo (2008), a evidéncia de aprendizagem pode ser encontrada
em instancias interacionais em que os participantes se orientam para construir
um saber/conhecer em comum, isto é, aprender significa alcancar entendimentos
compartilhados por meio de trabalho interacional, tornando-se o participante
membro competente da comunidade de aprendizagem e da comunidade
linguistica. Abeledo sugere que o trabalho de fazer aprendizagem é evidenciado
tanto em instdncias em que os participantes demonstram relagdes assimétricas de
participacdo, em que hd orientacdo para um participante legitimado como mais
competente, quanto em instincias em que alguns participantes exibem competéncia,
reorganizando as relacdes de participagoes.

Stahl (2011), ao analisar interacoes virtuais escritas em chat de resolucio de
problemas matemadticos de um grupo de estudantes, também propoe que ha naquele
grupo evidéncia de aprendizagem. A perspectiva da andlise é a dos movimentos
do grupo numa plataforma virtual de aprendizagem — um chat — na construcao
do conhecimento. Para entender esse processo, o autor definiu movimentos
interacionais desde a abertura do tépico no chat até a negociacio da solucao,
comemoracio da solucio e fechamento do tépico. As evidéncias de aprendizagem
siao demonstradas no trabalho do grupo para construir conhecimento, para lidar
com a contribuicio de cada membro, para resolver as questdes matematicas e os
problemas praticos que emergiram durante a conversa virtual (como, por exemplo,
o papel de incentivo a continuar a resolucao de problema de um membro a outro).

Note-se, entretanto, que identificar momentos de trabalho de fazer
aprendizagem na fala-em-interacio de sala de aula ndo implica necessariamente
demonstracio de que houve sucesso nesse trabalho, em especial se somente for
aceito como evidéncia de que algo foi aprendido o fato de um objeto observavel de
aprendizagem ser usado novamente em outro momento posterior'®. Neste capitulo,
nosso intuito principal é mostrar evidéncias de que os participantes da Turma 10
estao engajados (também) no trabalho de aprender na nova ordem comunicativa da
fala-em-interacdo de sala de aula contemporanea, ainda que nossa convicgao é de
que eles estavam efetivamente aprendendo.

Em resumo, nosso entendimento é de que evidéncias de aprendizagem sao
encontradas quando os participantes estio orientados para um objeto de estudo

19 Garcez e Salimen (2011) apresentam evidéncias desse tipo na andlise de dados de fala-em-interagao
de sala de aula de inglés em cursos livres.
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e estdo produzindo agdes em torno desse objeto, demonstrando competéncia e
lidando com a contribuicio dos demais participantes. Por conseguinte, interessam-
nos os métodos de fazer aprendizagem que sao sensiveis as particularidades das
atividades que os participantes estio realizando na fala-em-interacdo da nova
ordem comunicativa. Assim, buscamos momentos em que os participantes da
Turma 10 se orientam para o trabalho de fazer aprendizagem em meio as praticas
emergentes da fala-em-interagio da sala de aula contemporinea. A conexao
que se pode estabelecer entre fazer aprendizagem e fazer aula na nova ordem
comunicativa na sala de aula da contemporaneidade estd relacionada as nogoes
insepardveis de aprendizagem e participagdo. O que ressaltamos é que, ao participar
de maneira mais igualitdria e ndo canOnica, os participantes mostram engajamento e
oportunizam a aprendizagem. Entendemos que as oportunidades de aprendizagem
sao elementos centrais para as evidéncias de aprendizagem, que envolvem também
lidar com um objeto de aprendizagem e produzir acdes em torno desse objeto, ou
mediante esse objeto.

Acreditando que os resultados de estudos da organizacio da fala-em-
interacio de sala de aula “podem entdo ser usados como base para o estudo da
aprendizagem”? (SALSTROM, 2011, p. 48), convidamos o leitor a uma anélise,
identificada a partir de estudo etnografico, de participacdes exuberantes de desafio
ao professor na Turma 10 da Escola Experimental e de como elas podem ser vistas
como oportunidades e evidéncias de aprendizagem.

OPORTUNIDADE DE APRENDIZAGEM NA NOVA ORDEM COMUNICATIVA DA
FALA-EM-INTERACAO DE SALA DE AULA DA TURMA 10

Operando na nova ordem comunicativa, os participantes da fala-em-
interacio de sala de aula analisada constroem oportunidades de aprendizagem.
Apresentamos aqui uma amostra das anélises que sustentam essa assergdo. O
enfoque € interpretativo e tem preocupagdo com os significados imediatos e locais
das agoes (ERICKSON, 1989, p. 196). Ao buscar descrever os significados-em-
acao que sao construidos e compartilhados localmente pelos membros interagentes,
entendemos como funciona o trabalho de fazer aprendizagem dessas pessoas
quando estdo realizando agdes sociais conjuntamente na nova ordem comunicativa.

20 CA researchers study classroom interaction (or interaction in other educational settings) to find out the organization of
interaction in these settings. The findings from these studies, most often focused on turn-taking and turn-allocation, can
then be used as a basis for studying learning.
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Das 11 horas de gravacdes audiovisuais de aulas de Lingua Espanhola da
Turma 10 registradas em 2012, foram transcritas e segmentadas 49 ocorréncias de
participacdes exuberantes, a saber: quatro ocorréncias de aluno disciplinando outro
aluno; duas ocorréncias de aluno corrigindo o professor; seis ocorréncias de aluno
desafiando o conhecimento apresentado pelo professor; nove ocorréncias de aluno
desafiando o controle social exercido pelo professor; nove ocorréncias de aluno
desafiando a proposta de aula do professor; 15 ocorréncias de aluno desafiando o
professor por meio de zoeiras; e quatro de aluno cantando durante a aula. Para fins
da discussao neste texto, nosso foco serd em um segmento de aluno desafiando o
professor por meio de zoeiras (tipo de participagdao exuberante com maior ndmero
de ocorréncias). Dessas quinze ocorréncias de aluno desafiando o professor por
meio de zoeiras, apresentamos aqui o segmento “Dios me lleva”, da aula do dia 13 de
setembro, para mostrar que os participantes estao engajados (também) no trabalho
de aprender. O segmento € caracteristico da fala-em-interagdo de sala de aula da
Turma 10, em que hd participacio exuberante de alguns alunos, na qual todos os
demais participantes no piso interacional principal se engajam.

Para desenvolver a andlise de oportunidades de aprendizagem na nova
ordem comunicativa, relacionamos, nos termos discutidos acima: 1) participacao de
alguns alunos por meio da autosselegdo (observada nas participacoes exuberantes);
e 2) engajamento de todos na pauta da aula, seja pela autosselecio de alguns,
seja pela atencdao de outros no foco comum. Com base na anélise, em primeiro
lugar, argumentamos que os alunos da Turma 10 estao participando da aula, na
sua pauta curricular e na organizacio da nova ordem comunicativa, alguns, por
autosselecio e exuberantemente, também para desafiar o professor, enquanto
outros acompanham atentos, conforme evidencia o direcionamento dos olhares, as
vezes rindo. Em segundo lugar, destacamos que o engajamento e a orientagdo para o
piso principal também ensejam oportunidade de aprendizagem, visto que qualquer
trabalho interacional requer inicialmente engajamento dos participantes. Entao, as
participacdes exuberantes na nova ordem comunicativa da Turma 10 estdo ancoradas
no engajamento no piso principal e na pauta da aula. Os participantes, quando se
autosselecionam, em sua maioria, o fazem orientados, corporal e verbalmente, para
o piso principal e para o que os demais participantes estao demonstrando uns para
os outros, também corporal e verbalmente, o que est4 acontecendo ali.

No decorrer do excerto reproduzido a seguir, é possivel identificar a
participacio vinculada com a ndo restrigdo institucional de quem pode ou nao falar.
Em comentdrio jocoso de impaciéncia de Julio apés a avaliagdo, todos riem, e Violeta
se autosseleciona, parodiando o turno do professor, sem ter sido selecionada como
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proxima falante. Também ¢é possivel identificar a orientacido dos participantes para o

piso principal, a pauta da aula e a lingua preferivel de interacao.

Excerto 4. Segmento " Dios me lleva” (Lopes, 2015, p. 107-108)

01
02
03
04
05
06
07
08
09

86

Julio
Julio

Julio
Violeta
Julio
Violeta

Agustina C.

/

Julio

Axiel
Araceli
Matilde
Violeta
Agustina c.
Violeta

Julio

puedo pagar
(0.8)
con tarjeta de crédito,
0.2)
que es una tarjeta, =
=car[tao]

>[en esPANOL] <
cartén
%car®té::n

((Julio olha para cima e relaxa os ombros))

Julio olha para cima e re-
laxa os ombros. Os alunos
olham para ele.

[hahahahaha]
[hahahahaha]
[hahahahaha]
[hahahahaha]
[hahahahaha]
.hh carje(ta |

[dio]s dame <paciencia>
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19

Julio
20 Violeta
21
22

Violeta

23 Agustina c.
24 Araceli

25  Agustina G.

26  Violeta
27  Julio

28

29  Guillermo
30  Julio

31 Violeta
32 Violeta

33 Julio

34 Violeta
35 Julio

Julio faz movimentos com
a mao simulando o sinal
da cruz. Os alunos olham
para ele.

dios me lleva

(0,3) ((Violeta olha para cima e abre os bracos))

Violeta olha para cima e
abre os bragos.

ha[hahahah[ahahah]]
[hahahah[ahahah]]
[hahahah[ahahah]]
[hah que[horror]]((faz sinal da cruz))

[no. se]ria asi querida estudiante
dio[s lléva]me.
[HAhahah]
porque es un impera[tivo. no] serfa me lleva

[llévame ]

lleva ele ((aponta para Julio)) ha[HAhahah]
[no. llé]vate a ti

no. ta.

QUERIDOS estudiantes,
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Violeta tenta responder (linhas 06 e 08) as iniciagdes de Julio (linhas 05 e 07),
mas Julio a avalia negativamente, esperando que Violeta respondesse em lingua
espanhola (linhas 10 e 18). Julio produz expressao de pedido em prece, brincando,
expressando-se também corporalmente ao fazer o sinal da cruz (quadro dalinha 19).
Em seguida, Violeta se autosseleciona para realizar o desafio ao professor. Mesmo
nao sendo uma participante enderegada, estd atenta e busca uma oportunidade de
tomar o turno para realizar uma agao na lingua preferivel, no caso, alingua espanhola.

No excerto é possivel observar as autosselecoes dos alunos como
participacdes livres resultantes do engajamento deles no piso principal, ou seja,
eles se autosselecionam para responder o exercicio (Violeta e Agustina C.), para
reconfigurar o turno do professor (Violeta) e para rir (Axiel, Araceli, Matilde,
Violeta, Agustina C. e Agustina G.). Apesar de alguns participantes nao se
autosselecionarem, eles estdo atentos ao piso principal. No momento do excerto,
havia 13 alunos na sala de aula. Dois alunos estavam sentados fora do foco das
cdmeras. A imagem de uma das cAmeras, focada em 11 alunos, consegue mostrar
que os alunos Andrés, Alvaro, Anastasia, Marcos e Nuria estdo atentos ao professor
e a Violeta (quadro das linhas 19 e 22):

Anastasia Nuria Andrés Alvaro Marcos

Quadro da linha 19
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Quadro da linha 22

Violeta usa a lingua espanhola para realizar agoes relacionadas as participagdes
exuberantes de desafio ao professor. Sua engenhosidade causa o riso € a ratificacao
dos outros participantes. Violeta faz movimentos corporais para complementar a
exibicio de competéncia no uso da lingua espanhola com o fim de produzir desafios
ao professor, conforme quadros da linha 19 e 22. Nuria (quadro da linha 19) e
Andrés (quadros das linhas 19 e 22) chegam a arcar o corpo para a frente para
direcionar o olhar para os falantes. Tanto os participantes que se autosselecionam
para fazer participacdes exuberantes quanto os participantes que ndo tomam o turno
demonstram engajamento no piso principal. Os alunos, ao se autosselecionarem,
estdo realizando agdes (desafiando o professor, respondendo o exercicio da aula
e rindo) na fala-em-interacao social (da sala de aula da Turma 10), por meio do
uso da linguagem (usando a lingua espanhola como lingua de interagdo), em cada
oportunidade em que eles podem ter a palavra. Isso é participar. Acrescentamos
ainda que os interagentes da Tuma 10, incluindo os que nao tomam o turno, estao
atentos a fala-em-interacdo e tém a oportunidade de tomar a palavra para realizar
acoes. Portanto, os participantes da Turma 10 tém oportunidade de participacio e,
consequentemente, tém oportunidades de aprendizagem.

Em sintese, mais do que haver oportunidade de aprendizagem, ha evidéncias
de que os participantes da nova ordem comunicativa da Turma 10 estao aprendendo,
pois eles estdo utilizando a lingua espanhola para produzir agdes. No segmento, os
alunos tornam relevante o objeto de estudo — a lingua espanhola — ao usarem a
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lingua para desafiar o professor e fazer riso. Eles se engajam, participam e realizam
acoes, exibindo competéncia no trabalho de fazer aprendizagem de espanhol.
Se participar é aprender (SCHULZ, 2007), participar em lingua espanhola para
produzir agdes é aprender a lingua espanhola.

Destacamos, portanto, que os participantes da Turma 10 se engajam e
participam da fala-em-interagdo produzindo oportunidades de aprendizagem.
Ademais, alguns alunos participam da fala-em-interacio de maneira exuberante,
em sequéncias nao candnicas da nova ordem comunicativa, demonstrando que a
participacdo nesses termos € tolerada e apreciada, na medida em que Julio sustenta
as contribuigdes como relevantes para o que estao fazendo juntos e os participantes
em geral se mostram atentos a essas contribuicdes, acompanhando as acdes, rindo e
dando continuidade a aula. Os participantes da Turma 10 se orientam para a lingua
espanhola como objeto de aprendizagem e alguns produzem ac¢des em torno desse
objeto e mediante esse objeto, construindo evidéncias de aprendizagem. Nos
excertos discutidos, Violeta produz acoes em lingua espanhola contingentemente,
exibindo que é conhecedora e se legitimando como usudria da lingua de interacao.
Essa exibicdo de recursos linguisticos para fazer coisas no aqui-e-agora € evidéncia
de aprendizagem como agao social puablica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, analisamos oportunidades de aprendizagem e evidéncias de
que os participantes estavam engajados (também) no trabalho de aprender na nova
ordem comunicativa da sala de aula contemporinea. O quadro abaixo apresenta
o entendimento acerca de oportunidades de aprendizagem que sustenta a analise
empreendida:

Quadro 3. O trabalho de fazer aprendizagem na nova ordem comunicativa

Oportunidades 1) Participagao — autosselecio, agentividade, exuberancia;

2) Engajamento — orientagdo para o piso principal e para a pauta da aula
por meio de direcionamento corporal.

1) Orientacdo para um objeto de aprendizagem (lingua espanhola),
tornando-o relevante;

Evidéncias 2) Engajamento dos interagentes em torno desse objeto, também por

meio de participagdes exuberantes (agdes ndo candnicas);

3) Producio de agdes de desafio para dar conta do trabalho de fazer
aula de Lingua Espanhola e construir conhecimento conjuntamente,
demonstrando competéncia para participar no aqui-e-agora.

Fonte: Quadro adaptado de Lopes (2015, p.76)
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As oportunidades de aprendizagem — participacao exuberante e engajamento
na pauta da aula — sd3o essenciais para que haja construgdo de conhecimento,
pois a autosselecio dos alunos e o engajamento deles na pauta da aula faz com
que o curriculo seja tornado relevante. Na nova ordem comunicativa da Turma
10, seja participando com exuberidncia verbalmente, seja engajando-se verbal e
corporalmente, a atividade pedagdgica nio é ignorada. Além disso, as evidéncias
de aprendizagem completam o trabalho de fazer aprendizagem. As evidéncias
tém relagdio com a orientacdo conjunta dos participantes para um objeto de
aprendizagem tornado relevante e a producido de conhecimento em torno desse
objeto para dar conta dos fins préaticos da atividade em que se engajam. Ou seja, mais
do que mostrar que os participantes estao tendo oportunidades de aprendizagem
ao realizarem participagdes exuberantes na contemporaneidade, argumentamos
que os interagentes da Turma 10 estao demonstrando uns para os outros que estao
engajados (também) no trabalho de aprender ao usarem a lingua e construirem acao
social de fazer aula de Lingua Espanhola na nova ordem comunicativa.

Entendemos que é crucial buscar a aproximacio dos nossos olhares as
perspectivas dos participantes ao construirem agao social, tal como nos proporciona
a etnografia. Sem um olhar situado da sequéncia dos turnos na fala-em-interacao e
sem a permanéncia no campo aplicado e o cuidado com os dados, nao seria possivel
a anélise das participagdes mostradas aqui. E claro que hi muitas salas de aula de
Ensino Médio, de escola publica, de Espanhol, nas quais o que parece desordem,
desrespeito, bagunga e mesmo violéncia sdo isso mesmo, ficando pouco ou nada ali
que se possa chamar de aprendizagem ou educagio. Queremos crer que, na Turma 10
da Escola Experimental, como em muitas outras, contudo, risos, gracejos e desafios
ao professor nio indicam nada a lamentar, mas talvez a celebrar: participantes de
uma aula de Espanhol usam espanhol para conviver, fazer aula de Espanhol e, assim,
também aprender espanhol.
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Oportunidades de aprendizagem na nova ordem comunicativa da fala-em-interacao...

APENDICE

Convengoes de transcricio:

Adaptadas de Ochs, Schegloff e Thompson (1996, pp. 461-465)

(ponto final) entonagao descendente
? (ponto de interrogagao) entonagao ascendente
, (virgula) entonagao de continuidade
- (hifen) marca de corte abrupto
alteracdo de tom de voz (mais
Tl (flechas para cima e para baixo) agudo: para cima; mais grave:
para baixo )
(dois pontos) prolongamento do som
nunca (sublinhado) som enfatizado
PALAVRA (maitsculas) fala em volume alto
°palavra® (sinais de graus) fala em volume baixo
> palayra< (sinais de maiorqd(::)que e menor do fala acelerada
u
<palavra> (sinais de meno;j; que e major do fala desacelerada
hh (série de h’s) aspiragdo ou riso
.hh (h’s precedidos de ponto) inspiracao audivel
[ 1]
(colchetes) fala sobreposta/sobreposicio
[ 1]
[ o
(dois colchetos) falas sobrepostas que iniciam
[ juntas
= (sinais de igual) elocugdes contiguas
dida de silénci -
2,4) (nimeros entre parénteses) medida /e ,Sl éncio (em segun
dos e décimos de segundos)
) (ponto entre parénteses) micropausa, até 2/10 de segundo
( ) (parénteses vazios) segmento de fala que nio pode
ser transcrito
(palavra) (segmento de fala entre parénteses) transcrigao duvidosa
lhand
(0 atrc:t(:)))p ara o (parénteses duplos) descricao de atividade nao-vocal
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