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UM OLHAR CRITICO SOBRE O ENSINO DE VOCABULARIO EM
CONTEXT OS DE INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA
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RESUMO

Este trabalho resume os resultados obtidos em minha dissertacdo de mestrado, que tem por objetivo analisar a
relacdo entre o ensino de vocabulario, as estratégias de aprendizagem e a producéo oral de alunos de inglés
como lingua estrangeir&.principio, foi feito um estudo com o objetivo de obter uma visao geral sobre o ensino

do vocabulario em contextos diferentes. Com base nesse estudo, escolheu-se um grupo para participar de um
estudo de caso, cujo objetivo era analisar o ensino de vocabulario e as estratégias de aprendizagem a medida
que apareciam nas aulas, assim como seu efeito na produgéo oral dos alunos. Os resultados mostram que a
abordagem usada pelo professor para ensinar o vocabulario, que era basicamente explicar o significado das
palavras para solucionar as dificuldades de compreenséo, ndo ajuda os alunos a adquirirem tais palavras para
uso produtivo. Com o objetivo de melhorar a variagao e o perfil lexicais dos alunos, faz-se necessario utilizar
uma abordagem que trabalhe o vocabulario com objetivos produtivos e que enfoque a pratica da lingua, tanto
em relacdo a produgdo quanto & compreensao orais.

Palavras-chave:ensino de vocabulario; estratégias de aprendizagem; produgéo oral em ILE.

ABSTRACT

This paper summarizes the results achieved in my MA dissertation. It aims at analyzing the relationship between
vocabulary teaching and learning strategies andgfikdentsbral productionAt first, a study aiming at giving

an overview of how vocabulary was being dealt with ifed#nt contexts was carried out. Based on this study

a group was chosen to participate in a case study whose objective was to analyze the teaching of vocabulary and
learning strategies as they occurred in classes, as well as tbeirogf the studentsiral production. Results

show that the approach used by the teacher to deal with vocalharty was basically to explain the meaning

of words to cope with diculties in comprehension, does not help students to retain such words for productive
use. In order to improve students’ lexical profile and lexical variation, it is necessary to use an approach that
deals with vocabulary with productive goals andyéés at language practice both in oral production and
comprehension.

Key-words: vocabulary teaching; learning strategies; EFL oral production.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo fazer uma sintese dos resultados apresentados em
minha dissertacdo de mestrado intitulada “O ensino de vocabulario em aulas de inglés
como lingua estrangeira: foco na producaoldr&onforme consta na literatura, o

1 A pesquisa contou com apoio financeiro &® ESP(Processo 00/03808-9).
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vocabulario tem sido uma area um tanto negligenciada na pesquisa em Lingjiistcka

(FOLSE, 1998; BOWEN; MARKS, 1994; MEARA, 1984). Em sala de aula, o vocabulario
também tem sido colocado em segundo plano, ndo recebendo nenhuma atencéo especial,
mesmo sendo um dos principais fatores responsaveis pelas dificuldades dos alunos em se
expressar em LE.

O vocabuléario, em geral, tem sido tratado apenas como um “coadjuvante” na sala de
aula, ndo recebendo nenhuma atencao especial, mesmo sendo, segundo 0s proprios alunos,
um dos principais fatores responsaveis por suas dificuldades durante as interacdes verbais.
Segundo Meara (1984),

Os proprios alunos sdo os primeiros a identificar os problemas lexicais como sendo sua maior
fonte de problemas na segunda lingua, e esta auto-avaliacdo é sustentada por grandes coletas de
erros que - como o corpus Utrecht - mostram, de maneira consistente, que os erros lexicais superam
0s erros gramaticais na razéo de trés ou quatro por(pn229)

Nos ultimos anos, contudo, foi possivel verificar um crescente interesse, tanto de
pesquisadores estrangeiros (N@GN, 2001; LAUFER, 1994, 1995, 1998; McCARY,

1990; MEARA, 1984; entre outros) quanto brasileiros, pelo estudo do vocabulario
(SCARAMUCCI, 1995; GATOLIN, 1998; LEFR, 2000; ZILLES, 2001; entre outros).
Considerandgue a maior parte da pesquisa existente em vocabulério até 0 momento tem
como foco a compreensdao e producéo escritas, o presente estudo se justifica pgg somar

a outros poucos trabalhos que enfocam a oralidade, no escopo do ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira.

Diante da necessidade de preenchimento dessa lacuna, o objetivo deste estudo é
analisar a relacéo existente entre as estratégias de ensino e de aprendizagem de vocabulario
e a producao oral de alunos de |4#¢m disso, pretende-se tracar um perfil de como o
vocabulario esta sendo trabalhado em sala de aula, analisar o grau de desenvolvimento
lexical dos alunos na sua producao oral no decorrer do curso, e fornecer encaminhamentos
e sugestdes para o ensino de vocabulario.

1. METODOLOGIA

Esta pesquisa combina procedimentos qualitativos e quantitativos. O uso da andlise
guantitativa fez-se necessario para a andlise dos questionarios da fase de mapeamento da
pesquisa e também para a andlise dos resultados de alguns testes aplicados aos alunos, con
0 objetivo de mapear a extenséo e profundidade de seu vocabuédstatistica é utilizada
como forma de validar e confrontar esses dados que, posteriormente, foram analisados
gualitativamente, junto aos dados obtidos com o auxilio dos outros instrumentos de pesquisa.

2 No original: “Learners themselves, for instance, are very quick to identify lexical problems as their
greatest single source offitililty in the L2, and this self-assessment is borne out by the fact thetlltections
of errors - such as the Utrecht corpus - consistently show lexical errors outnumbering grammatical erros by
three or four to one.”
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Na primeira fase da coleta, para realizacdo do estudo exploratério, foram observados
seis grupos, representantes de trés contextos de ensino diferentes. No primeiro contexto,
duas escolas particulares de ensino médio, observei duas turmas do segundo ano. Em uma
dessas escolas, os alunos eram submetidos, no inicio do semestre, a uma prova de
classificacao para definicdo do nivel da turiyssturmas das aulas de inglés eram formadas
de acordo com a classificacdo dos alunos no teste de classificacdo. O objetivo da escola
era fazer com que as turmas fossem menos heterogéneas e que os alunos pudessem aprende
a lingua inglesa como se estivessem em uma escola de idiotnasa indicada para a
coleta de dados era do segundo ano e utilizava um material didatico de nivel intermediario
(New Intechange 2. Para que pudesse realizar uma andlise comparativa entre os dois
contextos de ensino médio, optei por analisar o segundo ano de uma outra escola, que
também utilizava um material didatico de semelhafiplé Jump 2.

O segundo contexto foi 0 de escolas de idiomas, sendo uma delas a escola onde eu
lecionava e a outra uma escola que, de acordo com a coordenadora pedagdgica, utilizava
uma metodologia “diferente” e “moderna”, baseada na teoria das inteligéncias multiplas
de Gardner (1994). Nas escolas de idiomas, o pardmetro utilizado para a definicdo do
nivel intermediario se baseou na propria classificacdo dos alunos pelas escolas analisadas.

O terceiro e Ultimo contexto foi o universitério. Coletei dados em duas turmas diferentes
de uma mesma professora.professora se mostrou bastante receptiva e escolheu
pessoalmente os grupos que considerava de nivel intermediario, dentre os que ela lecionava,
uma vez que na universidade nao ha a mesma classificacao explicita de nivel de proficiéncia
gue se verifica nas escolas de idiomas. Para fazer tal selecéo, a professora se baseou no
resultado que os alunos tiveram@xford Placementdst(OPT) que tinha sido aplicado
por ela no inicio do ano. Nesse contexto, foram observadas as aulas da didciglina
Inglesa ll(da turma do segundo ano de Licenciatura em Lettaig)geia Inglesa I\M(da
turma do quarto ano de Licenciatura em Letras).

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram gravacgdes de aulas em audio e video,
entrevistas com alunos e professores, diarios de classe feitos pelo prpéessgpasador e
pelos alunos, e questionaridéém disso, foram aplicados testes de proficiéncia, exames
orais e um inventdrio sobre estratégias de aprendizagem. Inicialmente foi feito um estudo
exploratério para observar como o vocabulario era trabalhado em diferentes contextos e
guais eram as crencgas dos participantes desses contextos com relacéo a esse trabalho. Par:
esse estudo exploratdrio foram observadas de quatro a oito aulas de cada um dos contextos
onde os dados foram coletados.

Com base nesse estudo, foi selecionada uma classe para a realizacdo de um estudo de
caso com o objetivo de verificar o uso das estratégias de ensino e aprendizagem de
vocabulario a medida que ele aparecia nas aulas, e seu reflexo na producéo oral dos alunos.
A coleta dos dados para a realizacdo do estudo de caso teve a duracdo de um semestre
letivo e as interacBes de sala de aula foram os dados primarios utilizados para a anélise,
uma vez que o foco desta pesquisa € a oralidade.

Na secao a seguilescrevo mais detalhadamente cada um dos estudos, apresento a
analise e a discusséo sobre os dados coletados e discuto brevemente alguns dos resultados
obtidos.
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2 ESTUDO EXPLORATORIO

A fim de descrever as crencas dos alunos e professores, apresento a analise de algumas
guestdes mais pertinentes dos questionarios por eles respoAdiddsise das respostas
fornecidas pelos alunos permite afirmar que, embora os contextos pesquisados apresentem
diferencas entre si, hd uma certa homogeneidade no que se refere as crencas dos alunos €
dos professores quanto ao ensino e ao estudo do vocabulario. Passo gadisgjutiras
guestdes selecionadas.

Analisando as respostas dagqerta 4 (Figura 1), percebemos que 50% dos alunos
pesquisados consideram o vocabulario como sendo o fator que lhes traz mais dificuldades
no momento de expressarem suas opinides elglns alunos declararam que, por nao
conhecerem as palavras que precisam para dizer o que querem, acabam nao falando durante
as aulas. Reconheco que, na maioria das vezes, ndo é possivel, para o aluno, saber todas a:
palavras que necessita para expressar o queRpemheco também que € necessario que
o aluno seja capaz de utilizar estratégias de compensacao para solucionar essa falta de
conhecimento. No entanto, pude perceber que, muitas vezes, os alunos tém que desempenhar
uma tarefa na qual devem discutir sobre algum assunto especifico, cujo vocabulario basico
Ihes é desconhecido. Em uma de suas aulas, por exemplo, P pede para os alunos descreveren
o comodo preferido da casa deles.maioria dos alunos, no entanto, ndo dominava o
vocabulario basico de mobilia e, por isso, ou falaram em portugués, ou ficaram sem falar

50%
40%

Ovocabulario

gramatica
Omedo

Bfalta de pratica

B velocidade da fala
Otraduzir

B outros

30%

20%
10%
0%

Pergunta 4

Figura 1: No momento da conversagdo em lingua estrangeira, qual é o fator que lhe traz mais
dificuldades para expressar suas opinides?

A fim de saber o0 que o aluno busca em seu curso de inglés gonfaeto o que ele
considera fundamental aprender durante suas aulas (Figura 2). Foi constatada que a oralidade
€ a principal preocupacéo dos alunos atualmente, uma vez que 44% deram respostas como

“conversacao”, “falar a lingua”, ou “expressao oral”, que foram todas agrupadas no grafico
como “conversacao”. Os alunos alegam que com os efeitos da globalizacdo e a necessidade
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de se ter inglés fluente para o mercado de trabalho faz-se necessario aprender a se
expressarem oralmente. Esse aspecto, no entanto, nem sempre € trabalhado em sala de
aula.

50%

O conversagéo
tudo
Ovocabulério

40%

30%

B gramatica
E prondncia

20%
10%
0%

O cultura

B outros

Pergunta 5

Figura 2: O que é fundamental aprender em uma aula de lingua inglesa?

Duas questdes do questionario enfocam diretamente o estudo de vocabulario pelos
alunos paguntando como e com que frequéncia eles estudam vocabulario (Figura 3 e 4).
De acordo com as repostas, pode-se dizer que quase metade dos alunos ndo tem como
habito estudar o vocabularko verificar as respostas para aguarta 8 (Figura 4), percebe-
se que menos de 20% dos alunos dizem estudar o vocabulario de uma aula para outra.
Portanto os alunos, em geral, ndo tém o habito de estudar o vocabulario regularmente, o
gue pode contribuir para que o vocabulario seja citado como a maior fonte de problemas
para a comunicacdo em inglés.

Pergunta 6

14%

Osim
Endo

50% N
36% Oas vezes

Figura 3:Vocé estuda vocabulario?
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Pergunta 6
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Figura 4:Vocé, geralmente, estuda o vocabulario de uma aula para a outra?

Pdde-se perceber que um dos fatores que leva os alunos a ndo estudar o vocabulario
€ exatamente a falta de estratégias adequadas, ja que eles simplesmente ndo sabem comc
fazé-lo. Sem orientacéo alguma do professmabam recorrendo aos meios tradicionais e,
por conseguinte, se desmotivando. Muitos alunos disseram néo estudar inglés por acharem
“muito chato” decorar ou ficar repetindo as listas de palavras.

Para as professoras, o vocabulario também nao é tratado com tanta importancia, uma
vez que ndo recebe um enfoque especial em nenhum dos contextos, com excecao de uma
das aulas do contexto universitario. Geralmente, as professoras explicam o vocabulario
qguando o aluno ndo entende alguma palavra e pede uma explicacao, ou quando elas préprias
supdem que os alunos desconhecam determinada palavra e decidem explica-la. Em todos
0s contextos, a parafrase e a traducao sé@o as estratégias mais utilizadas para ensinar o
vocabulario A parafrase € mais freqiiente entre os alunos que utilizam a lingua inglesa
comolingua francae a tradugcdo mais comum entre aqueles que interagem em portugués.

Embora a maioria das professoras declare trabalhar A@mnas dados indicam que
sua abordagem possui muitas caracteristicas de uma “abordagem tradicional de ensino”
(O'MAGGIO, 1986; BROWN, 1994). Dessa forma, 0 modo pelo qual as professoras lidam
com o vocabulario também é influenciado pelos principios da abordagem tradicional. Outra
caracteristica marcante em todos os contextos, e que também causa um reflexo muito forte
no ensino do vocabulério, é o fato de as professoras ficarem “presas” ao contetdo do livro
didatico (LD), reproduzindo, portanto, o pequeno enfoque dispensado ao vocabulario.

3 ESTUDO DE CASO

Terminado o estudo exploratdrio, optou-se por realizar a coleta de dados para o estudo
de caso no contexto universitario, mais especificamente na turma do 2° ano, pois foi neste
contexto que se observou uma maior preocupa¢do com questdes relacionadas ao
vocabulario A analise do estudo de caso foi dividida em cinco sec¢des para facilitar a
leitura e a compreenséo, uma vez que cada sec¢do trata de um aspecto especifico que se
relaciona direta ou indiretamente com o ensino de vocabulério.
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3.1A abordagem de P

Como o ensino do vocabulario € uma parte constituinte da aula do prajessoio
de trabalha-lo, em sala de aula, esta intimamente ligado a abordagem utilizada pelo. professor
Embora P tenha declarado adotar uma abordagem comunicativa, as observacdes das aulas
mostram que a professora tem tendéncias de centralizar as aulas e, muitas vezes, o foco
torna-se puramente gramatical, deixando sua abordagem mais préxima da tradicional.
professora passa a se preocupar mais com a precisao que com o contetido ou com a fluéncia
da producéo dos alunos, como pressup®e é8ROWN, 1994).

Nas aulas de, R gramética €, geralmente, ensinada com o apoio do Lpae&e
bastante presa a ele e ao seu contetdo programatico. Essa minha percepcéo foi confirmada
em um dos diarios de RBuando ela diz: “... eu quis terminar o contetido gramatical do
curso e nao dei aten¢do ao vocabulario” (Diario, @8HA1/2002). Embora Bdmita isso
em seu diario do final do més de novembro, a mesma conduta pode ser observada em aulas
anterioresAs aulas parecem ser preparadas nao em funcéo das necessidades de seus alunos,
mas do conteldo programatico que ela tem de cumprir

Com o intuito de ilustrar essa pratica gddPselecionada, para esta analise, uma
atividade de preparacao para um exercicio de compreensao oral. Essa atividade foi escolhida
porque, ao compara-la com outras atividades desenvolvidas durante o semestre, 0 modo
pelo qual a professora a conduziu pode ser considerado tipico.

O vocabulario da aula selecionada esta relacionado com a descricdo de uma cidade.
Em seu diario, a professora diz que o vocabulario ensinado na aula estava “associado ao
tépico da licao”. Na primeira atividade proposta, P distribuiu alguns cartdes com fotos de
varias cidades brasileiras e estrangeiras. Os alunos tinham que inventar uma histoéria
descrevendo as fotos que possuiam. Essa atividade apresentou alguns problemas, pois
varios alunos ficaram confusos, por possuirem fotos de lugares dispares (uma praia e uma
cidade com varios arranha-céus). Inicialmente, parecia que a atividade tinha como objetivo
elicitar vocabulario para o exercicio de compreensao oral, que seria realizado,a seguir
mas a professora pediu para que os alunos fossem anotando os erros gramaticais cometidos
pelos seus colegas em suas falas enfldm disso, ndo foi dado nenhum enfoque sobre
o vocabulario de que o aluno precisaria para fazer as descricées necessarias e realizar a
atividade.

Essa falta de preparacao do vocabulario fez com que alguns alunos se intimidassem e
nao realizassem a tarefa adequadamente. Como inferimos a partir da leitura de Brown e
Yule (1989), é necessério que o aluno tenha o conhecimento lexical necessario para a
realizacdo bem sucedida de uma tarefa.

3.2 O perfil e a variacdo lexical da fala de alunos
Foram realizadas duas avaliaces orais, uma no inicio e outra dois meses apés o
término da coleta de dadésnbas as avaliacdes foram gravadas em video e, posteriormente,

transcritasA transcri¢éo foi analisada com o auxilio de um programa de computador que
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fornece o perfil lexical do texto analisadé¢abPofile). A andlise feita pelo programa
permite obter respostas sobre varios aspectos do vocabulario, como sua extensao, ou quais
as palavras em um texto que um aprendiz pode ndo Naletanto, ao utilizar o programa

como auxilio para a analise, busquei verificar a riqgueza do vocabulario do estudante de
linguas.

Com posse dos resultados obtidos por meidadabPofile, foi feita uma analise
estatistica dos dados, aplicando o teste-t com o objetivo de verificar se o perfil lexical do
aluno melhorou durante o semestre e se houve variacdo lexical nas duas avAliacdes.
metodologia empregada nessa analise foi baseada no trabalho realizado por Laufer (1994),
no qual a autora compara o perfil lexical de composi¢cdes de alunos de inglés como LE.

Atabela 1 resume o desempenho dos alunos no primeiro e no segundo teste, calculando
a média das porcentagens de palavras utilizadas em cada uma das listas, bem como o
desvio padrao dessa médimalisando os resultados do desvio padrao do primeiro e do
segundo teste, percebe-se que ele é maior em todas as listas no segundo momento. Isso
indica que a heterogeneidade do grupo cresceu com o decorrer do semestre, ou seja, a
diferenca do perfil lexical entre os alunos aumentou.

Tabela 1: Resultados do Perfil de Freqtiéncia Lexical

Aluno L1 L2 L3 Nenhum L L2 L3 Nenhum
F 93.5 4.3 1.2 1.0 92.6 3.3 0.2 3.8
LD 94.5 3.1 0.7 1.7 94.7 2.2 1.4 1.6
AL 93.1 3.0 1.0 3.0 88.3 5.7 0.8 5.2
SO 91.3 5.4 0.8 2.5 92.0 3.8 0.7 3.5
M 94.9 2.6 1.3 1.2 88.5 5.6 0.8 5.1
Média | 93.46 3.68 1.00 1.88 91.22 4,12 0.78 3.8/
D.P. 1.41 1.15 0.255 0.853 2.76 1.51p 0.427 1.464

Portanto, pode-se concluir que houve variacdo apenas entre as palavras que nao
constavam de nenhuma lista. Esse resultado, embora positivo, deve ser analisado com
certo cuidado. Primeiro, porque a tendéncia geral no decorrer do processo de aprendizagem
de vocabulario € que o uso de palavras basicas diminua e que elas sejam substituidas por
palavras mais avancadas, o0 que indica o progresso no vocabulario produtivo do aluno.
Embora os alunos tenham aumentado o nimero de palavras utilizadas que ndo constavam
dentre as mais basicas, nédo foi verificada uma reducéo significativa do uso destas.

A tabela 2 mostra os resultados obtidos com o tratamento estatistico, realizado a
partir dos dados das duas avaliacdes a fim de verificar se houve variacéo lexical entre
esses dois momentos. Como P=0.1605 > 0.05, entédo aceito a hipotese de que a média de
antes € igual a média de depois, por isso concluimasagu®uve variacao lexical.
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Tabela 2Variacéo lexical

Aluno |Type |Token |Typ/tok |Porc. Type |Token |Typ/tok |Porc. Testt P

F 177 493 0.3590 35.90) 13( 390 0.3333 33.33

LD 190 584 0.3253 32.53 163 465 0.3506 35.05

AL 123 305 0.4033 40.33 102 341 0.2991 29.91

SO 179 520 0.3442 34.42 186 657 0.28311 28.81

M 212 742 0.2857 28.57 179 762 0.2349 23.49
MEDIA 34.35 | MEDIA 30.02 | 1.5468| 0.160
Desv. Pad. 4.33 | Desv. Pad. 4.52

A capacidade de variar as palavras utilizadas para se expressar pode ser considerada
um aspecto que indica o desenvolvimento lexical do aluno. Logo, a auséncia de variacdo
lexical entre os semestres nos leva a concluir que ndo houve, de fato, muita aprendizagem
de vocabulario pelos alunos participantes desse estudo.

3.3As estratégias de ensino de vocabulario

Quando falamos de estratégias de ensino, lembramos imediatamente do professor
No entanto, é importante ressaltar que nao foi apenas P quem fez uso das estratégias de
ensino de vocabulario, j& que os alunos desse contexto eram constantemente chamados,
pela professora, a fornecer explicacdes a seus colegas, como sera explicado a seguir

Os dados mostram que séo trés os momentos mais frequiientes para discusséo sobre o
significado das palavras desconhecidas. O primeiro deles, e o mais freqlente, € a discusséo
de vocabulario durante a leitura de texto em sala defaaksando esse tipo de abordagem
para o debate do texto, percebe-se que ela ndo é muito eficaz quando aborda um texto com
a finalidade de ensinar leitura, uma vez que faz com que os alunos se prendam a todas as
palavras desconhecidas, além de nédo estimular o uso da inferéncia por meio do contexto.
Além disso, o foco da atividade deixa de ser a compreensao do texto.

O segundo momento € a realizagdo do exerefmiabulay, do livro didatico.A
cada unidade, esse exercicio enfoca um aspecto diferente sobre o vocabulario (nomes
compostos, adjetivos descritivos, substantivacdo ou adjetivacdo de um verbo). Esse exercicio
€ geralmente trabalhado em pares ou grupos, e, posteriormente, discutido com a classe
toda. Mais uma vez, discute-se palavra por palavra, freqientemente de forma
descontextualizadAs palavras discutidas ndo séo utilizadas para um fim pratico, uma vez
gue nao é proposta nenhuma atividade de produgéo que as utilize. O aluno simplesmente
completa o exercicio proposto, faz a discussao, e a atividade é dada por encerrada. O
grande problema € justamente este pois sem o uso efetivo de uma palavra, ela tera poucas
chances de ser adquirida pelo aluno.

O terceiro momento, menos freqliente, ocorre durante as discussdes em pares ou
grupos - mais especificamente quando um aluno quer utilizar alguma palavra que néo
conhece. Geralmente, ele pede auxilio a professora, embora, as vezes, também seja ajudado
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pelos proprios colega# busca de auxilio € uma estratégia de aprendizagem social
importante, pois faz com que o aluno possa interagir na lingua-alvo. No entanto, muitas
vezes os alunos utilizavam a lingua materna em momentos como esse, fazendo com que
sua fluéncia em LE fosse interrompida. Muitas dessas duvidas poderiam ter sido evitadas,
caso a professora tivesse realizado uma atividade de aquecimento para o exercicio em
guestdo, em que ela trabalharia parte do vocabulario necessario para o desempenho da
tarefa.

Como se pode percebervocabulario foi trabalhado em situacdes especificas com o
objetivo maior de apenas esclarecer o significado, e ndo de aquisi¢cado propriamente dita.
N&o foi proposta, durante o semestre, nenhuma atividade que visasse a retencéo de
vocabulario para fins produtivos.

A seguir fago um levantamento de quais foram as estratégias utilizadas pela professora
e pelos alunos para esclarecer o significado das palavras quando as d{gidasear
sala de aula. Esse levantamento contribui para area de pesquisa na qual esse trabalho se
insere, pois, como afirmam Carter e McCarthy (1988: 51) “faltam estudos que observem o
gue acontece na sala de aula quandgesuproblemas com o vocabuldfioEmbora o
texto deles ja tenha mais de dez anos, ndo encontrei, em meu levantamento bibliografico,
pesquisas que abordassem essa questao.

3.3.1. Classificacdo das estratégias de ensino de vocabulario

Para verificar quais foram as estratégias utilizadas pela professora e pelos alunos
para o ensino de vocabulério, assisti as gravacdes das aulas, observando os momentos em
que o vocabulério foi trabalhadas explicagbes foram transcritas e classificadas. Nao
havia uma taxonomia previamente estabelecida para a categorizagdo das estratégias de
ensino; elas foram criadas a partir dos exemplos levanfddosdas transcri¢cdes, também
sdo considerados a analise os dados obtidos por meio das entrevistas e dos diarios dos
participantes e do pesquisadBoram consideradas tanto as estratégias utilizadas pela
professora quanto as usadas pelos alunos para explicar alguma palavra para o grupo ou
para um aluno especifico, durante as audasestratégias encontradas foram as seguintes:
paréafrase, traducdo, exemplificacdo, sinonimia, gestos, recursos visuais, associacao,
correcdo, imitacdo, soletracdo, cognato, gramatica, pronincia, antonimia e inferéncia.

A traducaoocorre, geralmente, quando um aluno, durante a intera¢céo, ndo sabe como
dizer alguma palavra e gemta para a professora como se diz a palavra em inglés. Para
nao quebrar a fluéncia da interacado, a professora oferece a traducdo ao aluno para que ele
possa prossegui®bserve o fragmento 1:

3No original: “What is perhaps missing in all this is more knowledge about what happens when vocabulary
crops up”.
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Fragmento 1

001 F: how can | say tonico’

002 P: stressed

003 F: stressed

004 P: the word is stressed in the beginning sospi /spi/

A aluna estava discutindo a pronuncia da palapiaach Durante a discusséo, ela
ndo sabia pguntar qual silaba da palavra era tbnica, o que a levouganpar para
professora como se di@nicoem inglésA professora oferece a traducdo imediata e a
aluna a confirma. Em geral, essa estratégia sempre ocorre em situacdes semelhantes e seus
movimentos séo parecidos. Primeiro, a elicitacdo, em seguida, a resposta e, por fim, a
confirmacao.

Osgestogoram bastante comuns nas aulas, tanto por parte da professora quanto dos
alunos. Geralmente, eram acompanhados por uma explicacao para a palavra e tinham um
valor mais ilustrativoverifiquei que alguns alunos utilizavam os gestos tanto como estratégia
de ensino de vocabulario para um amigo, quanto como estratégia propria de aprendizagem.
O aluno SO, em especial, se mostrou bastante cinestésico e estava sempre dando exemplos
com o auxilio de gestos. Segundo SO, quando ele aprende uma palavra e a associa a um
gesto, ndo a esquece mais. O fragmento 2 mostra uma situacdo em que a professora utilizou
0s gestos como estratégia de ensino:

Fragmento 2
001 A: what's to iron?
002 P: it's when you take an iron and iron your clothes ((faz gestos))

A utilizacao dasinonimiase baseia no conhecimento que o aluno tem de outras palavras
gue pertencam ao mesmo campo semantico da palavra que esta sendo éxpiictaizem
dessa estratégia € ativar outras palavras, conhecidas pelos alunos, durante a e&plicacao.
desvantagem ocorre quando o aluno ou o professor interpreta o sinbnimo oferecido como
sendo “perfeito” e usa a palavra nova como se fosse idéntica a oferecida. O equivoco se
torna um problema, pois, como se sabe, nunca existird uma palavra que tenha 100% das
caracteristicas de uma outra, ja que, como explica McCarthy (1990), duas palavras podem:
1. ter significados préximos, mas terem colocac¢éo ou comportamento sintatico diferentes,
2. pertencer a contextos ou situacdes diferentes, 3. serem separadas de acordo com a
distribuicdo geogréfica, e 4. ser uma mais arcaica que a outra. Logo, acredito ser importante
explicar para o aluno o traco diferenciador entre as palavras, como propéem McCarthy
(1990) e Channel (1981), para que eles possam usa-la nos contextos mais adequados.

A correcéofoi usada, algumas vezes, com o propésito de ensinar o vocabulario de
uma determinada licdo; e foi verificada apenas na fala da professora. Ela acontece quando
o aluno utiliza uma palavra errada para se expressar e a professora oferece, como sugestao,
a palavra correta. Como pode ser verificado anteriormente na secéo sobre a abordagem de
P, ela tem uma certa tendéncia a corrigir os alunos imediatamente apds os erros. O fato de

65



RODRIGUES - Um olhar critico sobre o ensino de vocabulario...

ter utilizado essa estratégia para o vocabulario apenas quatro vezes durante todo o semestre
todo pode indicar que ela ndo o considera tdo importante quanto a gramatica, uma vez que
seu objetivo, com a corregao, era praticar as estruturas corretas para que nao houvesse uma
assimilacdo da forma errdnea. No fragmento 3, P chama a atencéo para o uso da palavra
boring em vez déothering

Fragemento 3

001 M: my preferred room at my house is + the bedroom + erm weell it’
the place where | can study where | can read some books + and
it's the only + place at home that | can + stand alone + nobody
boring me ++ | just close the door and nobody

002 P: bothering me

003 M: bothering me

A parafrasetambém é uma das estratégias de ensino mais utilizadas pela professora
e pelos alunos, assim como a traduédgmrafrase é bastante comum quando existe alguma
palavra em um dos exercicios do livro que a professora julga relevante para o entendimento
datarefa. Neste caso, a definicdo oferecida €, geralmente, parecida com a entrada do verbete
no dicionario, ou seja, bastante detalhada e especifica. Nas interacdes, essa estratégia €
usada tanto pela professora quanto pelos alunos para ensinar os colegas. No caso dos
alunos, as parafrases eram menos detalhadas e serviam para um esclarecimento mais geral
sobre a palavra. O fragmento 4 traz um exemplo do uso da parafrase utilizada pela professora
para explicar a palavizarren

Fragmento 4
001 P: barren is a desert land (+) almost infertile (+) where nothing grows

A explicac@o gramaticatonsiste em dar explicacdes sobre a formacao de uma palavra
(sufixos, prefixos, radical) ou sobre sua classe gramatical, a fim de esclarecer seu
significado para os alunos. Em uma das aulas, por exemplo, a professora pediu para que
SO explicasse para o grupo a palawigderness O aluno iniciou sua explicacdo
perguntando a seus colegas se eles conheciam o significado da példvi@omo a
resposta foi afirmativa, ele disse entéo wild € o adjetivo avildernesso substantivo.

A explicacao de SO foi bastante eficiente, pois relacionou uma palavra nova com uma
outra palavra conhecida pelos alunos, que possui 0 mesmo raatifted. compreenderam

a explicacdo de SO. Esta estratégia faz o aluno refletir sobre a propria palavra, sobre sua
formacdo. Embora tenha sempre resultados positivos quando usada, esta estratégia ndo €
muito comum nas aulas analisadas.

A estratégia denominadacursos visuai€sompreende o uso de fotos, gravuras,
desenhos, objetos reais e/ou video para fornecer o insumo necessario para a compreensao
do vocabulario. Esta estratégia é, geralmente, bastante eficiente, pois o aluno consegue
entender a palavra que esta sendo explicada imediatamente, economizando o tempo que
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se gastaria com explicacdes laboriosas. Seu uso é importante por existirem alunos com
uma capacidade de associacao visual muito grande, o que facilita a aprendizagem do
vocabulario por meio desta estratégia. No entanto, € importante ressaltar que o professor
deve estar atento as limitagdes dos recursos visuais em determinadas situacées, pois, como
explica McCarthy (1990, p.15), “nem todas as palavras sédo facilmente explicadas por
meio de estimulo visual, e os estimulos visuais também podem levar a interpretacfes
errada¥’.

A exemplificacaoconsiste na explicagdo da palavra por meio de um exefaplo.
diferenca entre a parafrase e a exemplificacéo € que aquela define a palavra desconhecida,
enquanto que esta a ilustra em uma situacdo de uso. Essa estratégia foi a terceira mais
usada nesse contexto e, raramente, ocorria sozinha; geralmente, era utilizada acompanhada
de uma paréfrase, a fim de ilustrar a definicdo, da mesma forma que acontece nos dicionarios
monolingues. No fragmento 5, temos um exemplo do uso dessa estratégia para explicar a
palavratrial. Em vez de definir a palavra, a professora opta por descrever um contexto de
uso:

Fragmento 5

042 P: (...) and the +++ trial + do you understand this word? (4 seg.)
yes’ + no? + when you go to ++ you are a magistrate + you know
the word + going to freedom ++ you are arrested and want the
freedom + so you have a trial to see if you are guilty ++ or not +
yes?

A imitagdoconsiste em tentar reproduzir uma caracteristica determinante da palavra
que se quer explica® exemplo mostrado no fragmento 29 ilustra bem o uso dessa
estratégia. Quando uma das alunas decidigupéair o significado da palavsheep
sobre a qual a professora estava se referindo a algum tempo em sua fala, P simplesmente
imitou o som desse animal, eliminando a duvida da aluna e até causando uma certa
descontracdo entre os alunos que riram ao ouvir a professora imitando uma ovelha. Por
ser uma estratégia que exige um certo grau de desenvoltura, ela foi utilizada apenas pela
professora. Os alunos, geralmente, sdo bastante timidos e sentem medo de uma possivel
exposicao ao ridiculo em uma situacao dessas, optando por outras estratégias.

Ouso de palavras cognatés considerado uma estratégia de ensino do vocabulario
porque a professora explicou trés palavras dizendo apenas que o significado delas em
inglés era 0 mesmo que em portugués, ja que havia uma grande semelhanca gréafica entre
elas. No fragmento 6, temos um exemplo do uso desta estratégia para explicar o significado
das palavraserrible e horrendous Em vez de explicar as palavras utilizando uma
parafrase, um sinbnimo ou uma exemplificacéo, P optou por dizer que elas significam o
mesmo que em portugués, ja que pela grafia era possivel associa-las astpafwelas
ehorrenda

“No original: “not all words are easily explained by a visual stimulus, and visual stimuli can be misleading”.
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Fragmento 6
001 P: When there are crimes they are horrendous (+) terribles (sic) (+)
yes’ okay’ the same words in Portuguese (+) okay’

Algumas vezes, Btilizou aproninciade algumas palavras como forma de explica-
las e diferencia-las de outras, com pronuncia semelhante. Essa estratégia se faz importante,
especialmente quando as palavras em LE possuem sons semelhantes, pois estudos indicam,
gue, neste caso, os alunos costumam confundi-las (L48€f). No fragmento 7, temos
um exemplo no qual a professora usou a fonética para explicar a diferenca da pronuncia
entre duas palavrakigh e height Na aula anterior® e os alunos utilizaram a palavra
heightem situacdes em que deveria ser usada a paigira

Fragmento 7

181 P: okay look {HES} hum at the board look at the board please ++
last class | had done something in a wrong way and nobody corrected
me yes? + so let'‘come back to this + high + isfdifent from height
+ this has & sound this one doedriave ++ so how {HES} so how
can | write that? ((escreve na lousa /hai/ e /hait/)) (9 seg.) (incomp.)
yes? this one (5 seg.) okay?

E denominadantonimiaa estratégia que consisho uso de anténimos para a
explicacéo do vocabulario desconhecido. Para que o uso dessa estratégia seja eficaz, o
professor deve ter um bom conhecimento do nivel lexical de seus alunos, para que possa
utilizar um anténimo que eles ja conhecAnopcao por uma palavra desconhecida pode
levar os alunos a ndo compreender a palavra nova. McCarthy (1990) chama atencéo também
para outro ponto: ao se utilizar a antonimia como estratégia para ensinar vocabulario, 0s
alunos devem estar cientes de que uma palavra pode ter opostos diferentes em diferentes
contextos. Com isso, ele ressalta a importancia de se estabelecer o contexto de uso da
palavra ao ensina-la e estuddaalavrdight, por exemplo, pode ter como anténimo as
palavrasheavy strongoudark (pesado, forte, escuro), dependendo do contexto em que é
utilizada.

A associacaaonsiste em uma @anizacado semantica das palavras, formando uma
“rede” de significados. Essa estratégia é bastante complexa, pois envolve o conhecimento
de mundo de quem a utiliza. McCarthy (199@uanenta que ao relacionar as palavras
com o conhecimento de mundo, a associacdo se torna muito mais que uma simples utilizacao
de informacfes semanticas.

Bem simples de ser compreendida, a estratégialderarfoi utilizada basicamente
para ensinar o aluno a escrever alguma palavra que estava sendo discutida. Essa estratégia
foi a Unica ndo utilizada durante a explicacéo de palavras dos textos de leitura, uma vez
que as palavras ja se encontram escritas nesses exercicios, nao havendo duvidas com relagac
a sua ortografia.
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A inferénciaé uma das estratégias de aprendizagem mais comumente utilizadas pelos

alunos (McCarthy1990). No contexto observado, no entanto, verificou-se algo interessante,

0 uso da inferéncia como estratégia de ensiimderéncia envolve a criagdo de um esquema

para a explicacdo de uma palavra desconhecida, baseada no conhecimento e experiéncia
prévios, tanto do mundo quanto do texto. Significa tirar conclusdes do significado de uma
palavra, seguindo uma certa linha de raciocinio tracada por meio das evidéncias disponiveis.
A inferéncia so6 foi verificada como estratégia de ensino em virtude do modo pelo qual P
trabalha o vocabulario em sala de aula, a partir dos textos de leitura.

Durante as 26 aulas em que houve explicacdo de vocabulério, foram trabalhadas 198
palavras diferentes. Para tanto, foi utilizado um total de 317 explicacdes lexicais, dadas
tanto pelos alunos quanto pela professora. Os dados demonstram que, na maioria das vezes,
a explicacdo de um vocabulo requeria a utilizacdo de mais de uma estratégia de ensino.
Todas essas explicacGes foram transcritas e categorizadas, tendo sido encontrado um total
de 15 estratégias diferentéstabela a seguir mostra os tipos e a freqiiéncia de uso das
estratégias no corpus analisado:

Tabela 3: Frequiéncia de uso das estratégias de ensino de vocabuléario

Estratégia UtilizagBes | Porcentagem | Usos por P Uspsr A
parafrase 127 40% 65 62
traducéo 54 17% 20 34
exemplificacdo 46 14,5% 34 12
sinonimia 29 9,15% 10 19
gestos 15 4,73% 5 10
recursos visuais 11 3,5% 9 2
associacdo 10 3,15% 7 3
correcdo 4 1,26% 4 0
imitacdo 4 1,26% 4 0
soletracéo 4 1,26% 2 2
cognato 3 0,946% 3 0
gramética 3 0,946% 1 2
pronincia 3 0,946% 3 0
antonimia 2 0,63% 1 1
inferéncia 2 0,63% 2 0
TOTAL 317 99,9% 170 147

Embora aparentemente haja uma certa diversidade no uso de tais estratégias, mais de
70% das explicagfes correspondem a apenas 3 tipos de estratégias: parafrase, tradugdo e
exemplificacéo. Isso indica que ndo ha uma variagcao na escolha da estratégia a ser utilizada,
0 que pode ter desfavorecido a aprendizagem de algumas palavras. O estudo de Schimtt
(1997) e os dados desta pesquisa indicam que os alunos estariam dispostos a utilizar novas
estratégias se o professor se dispusesse a ensina-las. Uma maior diversificagdo, portanto,
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favoreceria a aprendizagem dos alunos, uma vez que propiciaria o estabelecimento de
diferentes relacdes mentais com as palavras novas.

Das 317 estratégias analisadas, 170 (54%) foram utilizadas pela professora enquanto
que 147 (46%), pelos alunos. Foi possivel perceber que os alunos tém uma participacéo
muito importante durante a explicacdo do vocabulario, participando ativamente desta tarefa.
Os dados mostram que os alunos mais proficientes foram os que mais explicaram as palavras
novas levantadas durante as aulas, mesmo havendo a intenc&o de distribuicao por parte da
professoraApenas dois alunos (F e SO) foram responséaveis pela utilizacdo de 40% de
todas as estratégias usadas pelos estudantes.

Tanto a professora quanto os alunos utilizam mais a parafrase para suas explicacdes.
De acordo corAllen (1983), essa capacidade de definir palavras por meio de outras palavras
mais simples é uma técnica necessaria aos professores. No entanto, a autora, afirma que é
o professor e ndo o aluno que deve usar a frase com a definicdo, pois a capacidade de usar
a palavra comunicativamente € mais importante que a sua definicdo. Como as aulas foram
coletadas em um contexto que forma futuros professores de linguas, o grande uso da
parafrase pelos alunos pode ser justificado como uma prética para sua futura profisséo.

No entanto, ha algumas diferencas interessantes a serem discutidas. O uso de
exemplificacdes, por exemplo, € bastante comum pela professora e nem tanto pelos alunos,
possivelmente até pela complexidade que a elaboracao de um exemplo contextualizado
exige. Ja o uso da traducao, de gestos e de sinonimia € muito maior pelos alunos do que
pela professora.

Algumas estratégias também foram utilizadas apenas pela professora, como é o caso
do uso de figuras, de desenhos, da inferéncia, da imitacdo, entre outros. Embora tenham
sido pouco utilizadas, a simples constatacdo do uso dessas estratégias ja indica que a
professora, ao contrario do que declarou em seus diarios, conhece varias estratégias para o
ensino do vocabularid questdo da sua baixa freqiiéncia de uso ndo esta relacionada,
portanto, a falta de conhecimento das estratégias, mas ao modo de abordar o vocabuléario
em sala de aula.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho procurou fazer uma descricdo das estratégias de ensino e aprendizagem
de vocabulario, que foram levantadas a partir das interacdes em sala de aula. Como se
pode observar no capitulo de analise, embora o levantamento tenha encontrado uma certa
diversidade com relacéo ao nimero de estratégias (15), a frequiéncia de uso dessas estratégias
foi bastante concentrada (70% do uso correspondendo apenas as trés estratégias mais
usadas).

Como os alunos relataram no questionario que a falta de estratégias para aprender o
vocabulario torna essa tarefa “chata e desestimulante”, uma maior variedade na freqiéncia
de uso dessas estratégias pode beneficiar o apréadibém poderiam ser definidos
alguns momentos para explicacdo do vocabulario necessario para o desenvolvimento das
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atividades de conversacao propostas. Isso faria com que os alunos pudessem utilizar o
vocabulario ensinado previamente, como suporte para sua comunicagao, favorecendo o
enriquecimento lexical da fala do aluno.

A paréafrase foi a estratégia mais utilizada nesse contexto, o que, por se tratar de um
contexto de nivel intermediario, era esperado. ComAlldia (1983), muitas palavras do
curso intermediario ndo podem ser explicadas por meio de a¢des ou fotos, mas sim por
meio de explicacbes, inserindo-as em frases nas quais as outras palavras ja sejam conhecidas
dos alunos. No entanto, a mesma autora afirma que quem deve fornecer a frase com a
definicdo da palavra é o professor e ndo o aluno. Nesse contexto, porém, observou-se um
uso bastante equilibrado dessa estratégia entre alunos e prageskosido utilizada 62
e 65 vezes por cada um, respectivamente. Como ja discutido anteriormente, uma possivel
explicacdo para isso pode ser o fato dessa turma ser composta por alunos que serado futuros
professores e que terdo que fornecer definicbes a seus alunos. Dessa forma, P pode estar
objetivando prepara-los para a atividade docente, expondo-os a situagfes semelhantes a
gue poderdo encontrar futuramente.

O resultado dos testes orais, realizados com os alunos a fim de observar o grau de
retencdo das palavras aprendidas e o desenvolvimento do seu perfil lexical, indica que ha,
de fato, problemas com a abordagem adotada pela professora no que se refere ao ensino de
vocabulario, pois os alunos ndo melhoraram seu perfil lexical de um semestre para outro.
Assim, pode-se inferir que explicar uma palavra que o aluno desconheca em sala de aula
resolve o problema de compreensdo no momento, mas nédo faz com que o aluno aprenda
aquela palavra.

Cabe ao professor incluir o vocabulario nas suas preocupacdes ao preparar suas aulas,
propondo atividades em que determinadas palavras consideradas chave sejam explicitamente
ensinadas. Dessa forma, o professor chama a atencéo do aluno para aquelas palavras,
possibilitando uma maior discusséo e reflexdo sobre elas, o que é imprescindivel para
facilitar sua retencéo.

Discordo do ggumento de que explicar o vocabuléario explicitamente seja uma perda
grande de tempo ja que algumas pesquisas indicam que é reduzido o nimero de palavras
que um aluno consegue efetivamente aprender em cada aula. Como foi possivel de se
observar por meio desta investigacdo, sem um trabalho que focalize explicitamente as
palavras, também n&do ha um acréscimo de palavras no vocabulario ativo-livre do aluno.
Além disso, muitas vezes, as explicacées que a professora tinha ,oparaalgumas
palavras tomavam muito tempo da aula. E importante ainda lembrar que essas pesquisas
cujos resultados ndo apéiam o ensino explicito de vocabulario sdo realizadas em contexto
de ISLe ndo de ILE, que é o caso no Bra&ipbesquisa de mestrado de Zilles (2001)
comparou a retengéo de algumas palavras por dois grupos de alunos: um em que as palavras
tinham sido trabalhadas de modo implicito e outro em que as mesmas palavras tinham sido
trabalhadas de modo explicito. Os resultados dessa pesquisa indicam que o contexto em
gue o ensino explicito foi adotado obteve um indice de retencdo muito supeyie
confirma que, em contexto de ILE, essa € uma alternativa viavel.
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Os dados analisados para esta pesquisa também podem levantar muitas outras
pelguntas, que ainda podem ser feitas a respeito do uso das estratégias de ensino e
aprendizagem de vocabulario em aulas de LE, como, por exemplo, se existe uma relacao
entre o nivel dos alunos e o tipo de estratégia utilizsctadito que este passo inicial
tenha sido muito importante para que nés, pesquisadores, professores e alunos, voltemos a
refletir sobre esse aspecto tdo importante para o ensino de linguas, que é o ensino de
vocabulario.
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