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RESUMO

Neste artigo, refletimos sobre a influéncia do livro didético (LD) na condugdo de atividades tradicionais de gramética na sala
de aula e sobre a possibilidade do LD potencializar atividades relacionadas aos géneros discursivos e ao eixo pedagdgico anélise
linguistica nas aulas de lingua portuguesa. O objetivo geral do estudo é descrever e analisar como as atividades propostas no LD
sao dispostas e como podem estar relacionadas com alguns pressupostos das teorias linguisticas contemporaneas. Dessa forma,
fundamentamos nosso trabalho apresentando as concepcoes de linguagem (BAKHTIN, 2009, CHOMSKY, 1957, entre outros), as
teorias dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2011; FARACQO, 2009) como, também, do ensino de andlise linguistica (FRANCHI,
2006; GERALDI, 1997, 2016). Pontuamos, ainda, alguns aspectos do uso do livro didatico em sala de aula (CORACINI, 1999;
LAJOLO, 1996) e, por fim, apresentamos o livro Projeto Teldris, utilizado neste trabalho. Para tanto, tendo como principal recurso
o livro didatico, realizamos uma pesquisa documental de cunho qualitativo (GIL, 2010; SILVA; MENEZES, 2005). Os dados
coletados e analisados sugerem um mascaramento das atividades tradicionais, as quais sao nomeadas com termos provenientes de
teorias linguisticas contemporaneas, mas, em sua maioria, recaem no ensino explicito de gramética e, assim, se afastam das teorias
dos géneros do discurso e da anélise linguistica e direcionam o ensino do professor para um trabalho engessado e gramatiqueiro.
Palavras-chave: livro didatico; géneros do discurso; andlise linguistica.

ABSTRACT

In this paper, we discuss the influence of textbooks on traditional grammar activities in classrooms, and the possibilities of
using them to potentialize activities based on the perspective of the discourse genres on the teaching of linguistic analysis in
Portuguese language classes. We mainly aim at describing and analyzing how activities proposed by the textbooks are arranged
and how they are related to contemporary theories and assumptions. Thus, we based our work on the concepts of language
(BAKHTIN, 2009; CHOMSKY, 1957; 2006, among others), the theories of discursive genres (BAKHTIN, 2011; FARACO,
2009) and the linguistic analysis teaching (FRANCHI, 2006, GERALDI, 1997). We also discuss some aspects of the use of
textbook in classroom (CORACINI, 1999, LAJOLO, 1996) and, finally, we present the textbook Project Teldris, used in this study.
Therefore, we conducted a qualitative documentary research (GIL, 2010, SILVA; MENEZES, 2005). The data collected and
analyzed suggest a masking of traditional activities, which are named with terms from contemporary linguistic theories, but, for
the most part, fall into the explicit teaching of grammar and thus move away from the theories of discourse genres and linguistic
analysis and direct teaching to a plastered and grammatical work.

Keywords: textbook; discourse genres; linguistic analysis.

INTRODUCAO

O ensino tradicional de gramética nas escolas publicas tem sido, ao longo de décadas, norteado pelo livro
didatico (LD), o qual, na maioria das vezes, é utilizado pelos professores como o tnico material diditico que é
disponivel para o docente (SOUSA FILHO, 2009). Tendo em vista essa presenga, podemos dizer que a interferéncia
do LD no processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa € inegéavel e que podemos (re)pensar as teorias
que embasam tais dispositivos pedagdgicos, visto que, mediante o uso do LD, o professor pode fazer com que o
ensino de lingua portuguesa seja efetuado a partir do ensino tradicional de gramdtica ou pode também incluir novos
instrumentos de ensino, como os géneros discursivos e as atividades de andlise linguistica.

* Doutorando em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goias (UFG), Goinia, GO, Brasil. professormarcoandre@gmail.com
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-6294-8196
** Mestrando em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goids. (UFG), Goiania, GO, Brasil. 1601.saraiva(@gmail.com
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2118-8044
*#% Universidade Federal de Goias. (UFG), Goiania, GO, Brasil. sinvalfilho7@gmail.com
Orecid: https://orcid.org/0000-0003-2205-5865

http://dx.doi.org/10.1590/01031813956481620210310 [@Mom



Anadlise de um livro didatico de lingua portuguesa ... Artigos

Sabemos que um livro didético é elaborado a partir de uma base tedrica, sobretudo mediante teorias correntes
e vistas como possiveis de serem aplicadas ao ensino (SOUSA FILHO, 2009; GERALDI, 2015). Desta forma, dos
conjuntos de LD de lingua portuguesa feitos a partir da década de 1990, uma caracteristica é marcante na maioria
deles: a presenca dos mais variados géneros discursivos/textuais, os quais, segundo Cerutti-Rizzati (2010) e Geraldi
(2015), podem possibilitar o ensino da lingua em suas nuances de uso significativo e por meio da interagao. Porém,
nas escolas brasileiras, o uso dos géneros discursivos é reduzido a meio instrumental para a realizagdo de exercicios
puramente gramaticais (SOUSA FILHO, 2017).

Neste artigo, a partir da perspectiva da teoria dos géneros discursivos e com foco no ensino de anélise
linguistica, apresentamos andlises de algumas atividades do livro Projeto Teldris — Lingua Portuguesa, publicado em 2015
pela editora Atica, indicado para o 6° ano do Ensino Fundamental, elaborado pelas professoras Ana Maria Trinconi
Borgatto, Terezinha Costa Hashimoto Bertin e Vera Licia de Carvalho Marchezi. De acordo com Rabelo (2015),
o referido livro é visto como um material de ponta e tem sido um dos mais adotados nas vérias escolas da educagio
bésica brasileira desde 2012. Ainda assim, do nosso ponto de vista, faltam muitas adequacdes ao LD para que, a
partir dele, o trabalho com géneros discursivos e com o eixo didatico andlise linguistica, mediante a concepgao de
linguagem como interagdo, possa ser efetivado.

Por intermédio de nossas anélises, buscamos criticar os reducionismos das atividades voltadas para o trabalho
com géneros discursivos e nomenclaturas gramaticais e buscamos demonstrar como tais atividades podem ser
redimensionadas para que a andlise linguistica e o uso dos géneros discursivos como (mega)instrumentos de ensino
possam alcancar o chao da escola.

A seguir, apresentamos a fundamentagao tedrica por nds adotada neste estudo, enfatizando a concepcio
interacionista de linguagem e procurando discutir de que forma, por meio da linguagem, o aluno pode se constituir
como sujeito. Refletimos, também, sobre aspectos da teoria dos géneros discursivos e da anélise linguistica nas aulas
de Portugués. Na sequéncia, apresentamos a metodologia adotada para o estudo e, em seguida, propomos uma
discussdo das atividades elaboradas pelas autoras do livro didatico. Por fim, tecemos nossas consideragdes finais.

1. A CONCEPCAO INTERACIONISTA DA LINGUAGEM E A CONSTITUICAO DOS SUJEITOS

Ancorados em Bakhtin (2009), delineamos o que se entende por concepgao interacionista de linguagem e qual
é a concepcao de sujeito emergente dos estudos bakhtianianos.

Para Bakhtin (2009), a linguagem ndo é um mero conjunto de regras e estruturas, mas um sistema com
caracteristicas funcionais e psicoldgicas que funciona como atividade constituida e constitutiva ao mesmo tempo
em que é usada por interlocutores historicos. Nas palavras do Bakhtin (2009, p. 128), “a lingua vive e evolui
historicamente na comunicacio verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes”. Por meio da linguagem, o individuo interage com seus semelhantes e na interagao
se comunica, se expressa e se faz interlocutor.

Sendo assim, Bakhtin (2009) considera a linguagem como essencialmente social, ideoldgica e dialdgica,
como um fato social repleto de posicionamentos axioldgicos. Fundamentada no fen6meno da interagao verbal, a
linguagem se realiza por meio de enunciacdes, as quais sdo realizadas por enunciados orais e escritos. O conjunto
desses enunciados formam os géneros discursivos, que funcionam como correias de transmissao que unem histéria da
sociedade e histdria da(s) lingua(s). Conforme afirma Bakhtin (2011), nenhum fendémeno linguistico entra no sistema
de uma lingua sem antes ter passado pelo crivo do uso nos enunciados/géneros discursivos.

Nesse sentido, como esclarecem Aratjo, Sousa Filho e Lima (2018, p. 275) a concepcao interacionista da
linguagem, diferentemente de outras concepgdes de linguagem, “compreende a historicidade dos sujeitos e nao
descartaa intencionalidade e os condicionantes pragmaticos subjacentes as produgdes comunicativas”. Jd a perspectiva
behaviorista conceitua a linguagem como um processo de formacio de habitos, entendendo que o individuo adquire
a lingua por meio de repetigdes até que esse processo seja internalizado, conforme postulam Bloomfield (1933) e
Skinner (1957), entre outros. Em contrapartida, o inatismo, discutido por Chomsky (1957), considera a linguagem
como uma capacidade inata dos individuos, sendo, pois, adquirida por meio da exposicio a lingua. Assim, percebe-se
que ha no behaviorismo a centralizacdo do objeto enquanto que no inatismo centraliza-se o sujeito, visto que ambas
as vertentes tratam tanto o sujeito como a lingua/gem (objeto) como imanentes.
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Nao desconsideramos as concepcoes de Skinner e Chomsky, todavia, o foco do nosso trabalho € a perspectiva
interacionista de linguagem, como ji citamos. Nesse sentido, destacamos que os estudos de Bakhtin (2009, 2011)
centram-se em participantes reais (falante, ouvinte, escritor, leitor) da comunicagdo discursiva. Trata da linguagem
viva que, assim como 0s seus usudrios, exige atitude responsiva, isto é, demanda respostas. Tais repostas podem ser
em forma de concordincia, objecio, execugio, mas também podem se dar de forma silenciosa. Dessa forma, todo
falante é também respondente.

Tendo em vista essa nocao de linguagem interativa, de atividade, aproximamos postulados tedricos de Bakhtin
e Vygotsky, enfatizando que ambos sao “profundamente interessados no contexto social do discurso, explorando a
linguagem em uso” (MARCHENKOVA, 2005, p. 174, grifo no original). Para Marchenkova (2005), o interesse de
Bakhtin no didlogo corresponde ao interesse de Vygotsky na linguagem, sendo esta um processo social que, por sua
vez, é mediado entre os sujeitos através da interagdo entre eles.

A partir de uma concepgdo ativa, os estudos de Bakhtin (2009 e 2011) tomam linguagem, objeto e sujeito
envoltos em interacdes socioculturais e histéricas. De acordo com Geraldi (2016), ndo hé especificamente uma
teoria de Bakhtin sobre o sujeito €, por isso, o que se pode fazer para entender essa categoria ¢ identificar indicios
ou pistas da nocio bakhtiniana de constituicao da consciéncia enquanto internalizacao da palavra alheia. Para Geraldi
(2016), tais pistas nos indicam ser o sujeito discursivo o lugar de constante dispersio e aglutinacao de vozes, estas
ideologicamente marcadas e socialmente situadas. Ou seja, o sujeito, assim como o didlogo, se faz na fronteira com o
outro em relagoes dindmicas e ndo estaticas ou lineares. Assim, das no¢des bakhtinianas, conforme Geraldi (2016), é
possivel vislumbrar que o sujeito estd sempre se fazendo e, por isso, nunca € igual a si mesmo e é sempre inconcluso,
ou seja, é um sujeito histérico de uma incompletude fundante.

Ainda segundo Geraldi (2016), o sujeito bakhtiniano encontra-se numa arena ou meio social em que o didlogo
harmonioso ou conflituoso direciona as constituicdes da linguagem e do sujeito. Dessa maneira, encontramos af um
sujeito conflitante que luta para se impor e se situar em meio as acdes da linguagem. Essas agdes dao a esses atores
sociais 0s elementos para uma existéncia individual e social. Para Geraldi (2016), ha trés tipos de acdes do sujeito
com a linguagem, a saber: i) acdes que fazem com a linguagem, ii) acdes que fazem sobre a linguagem e iii) agdes da
linguagem.

Assim, por meio da linguagem, a constituicao do sujeito acontece, uma vez que o didlogo faz parte dos
processos de interacdo entre os individuos. Conforme esclarece Faraco (2009, p. 68), o didlogo se constitui em
uma “significacdo social marcadamente positiva, que remete a ‘solugdo de conflitos’, a ‘entendimento’, a ‘geragao
de consenso’”. Dessa forma, os sujeitos sao Unicos e singulares, porém, nao terminados e intermindveis, conforme
sugerem Pires e Sobral (2013), os quais esclarecem que a subjetividade do individuo “vai se formando continuamente
em novas relagdes com os outros e em nossas relacdes com os outros”. (PIRES; SOBRAL, 2013, p. 210).

Dessa forma, de acordo com Bakhtin (2011), por meio da interagdo entre os sujeitos, a linguagem é permeada
pela diversidade de géneros discursivos existentes e, assim, leva o individuo a se constituir como sujeito na sociedade
em que estd inserido e nas prdticas letradas sociais, ao passo que, segundo esclarece Faraco (2009, p. 57), a “lingua é
também e principalmente um conjunto indefinido de vozes sociais”.

E nesse conjunto indefinido de vozes, surge também um conjunto infinito de géneros discursivos, discutido
na préxima secao.

1.1 Os géneros discursivos na interagao social

De acordo com Marcuschi (2008), os estudos sobre géneros do discurso ndo sao novos. Desde a antiguidade, a
expressdo género esteve presente na tradicao dos estudos ocidentais, especialmente nas sistematizagdes dos géneros
literdrios, as quais foram feitas a partir de Platdo, Aristételes, Horacio e Quintiliano. Para Marcuschi (2008), os
estudos dos géneros nio estio relacionados apenas aos da literatura, mas se referem as categorias do discurso falado
ou escrito, tanto os literdrios quanto os ndo literdrios. Ainda, no cerne da teoria dos géneros, ha trés elementos
essenciais, a saber: a) aquele que fala, b) aquilo sobre o que se fala e ¢) aquele a quem se fala.

Os géneros dos discursos, vistos a partir da 6tica bakhtiniana, sao maneiras de acoes e de fungdes sociais, isto
¢, sdo formas de interagdes sociais. Os géneros discursivos estao em movimento constante, por isso, Bakhtin (2009)
afirma que eles sdo relativamente estdveis, estando em consonancia com as mudancas desenvolvidas nos campos/
esferas de atividades humanas/sociais.
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Dessa forma, podemos afirmar que os géneros do discurso permeiam a linguagem e estdo presentes em sua
multiplicidade em todos os lugares e em diversos suportes, principalmente nos livros didaticos. Como acentuamos
anteriormente, os géneros sao considerados fundamentais no processo de comunicagio entre as pessoas. Nessa
perspectiva, compreendemos, entdo, que os individuos tém contato a todo momento com os géneros discursivos e
se comunicam por meio deles (BAKHTIN, 2011, FARACO, 2009, MACHADO, 2013).

Assim, todos os campos das atividades do homem estio correlacionados ao uso da linguagem e, nesse sentido,
esse uso acontece através dos enunciados, sejam eles orais ou escritos. Para Bakhtin (2011, p. 262, grifo do autor),
“cada enunciado € particular e individual, mas cada campo da utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”.

Bakhtin (2011) ainda sugere a divisdo dos géneros discursivos em dois grandes grupos, os géneros primarios
(oriundos de aspectos mais simples de uso dalinguagem) e os géneros secundarios (oriundos de situacoes culturalmente
mais complexas). Ainda, conforme esclarece o autor, ambos possuem a mesma esséncia, ou seja, sao produzidos em
situacdes de comunicagdo entre os falantes. Porém, o que ird os diferenciar serdo suas condigdes de producéo.

Observando esses apontamentos, compreende-se que o individuo, ao estar inserido em praticas de determinada
atividade, precisa também ter dominio dos géneros, os quais, por sua vez, sdo caracteristicos de cada esfera dessas
atividades. No entanto, conforme considera Faraco (2009, p. 131),

sao muitas as pessoas que, mesmo dominando muito bem a lingua, sentem-se logo desamparadas em certas esferas da comunicacio
verbal, precisamente pelo fato de nio dominarem, na prética, as formas do género de cada esfera. Uma pessoa que domina os modos
de dizer numa esfera da comunicagéo cultural (sabe, por exemplo, dar uma aula, travar uma discussao cientifica, elaborar um tratado
filosofico, escrever um poema), pode se sentir pouco a vontade em outra: cala-se ou entdo intervém de maneira muito desajeitada numa
conversa social ou numa assembleia de sindicato.

Assim, como observamos, as pessoas (alunos) podem estar inseridas em determinada esfera social em que o
uso da linguagem nao lhe seja favoravel, nao por falta de dominar as estruturas da sua lingua, mas, sim, por falta de
conhecimento de um rol gigantesco de géneros que permeiam o uso da lingua portuguesa.

Contudo, segundo Cerutti-Rizzatti (2010), ndo é produtivo que os LD oferecidos aos professores e alunos da
educagido bésica busquem “abracar” todos esses géneros, pois 0 maximo que pode acontecer — e acontece — é que as
aulas virem laboratérios de taxonomia de géneros, tarefa que nio se difere muito das classificagoes de nomenclaturas
de itens gramaticais. Segundo Cerutti-Rizzatti (2010) e Geraldi (2016), a escola deve escolher os géneros mais
usados e centrar-se neles durante as aulas de lingua portuguesa. Agindo assim, pode ser que a turma (professores e
alunos) possa ter mais aproveitamento dos géneros €, com isso, ter uma melhor formagdo em leitura, escrita, fala e
escuta.

Sobre o livro didatico, na préxima se¢do, apontamos breves consideragdes e, ainda, apresentamos o material
escolhido para anélise neste artigo.

1.2 O livro didatico

O livro didatico assume um papel importante em sala de aula, ou seja, ele é um dos instrumentos de mediacao
no processo de ensino e auxilia o professor em sua pratica. No entanto, em muitos contextos de ensino o livro
didético é a principal ferramenta no processo de ensino e aprendizagem e, dessa forma, o ensino passa a ser enfadonho
e engessado (CORACINI, 1999; LAJOLO, 1996; MELO, 1999; SOUSA FILHO, 2009).

Em contrapartida, o livro didatico pode e deve ser um aliado do professor, porém, o docente deve fazer o uso
pertinente desse recurso, a fim de tratar dos assuntos abordados neles de forma significativa para o seu aluno.

O livro didatico selecionado como ponto de partida deste estudo é o Projeto Teldris — Lingua Portuguesa, do 6°
ano do Ensino Fundamental, elaborado pelas professoras Ana Maria Trinconi Borgatto, Terezinha Costa Hashimoto
Bertin e Vera Licia de Carvalho Marchezi.

Resumidamente, podemos dizer que a premissa de ensino do referido livro didatico gira em torno da teoria
dos géneros que, segundo as autoras, “sao elementos desencadeadores de estudo e de reflexdo sobre diversas préticas
de linguagem: leitura, escuta, producgdo de textos oral e escrita, relacbes intertextuais, reflexdo e andlise linguistica”

(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 333).
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Dessa forma, compreende-se, entdo, que o ensino de todas as habilidades emergentes do livro didético é
mediado pelos géneros discursivos. Ainda, de acordo com as autoras, se o aluno entende a estrutura de um género,
ele consegue utilizar essas informagdes na escrita de um texto, na sua compreensao, por exemplo.

Com relacao ao ensino de andlise linguistica, as autoras assinalam que o estudo e a reflexdo sobre a lingua
devem se orientar em condicoes reais de comunicagdo. Assim, o ensino de anélise linguistica, também permeada
pelos géneros discursivos de circulacdo social, pode fazer com que o aluno faca escolhas adequadas em relagdo a
linguagem de cada género. Todavia, segundo Geraldi (2016), a andlise linguistica também auxilia o aluno nio sé
a dominar o género discursivo, de acordo com a finalidade enunciativa da situagao de interacio verbal, e ndo s6 a
escolher a linguagem em relacao ao género. As atividades da andlise linguistica podem empoderar o aluno e, com isso,
o ajudar no percurso de construcio subjetiva e na busca pela autonomia.

Visto isso, neste trabalho, propomos analisar as atividades sugeridas pelas autoras, do ponto de vista da andlise
linguistica e da teoria dos géneros discursivos que, por sua vez, oportunizam ao aluno a sua constitui¢io como
sujeito. Apesar de o LD analisado trazer elementos tedricos da abordagem interacionista do processo de ensino-
aprendizagem de portugués, muitas atividades de exploragdes textuais e dos elementos da lingua fogem do escopo da
teoria interacionista e voltam-se aos modos tradicionais de abstracio e mecanizagdo dos discursos, textos e elementos
dos sistemas linguisticos explorados. A partir desta constatacao, demonstramos quais atividades ddo continuidade a
tradigdo de usar textos como pretextos para o trabalho com taxonomia gramatical e de tipos textuais e quais abragam
os pressupostos dos géneros discursivos e da anélise linguistica, eixos que preveem um aluno (sujeito) mais ativo e
participativo nas aulas de lingua portuguesa. Na secdo seguinte, apresentamos alguns apontamentos sobre o ensino
de gramatica/andlise linguistica.

1.3 0 ensino de gramatica/analise linguistica

As préticas de anélise linguistica em sala de aula oportunizam ao aluno a reflexdo sobre a lingua, a compreensio
do sistema linguistico e de usos da lingua, tais atividades podem (re)significar o estudo da Gramética e, com
isso, oportunizar aos alunos um maior dominio nos usos linguisticos em dadas situagdes interativas-enunciativas,
especialmente nas atividades de leitura e escrita escolares. Todavia, conforme esclarece Geraldi (2016), as atividades
de anélise linguisticas sao escassas, pois a escola ainda se concentra no estudo tradicional da gramatica e hd muitas
confusdes geradas pelo ensino de gramdtica como instrumento isolado de comunicacio.

Para o autor, a aposta das atividades com andlise linguistica é que

[qluando se propunha uma “pritica de anélise linguistica”, visava-se referir a um conjunto de atividades que tomam uma das
caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato de que ela pode remeter a si prépria, ou seja, com a linguagem nao s6 falamos
sobre o mundo ou sobre nossa relagdo com ele e com os outros, mas também falamos sobre como falamos. (GERALDI, 2016, p. 16).

Nesta perspectiva, compreendemos que se faz necessario o ensino da lingua, da reflexao sobre a lingua e nao
s6 o ensino explicito de gramatica, a partir do qual os alunos decoram nomenclaturas, classificacoes e outros aspectos
linguisticos. A maioria dos LD de lingua portuguesa opta por direcionar as atividades a partir da identificagdo das
nomenclaturas da gramadtica tradicional por elas mesmas (SOUSA FILHO, 2017). Ainda sobre isso, Bezerra e
Reinaldo (2013) esclarecem que, por meio da andlise linguistica, é oportunizado

aos alunos, por exemplo, no momento da leitura, compararem textos e refletirem sobre adequagéo linguistica, sobre efeitos de sentido
nos textos, procurando compreender e se apropriar das alternativas que a lingua lhes oferece para sua comunicagaio (BEZERRA,

REINALDO, 2012, p. 37).

Visto isso, ainda sdo mencionadas por Bezerra e Reinaldo (2013) a utilizacdo de atividades (tipos de reflexdo)
epilinguistica e metalinguistica. De acordo com Franchi (2006), as atividades epilinguisticas se referem as atividades
em que os alunos levantam hipéteses e fazem reflexdes sobre o uso da lingua.

Estudiosos, como Franchi (2006), Britto (1997), Bezerra e Reinaldo (2013), Brito e Sousa Filho (2015) e
Aratjo, Sousa Filho e Lima (2018), discutem o ensino de gramatica/anélise linguistica nas aulas de lingua portuguesa
em diversas perspectivas e contextos de ensino e apostam que esse caminho metodolégico traga mais éxito ao ensino
de lingua portuguesa.

Dessa forma, compreendemos que levar o aluno a pensar a lingua por meio do ensino da analise linguistica é de

extrema importancia, uma vez que oportunizara ao aprendiz refletir sobre a lingua e fazer uso dessa reflexdo em suas
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producgdes, sejam elas orais ou escritas. O que dificulta, no entanto, é o foco dado pelos livros didaticos as atividades
que sugerem um “mascaramento” do ensino de andlise linguistica em exercicios tradicionais de gramdtica normativa,
em que os alunos somente terdo de nomear, classificar e fazer flexdes de nimero, género e grau de determinados
vocéabulos, por exemplo.

Conforme mencionado anteriormente, o livro didéatico ainda é o principal recurso pedagdgico em varios
contextos de ensino €, assim, perspectivas como a anélise linguistica ndo sio amplamente inseridas nas aulas, pois
elas aparecem maquiadas ou distorcidas pela gramética normativa. Nesse sentido, o que vai ocorrer, entdo, em sala
de aula, € a protelacio desse tipo de atividade, o que levard o aluno a continuar sendo um mero repetidor de regras,
termos e caracteristicas de um ensino de gramética tradicional, ou seja, um usudrio fidedigno da gramatica normativa
da lingua portuguesa.

Tendo até aqui discutido os aspectos tedricos que abarcaram este estudo, na proxima segdo, apresentamos, de
maneira suscinta, a metodologia adotada para esta investigacio e de como se dara a andlise dos dados oriundos das
atividades que foram propostas pelas autoras do livro didatico.

2. METODOLOGIA

Para a realizacio deste estudo, adotamos uma abordagem de cunho qualitativa do tipo descritiva que, segundo
Prodanov e Freitas (2013), se refere a um tipo de investigagdio em que o pesquisador registra e descreve os fatos
observados, com enfoque na pesquisa documental e bibliogrifica (GOLDEN-BERG, 1999, GIL, 2010; SILVA,
MENEZES, 2005), uma vez que utilizamos como instrumento de coleta e andlise de dados um livro didatico e as
atividades que abordam o uso dos géneros discursivos dispostos nele.

Nessa vertente, segundo Gil (2008), a pesquisa documental “baseia-se em materiais que nao receberam ainda
um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 55).

Visto isso, para nossas analises neste trabalho, selecionamos no LD as atividades das secoes que “orientam
o uso do registro de linguagem adequada ao género e a situagdo (formal, informal)”. (BORGATTO, BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 3). Coletamos 07 atividades que abordam géneros discursivos distintos e, assim, procuramos
descrever e analisar tais atividades. Sendo assim, na escolha do nosso objeto de pesquisa, buscamos interpretar no
conjunto composto por 07 atividades de lingua (leitura, escrita, fala e escuta) como as informacdes contidas nele
podem direcionar o trabalho do professor em sala de aula. Servem como eixo para nossas andlises as nogoes de género
do discurso e de analise linguistica, considerando estudos anteriores, como os de Reinaldo e Bezerra (2013), Brito e
Sousa Filho (2015), entre outros, que tratam dessa tematica.

3. DISCUSSAO DOS DADOS

Conforme mencionado anteriormente, o livro didatico Projeto Teldris — Lingua Portuguesa, do 6° ano do Ensino
Fundamental, tem a perspectiva do ensino das habilidades da lingua portuguesa por meio dos géneros discursivos.
Nesse sentido, as analises das atividades selecionadas serdo também direcionadas a essas teorias, relacionando-as com
as proposicdes das autoras nos exercicios dispostos no livro.

Para a andlise de dados, dividimos as atividades em trés categorias. A primeira delas discutird atividades que
sdo intrinsecamente gramaticais €, a segunda, por sua vez, apresentara a andlise de atividades em que o foco recai na
gramatica, mas que ainda proporciona o ensino de outras habilidades da lingua como, por exemplo, a interpretagdo
de textos.

Por fim, a terceira categoria — que encerra a andlise dos dados — apresenta atividades sem o “ranco” do
ensino da gramatical tradicional, as quais podem ocasionar momentos de reflexdo do aluno por meio de discussoes,
interpretacoes textuais, producdes, entre outros, isto €, podem ser classificadas como atividades de andlise linguistica.
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3.1 Atividades com foco estritamente gramatical

Na figura a seguir, apresentamos o primeiro exemplo das atividades dispostas no livro didatico. Essa atividade
foi classificada por nés como uma atividade que traz o foco totalmente no ensino de gramética.

Dragéo

O dragdo é um dos monstros mais conhecidos das histérias. Geralmente é um
lagarto imenso, com asas e garras, que tem o poder de lancar fogo de sua boca ou
narinas. Nas historias do Oriente, os dragdes costumam ser antigos, sabios e do
bem, dignos de adoracdo das pessoas. Ja em contos ocidentais, eles sdo considera-
dos seres malignos, demoniacos e destruidores.

Consta ainda que os dragdes adoram riquezas e juntam nas cavernas objetos
brilhantes roubados, que protegem deitando-se sobre eles para que ninguém os
roube. O ouro e as joias carregam uma maldicio: quem se apossar deles sera vitima
da ambicdo pelo ouro e jamais sera feliz.

RIOS, Rosana. O livro dos sustos: o que fazer nas situacdes horripilantes da vida,
Sao Paulo: Atica, 2006. p. 47.

Como tudo o que existe tem nome, localize no texto os nomes indicados e escreva-os

no caderno.

a) Nome de sentimento ou agdo. d) Nome de seres imaginarios.
b) Nome de lugar. e) Nome de ser vivo, animal.
c) Nome de partes do corpo. f} Nome de objetos.

Figura 1. Atividade 1
Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 97.

Conforme notamos, o texto Dragdo foi usado unicamente para o ensino de gramatica. Assim, o aluno terd
somente que passar os olhos no texto a fim de descobrir nomes como, por exemplo, de sentimentos, de seres,
de objetos, entre outros, corroborando, assim, aos apontamentos de Franchi (2006), ao sugerir que “a gramética
ndo é relacionada a um melhor entendimento dos processos de producio e compreensdo de textos” (FRANCHI,
2006, p. 34). Desta forma, neste exemplo de atividade, o texto é usado como pretexto para o ensino de nomes ou
substantivos, ou seja, o texto serve de pretexto para a identificacao de palavras pertencentes a classe dos nomes.

Na préxima atividade, disposta a seguir, notamos, novamente, o uso dos géneros discursivos, no caso a charge,
a qual, por sua vez, possui carateristicas criticas e temporais e que, assim, poderia promover discursos calorosos entre
os aprendizes, mas ela é usada no LD com vistas a atender um mero exercicio gramatiqueiro.

MEU PAl DISSE QUE O NOS-| [MAS POR SORTE A SCOLUGAC E | | E IS50 MESMO: TEMOS QuE
SO PROBLEMA E QUE AQUI MOE.\ITER SIMPLES | o- | | SER COMO ELES, QUE S sE
MEC:

£, ANDA BEM GUE A
TEMOS, QUE & 3
A SER COMO NOS WES- | | PRECOUPAM CONSIGO MESMOS

SCLUGAS E BEM

AS PESSOAS VIVEM 1M1~ } SIMPLES.
TANDD © QUE ESTA' NA MOS € NEAD cOMO 08 EURO- PORQUE NO DIA EM QUE NOS

MODA NA EURCPA cu PEUS OU DS NORTE-AMERICANOS | | pEARMOS DE IMITA-LOS

NOS ESTADOS uNIDoS. PORQUE ELES NED SE IMPOR- E CONSEGUIRMOS SER COMO

TAM NEM UM POUBLINHD EOM ELES VAMOS COMEGAR

Joaquin Salvador Lavado [Quinal/Acervo 8o artista

; QUINO. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993. p. 411

a) No segundo quadrinho, a personagem diz:
[...] eles n&o se importam nem um pou-
quinho com a gente.

+ Responda no caderno: nalinguagemdo diaa
dia a expressao ‘a gente" se refere a que
pessoa do discurso?

+ No caderno, reescreva a frase substituindo a
expressao “a gente" por um pronome equi-
valente.

b) No terceiro quadrinho, a que palavra se refere

o pronome consigo?

Figura 2. Atividade 2
Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 171.
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Como se nota na charge, o uso do texto foi focado no ensino de gramética. No entanto, poderia ser utilizado
para o ensino de outros aspectos da lingua como, por exemplo, a produgdo de textos, conforme sugere Geraldi (1997
e 2016). Coadunando com os apontamentos do autor de que, por meio da escrita baseada na charge o aluno poderia,
mediante o seu discurso, “remeter a uma relacao intersubjetiva constituida no préprio processo de enunciacio
marcada pela temporalidade e suas dimensdes”. (GERALDI, 1997, p. 135). Ainda, nesse sentido, ao se trabalhar o
processo de producio textual, pode-se partir do préprio texto do aluno para o ensino da gramatica que, por sua vez,
conforme nos esclarece Reinaldo e Bezerra (2013), pode auxiliar o aluno neste processo.

Desse modo, o aluno poderia se expressar, visando a sua constituicio como sujeito, por meio da formagao
do seu discurso, ao utilizar os géneros discursivos, ao passo que estes se fazem presentes em todas as esferas
das atividades humanas (BAKHTIN, 2011; FARACQO, 2009). Ainda, em relacdo a este aspecto, encontramos
esclarecimentos em Reinaldo e Bezerra (2013), que sugerem que devemos partir “do género textual para chegarmos
as unidades linguisticas, considerando a lingua como acio entre seus usudrios (interacio)” (REINALDO E
BEZERRA, 2013, p. 64).

Finalizamos a segéo, citando outro exemplo de atividade que se vale do texto como pretexto para ensinar
normas gramaticais. Vejamos.

Lasrie/Acerw <o arista

LAERTE. Lola, a Andorinha. Folho de S.Paulo. Sdo Paulo, 7 maio 2011, Folhinha, p. 8.

o) Reescrevano caderno as frases a seguir completando as lacunas adequadamente.
= Gatos parecem M, entretanto sdo M do ponto de vista B

= Andorinhas parecem M, entretanto sdo M do ponto de vista .

= Joaninhas parecem M, entretanto sdo M do ponto de vista M.

Pense em algo que de determinado ponto de vista parecelindo, mas que, de seu
ponto de vista, € assustador. Em seu caderno, copie a estrutura da frase a seguir

o)

comparando esses pontos de vista.

B delonge parecem M, entretanto de perto sdo M sob 0 meu ponto de vista.
Figura 3. Atividade 3
Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 117

Neste exemplo de atividade, o que mais chama a atencdo ¢ a conducdo da atividade que o aluno tem de
realizar. Como podemos observar, os estudantes tém somente que completar as frases (na verdade, copiar) dos
quadrinhos numa maneira de repeticdo de termos (BLOOMFIELD, 1933; SKINNER, 1957). A atividade (a) é um
mero exercicio de repeticio de estrutura, sem nenhum propdsito de uso significativo da lingua, com excecao da
inclusdo das expressoes entretanto e do ponto de vista nas estruturas que os alunos tém de construir.

Por outo lado, o exercicio (b) tende a fazer com que o aluno pense em algo, semelhante ao que foi repetido
para completar a frase, porém, ainda se constitui também como um exercicio de repeticdo de estruturas prontas,
sem ao menos dar oportunidades para o aluno pensar ou refletir sobre as varias possiblidades de fazer afirmacoes, da
variagdo interna e externa da lingua.

Nesta secido, discorremos sobre o uso do texto como pretexto para o ensino de gramdtica. Apesar de o
livro usar os termos géneros discursivos, as atividades demonstram pertencer a outra vertente tedrica. A seguir,
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continuamos esta discussao, mas, no entanto, apresentamos atividades que permitem o ensino de outras habilidades
da lingua portuguesa.

3.2 Atividades com foco gramatical, mas que sugerem novas perspectivas de ensino

O ensino de lingua portuguesa direcionado pelo uso de géneros discursivos pode propiciar ao aluno o
conhecimento de aspectos linguisticos como o ensino da gramética, mas, também, da interpretagio e da produgio
textual, conforme podemos notar na figura a seguir.

Inutilidades

José Paulo Paes

Ninguem coca as costas da cadeira.
Ninguém chupa a manga da camisa.
0 piano jamais abana a cauda. Desafio! Em dupla.

Tem asa, porém ndo voa, a xicara. a) Copiem em uma folha de papel as palavras em destaque no poema.

b) Escrevam, no menor tempo possivel, na frente de cada palavra, o sentido proprio

De que serve o pé da mesa se ndo anda?
a P dela, que é diferente do sentido dado pelo poeta.

E aboca da calca se nfo falanunca?
Nem sempre o botdo esta na sua casa. ) Ao terminar, a dupla deve erguer afolha de papel preenchida.

O dente de alho ndo morde coisa alguma. d) Vencera a brincadeira a equipe que terminar primelro e acertar o significado de
todas as palavras ou do maior niimero delas.

Ah! Se trotassem os cavalos do motor...

Ah! Se fosse de circo o macaco do carro...

Entao a menina dos olhos comeria

até bolo esportivo e bala de revélver.

PAES, José Paulo. E isso ali. Sao Paulo:
Salamandra, 1993,

Figura 4. Atividade 4
Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 289.

Nessa atividade, o foco recai na identificagao dos substantivos e suas significacdes conotativas e denotativas.
Podemos visualizar que, além do ensino de aspectos linguisticos como sentido figurado e sentido literal, o exercicio ainda
dé a possibilidade de fazer com que os alunos interajam entre si. Nesse sentido, podem comecar juntos a ter dominio
do género, conforme esclarece Faraco (2009), por meio da interacio com os outros colegas. Ainda, em relagdo a
esta atividade, a funcdo da andlise linguistica aqui coaduna com “a linguagem em funcionamento entre os sujeitos nas
diversas situacdes de interacao” (ARAUJO, SOUSA FILHO, LIMA, 2018, p.277) entre eles.

A produgéo de sentidos por meio da interpretagdo textual e utilizacdo dos géneros discursivos para atividades
de anélise linguistica pode ser percebida na figura a seguir, que sugere, além dos aspectos linguisticos vistos por meio
da variedade linguistica, a discussdo entre os alunos sobre a linguagem.

Cuitelinho
Cheguei na bera do porto 1. Relela as palavras a seguir. Responda as questées no caderno.
onde as onda se espaia
As garca da meia-volta espaia  bataila  navaia  parentaia
setaha tetndapias a) Qual é aintencdo de registrar as palavras dessa forma?
E o cuitelinho néo gosta k i
que o botao de rosa cala, ai, al, al b) Que sonoridade esse uso produziu?
Quando eu vim de minha terra 2. Relela:
Despedi da parentaia As garca da meia-volta[..]

Eu entrei em Mato Grosso

dei em terras paraguaia

La tinha revolucao

enfrentei fortes bataia, ai, ai, ai

0 que indica essa forma de fazer a concordancia “As garca''?

3. Naletrz "Cuitelinho", em vez de beiro aparaceu berc. O desaperecimento do /na pro-
nuncla do grupo efé multo comumndo apenas naregido onde a musica fol encontra-

A tua saudade corta da, mas tambem em nosso talar cotidiano.
como o aco de navaia Escrevano caderno cinco pzlavras que tém o grupo de vogais el e que voce pronun-
O coracio fica aflito dacomo se tlvessem gpenas o /e/.
bate uma, a outra faia & ; e . i
4. Hapronundas semelhantes na regido onde voce mora? Ha diferencas? Conversem

E os oio se enche d'agua
que ate a vista se atrapaia, ai, ai, ai
TEIXEIRA, Renato; PENA BRANCA;
XAVANTINHO. Cuitelinho.

Ao vivo em Tatui [s.1}: Kuarup Discos,
00K 10N Faixa 16

sobre [ss0,

Figura 5. Atividade 5
Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 36-37.
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Nesta atividade, como dito anteriormente, os alunos terdo a oportunidade de conhecer a variedade linguistica
e de usar o texto para discutirem sobre possibilidades de variantes linguisticas em sua regidao. Dessa forma, poderao
refletir e produzir enunciados por meio de préticas e uso significativo da linguagem, conforme sugerem Bakhtin
(2009) e Faraco (2009), por meio da interagdo discursiva entre os alunos.

Por fim, na terceira secao desta andlise, apresentamos atividades trazidas pelo livro diditico que fogem do
aspecto puramente gramatical.

3.3 Atividades sem foco puramente gramatical

Na atividade, disposta na figura a seguir, podemos identificar que no livro did4tico também hé exercicios com
o uso de géneros discursivos, os quais, por sua vez, fogem do aspecto puramente gramatical. Essas atividades sao
muito diferentes das apresentadas nas secoes anteriores, que sio, como dissemos, demasiadamente gramatiqueiras, no
sentido de explorarem a gramdtica por ela mesma e perpetuar a pritica de repeticdo das nomenclaturas da gramdtica
prescritiva/normativa tradicional.

LOLRY ~ E

A ANDORINHA

o LaertesAceno do cartuni

3 P
f-ie
a8 y [ !\\ e Vv A".é_‘ -

LAERTE. Lola, a Andorinha. Folha de 5.Paulo. Sao Paulo, 9 abr. 2011. Folhinha.

1. Converse com seus colegas sobre as personagens que aparecem nessa historia: quais
530 e como sao?

2. Qualaintencao de Lola desde o inicio da historia?

3. Nasequeéncia de quadrinhos, observa-se que o desenho da andorinha val “crescen-
do". Que impressdo Isso causa?

Figura 6. Atividade 6
Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 28.

Por meio das atividades de 1 a 3, percebe-se que o uso da charge oportuniza a interagdo entre os alunos e,
assim, a fazer uso significativo da lingua por meio da exposicao de ideias e da sua compreensio sobre o que acabaram
de ler, permitem que a interacdo entre eles possa ocorrer e, a partir dela, proporcionam reflexdes sobre a lingua viva
e sobre a vida (BAKHTIN, 2011; FARACO, 2009). Os exercicios nao sao apenas de identificacio, mas provocam
reflexdo coletiva sobre o género discursivo e sobre a lingua/gem.

A seguir, apresentamos uma atividade que aborda aspectos culturais de uma sociedade, ao fazer relagdes entre
as formas de empregar a lingua entre as diversas faixas etdrias.
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EU PESABAFO COM

{ DIARIO E PARA
A GLITARRA!

Pedro € Folhapress

PEDRO C, Folha de S.Paulo, 2 abr, 20M. Folhinha, p. 8.

Algumas formas de empregar a lingua podem revelar a faixa etaria de quem fala.

a) Na tira acima, que expressdao indica que a personagem ¢ jovem?

b) Se afrase fosse dita por uma pessoa bem mais velha, como ela provaveimente
falaria?

3. Converse com seus colegas e pensem que palavras ou expressoes sao usadas por
voCés e que ndo sao empregadas, por exemplo, por pessoas mais velhas. Facam uma
lista e verifiquem as varias formas de expressdo em uma mesma lingua.

4. Facaum levantamento entre os colegas da classe para verificar se ha alunos vindos
de regides diferentes. Observe as caracteristicas de cada um na forma de empregar
alingua: a pronuncia, o uso de certas palavras ou expressoes.

Eimportante respeitar a forma de falar de cada um, pois todas as formas sao validas.

Figura 7. Atividade 7
Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 38

Com o uso dessa atividade, diferentemente das atividades gramatiqueiras que o livro apresenta, o aluno pode se
expressar por meio da linguagem e conversar com os colegas sobre como empregam a lingua, sobre como as pessoas
em seu contexto social empregam a lingua, ou seja, pode haver entre eles atividades linguisticas, epilinguisticas
e metalinguisticas. Podem compreender como o uso social da lingua constitui as relagdes intersubjetivas na vida
cotidiana (Bakhtin, 2009).

Dessa forma, esse tipo de interacio, que pode e deve ocorrer entre os alunos em sala de aula, corrobora com
os apontamentos de Bakhtin (2009) de que a lingua nao é um sistema abstrato de regras e evolui historicamente, num
processo ininterrupto que se da por meio da interagdo verbal dos individuos.

Finalizando nossas discussdes acerca das atividades propostas pelo livro didatico, apresentamos nossas
consideragoes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos neste artigo evidenciar o ensino de gramética que “mascara” a perspectiva do ensino de aniélise
linguistica. Ainda, tivemos como objetivo apresentar a variedade de géneros discursivos que a aula de lingua
portuguesa oportuniza para que OS alunos tenham contato e, por que nao, o dominio desses géneros.

As razdes para que o professor, sobretudo o da escola publica, se fixe no LD como instrumento de trabalho
(as vezes, o Gnico) sdo diversas e de variadas ordens, e vao desde a formacao inicial até a sobrecarga de trabalho,
0 acesso escasso a outros materiais, a baixa remuneracio e tantas intempéries que podem impedi-lo de construir
uma visio interacionista do processo de ensino-aprendizagem. Assim, o LD figura para muitos professores como
o Unico material disponivel para o trabalho e, desafortunadamente, faltam-lhe condicdes para ressignificar os LD e,
consequentemente, as aulas de lingua portuguesa (BEZEIRRA; REINALDOQO, 2013). Sendo assim, ao seguir o LD,
sem uma problematizagdo acerca desse instrumento pedagdgico e sem a busca por LD ressignificados, o que resta
em sala de aula nas atividades de lingua portuguesa é um engessamento de praticas docentes que direcionam o ensino
para a gramatica tradicional explicita. Dessa forma, o aluno passa a ser um mero replicador de normas e, conforme a
premissa da analise linguistica, ndo se torna um individuo que pensa, reflete e usa a lingua de forma significativa, pois
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sem a reflexao sobre os usos da lingua, das situacdes enunciativas e dos momentos de interacdes, o aluno serd apenas
repetidor de normas prontas e acabadas.

As iniciativas para que os processos de ensino-aprendizagem de linguas sejam modificadas existem,
especialmente as provindas das esferas governamentais. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998) deram abertura para que o ensino adotasse uma perspectiva interacionista da linguagem; os géneros discursivos
conduzissem as atividades relacionadas a habilidades e competéncias da disciplina lingua portuguesa; e apresentaram
o eixo pedagdgico Anidlise Linguistica como o carro chefe para tratar das acoes que fazemos com a linguagem, das
que fazemos sobre a linguagem e da acoes da linguagem.

Duas décadas do lancamento dos PCNs se passaram e, de acordo com Sousa Filho e Moura (2020), as atividades
de andlise linguistica ndo alcancaram o chio da escola. A oportunidade para reverter essa situagido é aventada pelo
langamento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), o que ndo ocorreu, segundo a visio de
Sousa Filho (no prelo), para quem, a auséncia da categoria Atividades Epilinguisticas no eixo Andlise Linguistica
delineado pela BNCC nos auxilia na constatacao de que o documento abandona o pilar do referido eixo, o qual, ao
se tornar limitado/deficitdrio, ndo conseguird ser uma alternativa ao ensino das nomenclaturas gramaticais ou das
taxonomias de géneros discursivos.

Assim, os desafios para o professor mudar de postura e ter um trabalho textual e de anélise linguistica guiados
pela perspectiva interacionista aparecem nos LD, mas vao além deles. Nesse sentido, para que as mudancas acontecam,
elas precisam fazer parte de um plano mais de agdo da sociedade escolar e da sociedade civil. No que se refere ao
trabalho com o LD e, portanto, a uma mudanca pontual, espera-se que o professor redimensione as atividades
linguisticas em suas aulas e utilize os géneros discursivos e a analise linguistica a favor do ensino de lingua portuguesa.
Assim, ele poderd levar seu aluno a pensar e a usar a lingua em suas mais variadas esferas das atividades de realizacao,
por meio de interagdes comunicativas.
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