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DISCURSO SOBRE LITERATURAS DE LINGUA INGLESA: UMA ANALISE
BASEADA EM FERRAMENTAS DA LINGUISTICA DE CORPUS

DISCOURSE ON LITERATURE IN ENGLISH: AN ANALYSIS BASED ON
CORPUS-LINGUISTIC TOOLS

DANIELLE DE ALMEIDA MENEZES®

RESUMO: Este artigo analisa o discurso de professores universitarios de literaturas de lingua inglesa, a
fim de identificar como estes caracterizam seu discurso sobre literatura e ensino, com base em ferramentas
computacionais. Para tanto, a fim de direcionar a analise de dados, recorre-se as nogdes de linguagem e discurso,
em uma perspectiva dialdgico-sistémico-funcional, bem como a uma visao de analise do discurso enquanto
atividade multidisciplinar (BAKHTIN, 1979 [1930]; 2006 [1979]; CHOULIARAKI ¢ FAIRCLOUGH, 2001;
FAIRCLOUGH, 2001; HALLIDAY, 1994). A geragdo dos dados se deu a partir de entrevistas semiestruturadas
com dez professores de instituicoes de ensino superior, publicas e privadas, localizadas em diferentes partes
da cidade do Rio de Janeiro. Essas entrevistas sdo analisadas qualitativamente com a ajuda de ferramentas da
linguistica de corpus (BERBER SARDINHA, 2004; OLIVEIRA, 2009; TOGNINI-BONELLI, 2001; VIANA,
2008). Tendo por base as linhas de concordancia geradas para palavras-chave encontradas por meio do programa
WordSmith Tools (SCOTT, 1999) para cada entrevista, foi possivel perceber que cinco dimensdes parecem
caracterizar o discurso dos participantes: ontolégica, metodolégica, institucional, cognitiva e sécio-historica.
Entre as implicagdes desse estudo para o conhecimento cientifico, aponta-se a real necessidade de se investigar
questdes relacionadas a sala de aula de literatura, seguindo uma tradi¢@o ja amplamente praticada por professores
de lingua (cf. RATAGOPALAN, 2001; JORDAO, 2004; PAIVA, 2005; GIEVE e MILLER, 2006; MICCOLI,
2007).
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ABSTRACT: This article analyzes the discourse of university teachers of literature in English in order to identify
how they characterize their discourse about literature and teaching, based on computational tools. To this end,
in order to guide the data analysis, the study resorts to the notions of language and discourse, from a dialogic
and systemic-functional perspective, as well as the view of discourse analysis as a multidisciplinary activity
(BAKHTIN, 1979 [1930]; 2006 [1979]; CHOULIARAKI and FAIRCLOUGH, 2001; FAIRCLOUGH, 2001;
HALLIDAY, 1994). The data for the present research were generated by means of semi-structured interviews
with ten university teachers of public and private institutions from different districts in the city of Rio de Janeiro.
These interviews are qualitatively analyzed with the support of corpus-linguistic tools (BERBER SARDINHA,
2004; OLIVEIRA, 2009; TOGNINI-BONELLI, 2001; VIANA, 2008). Based on concordance lines generated
for the keywords found by means of the software WordSmith Tools (SCOTT, 1999) for each interview, it
was possible to notice that five dimensions seem to characterize the participants’ discourse: ontological,
methodological, institutional, cognitive and socio-historical. Among the implications of this study to scientific
knowledge is the real need to investigate issues related to the literature classroom, following a tradition which
is commonly implemented by language teachers (cf. RAJAGOPALAN, 2001; JORDAO, 2004; PAIVA, 2005;
GIEVE E MILLER, 2006; MICCOLI, 2007).
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1. INTRODUCAO

As literaturas de lingua inglesa no Brasil se inserem em uma complexa realidade de
ensino superior. Aliado ao fato de a cultura universitaria ser algo relativamente recente
em nosso pais (SA CAMPOS, 1987), o desenvolvimento e a visibilidade dessas literaturas
sempre estiveram ligados ao ensino de lingua (ZYNGIER, 2003). Contudo, apesar da
existéncia de todo um arcabougo metodolégico desenvolvido internacionalmente para o
ensino de lingua inglesa (RICHARDS e RODGERS, 2001), que influencia diretamente
a organizagdo do ensino superior brasileiro, escasso tem sido o interesse em conhecer
como metodologicamente se organiza o ensino das literaturas nesse idioma no Brasil.
Nao faltam referéncias sobre investigacdes acerca das salas de aula de lingua (cf.
RAJAGOPALAN, 2001A; 2001B; GRIGOLETTO, 2001; KEYS, 2001; JORGE, 2001;
JORDAO, 2004; PAIVA, 2005; GIEVE e MILLER, 2006; MICCOLI, 2007, para citar um
numero extremamente reduzido!), mas, em se tratando do ensino de literaturas de lingua
inglesa, pelo menos no Brasil, o que se percebe ¢ que existem apenas esforcos isolados
(ZYNGIER, 2006; MENEZES e ZYNGIER, 2009).

Além da escassez de investigagdo empirica sobre a area, as literaturas em inglés
sofrem as consequéncias de um ensino deficitario, fragmentario e segregacionista em
todos os niveis da educagdo. Pensando especificamente nos cursos de Letras, responsaveis
por oferecer o ensino de literaturas de lingua inglesa, foco desse trabalho, o que se tem ¢é
uma vasta oferta': ha faculdades isoladas, faculdades integradas, centros universitarios,
universidades publicas e particulares espalhadas pelos diferentes estados nacionais. Como
os objetivos das institui¢des variam conforme a sua natureza, os profissionais formados
nelas, consequentemente, apresentam também perfis diferentes.

Foi essa diferenga no perfil de alunos de cursos de Letras que oferecem habilitagao
em lingua inglesa que despertou o interesse pelo presente estudo. Enquanto professora
de literaturas de lingua inglesa, tive a oportunidade de contrastar minha realidade de
formagdo, uma universidade publica federal, com minha realidade docente em duas
faculdades particulares localizadas na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, regido de
periferia.

Por compartilhar da ideia de Lévinas 1993 [1972], de que o outro ¢ a condigdo
mesma da existéncia e, por isso, para que nos conhecamos melhor hd necessidade de
conhecer a alteridade, decidi analisar o discurso sobre literatura e ensino de dez professores
universitarios de literaturas de lingua inglesa. A motiva¢do para o estudo residia em
uma melhor compreensdo da realidade profissional em que havia sido inserida. Um dos
objetivos investigativos? era conhecer a fungdo, ou fungdes, das escolhas linguisticas
utilizadas na caracterizag@o do discurso profissional desses professores.

Para que esse objetivo fosse alcangado, lancei mao de ferramentas computacionais
oriundas da linguistica de corpus (BERBER SARDINHA, 2004; THOMPSON e
HUNSTON, 2006; TOGNINI-BONELLI, 2001; OLIVEIRA, 2009), a fim de perceber

! A oferta tem sido maior que a procura. Na cidade do Rio de Janeiro, por exemplo, conhecidas instituigdes,
como a Universidade Gama Filho, fecharam os cursos de Letras por falta de alunos.

% Este artigo ¢ resultado de parte da minha tese de doutorado, defendida em margo de 2010, sob a
orientagdo da Profa. Dra. Lucia Pacheco de Oliveira, na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.
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o0 que sobressaia na fala de cada participante e como essas especificidades poderiam ser
articuladas para caracterizar o discurso dos professores como um todo.

A escolha por realizar analise do discurso relaciona-se a minha compreensdo de
linguagem como um fendomeno social, dialogico, fruto da interag@o entre os sujeitos numa
situacdo comunicativa, e de discurso como uma forma de agir sobre o mundo pelo fato
de o mesmo estar imbuido de valores ideologicos (BAKHTIN, 1979 [1930], 2006 [1979];
FAIRCLOUGH, 2001). Adicionalmente, percebo a linguagem como um sistema semiotico
em que sua dimensdo social ¢ tecida na estrutura gramatical da lingua. Dessa forma, as
escolhas dos falantes ndo podem ser compreendidas como aleatdrias ou arbitrarias, mas
fruto de intengdes discursivas (HALLIDAY e HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994). Assim,
somente por meio da analise empirica de textos reais, ou seja, da lingua em uso, ¢ possivel
acessar crencas e valores dos falantes, percebendo como os mesmos agem discursivamente
(TOGNINI-BONELLI, 2001; OLIVEIRA, 2009).

A opcao por entrevistas semiestruturadas como instrumento para coleta dos dados
alinha-se a essas perspectivas acerca de linguagem e discurso. Entrevistas, entdo, sdo
compreendidas aqui como trocas dialdgicas em que o significado ¢ construido a partir da
interagdo entre o entrevistado e o entrevistador (ROLLEMBERG, 2008).

Esses pressupostos permitem compreender a natureza do estudo. Nas proximas
secdes, aprofundamos a discussdo, a fim de mostrar a viabilidade de se lancar mao de
recursos da abordagem de corpus para realizar analise do discurso. Por fim, apresentamos
os resultados obtidos e suas consideragdes finais.

2. AABORDAGEM DE CORPUS EM ANALISE DO DISCURSO

Fairclough (2001) apresenta a area da analise do discurso como uma atividade
multidisciplinar, deixando claro que ndo existe procedimento fixo para se fazer a andlise.
Segundo o autor, as pessoas abordam a analise do discurso de formas distintas, de acordo
com a visdo que possuem de discurso e com a natureza do trabalho. Portanto, por nio
haver diretrizes restritivas no tocante a metodologia empregada, o pesquisador que analisa
o discurso tem maior liberdade para escolher a forma de prospeccdo dos dados que mais
se afina com suas convicgdes investigativas.

Pensando especificamente acerca dos estudos da linguagem, observa-se que
os mesmos podem ser divididos em duas areas principais: os que estdo voltados para
as estruturas e aqueles acerca dos usos, conforme sugerem Biber, Conrad e Reppen
(1998). Tradicionalmente, conforme apontam os autores, a analise linguistica parte
de consideracdes abstratas sobre a lingua sem a sua observacao efetiva, enfatizando a
identifica¢do de unidades estruturais e de classes (morfemas, palavras, sintagmas, classes
gramaticais) e a descri¢do de unidades menores que podem ser combinadas com outras
maiores (como vocabulos que se combinam e formam sintagmas, que, por sua vez, se
combinam e formam oracdes etc.). Todavia, hd também uma perspectiva diferente, a qual
enfatiza a lingua em uso, ou seja, a maneira como ela concretamente se apresenta. Tal
perspectiva ¢ o fundamento basico da linguistica de corpus, para a qual se faz possivel e
desejavel investigar como uma lingua ¢ efetivamente utilizada por seus usudrios.
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Assim como a Andlise do Discurso, a Linguistica de Corpus ¢ uma éarea de cunho
interdisciplinar e vé€ a linguagem como “um fenomeno social e analisada a partir de
atos concretos de comunicacao, isto ¢, textos reais, buscando o significado onde este ¢
negociado, ou seja, no discurso” (OLIVEIRA, 2009, p. 49). Essa perspectiva sobre a
linguagem e a maneira especifica de fazer pesquisa através do estudo de textos reais, com
o auxilio de programas computacionais, a fim de se extrairem evidéncias linguisticas,
levam Oliveira (2009) a afirmar que a Linguistica de Corpus ¢ uma area do conhecimento
com bases tedricas proprias e uma forma especifica de desenvolver andlises linguisticas.
Acreditamos que o aporte metodologico da linguistica de corpus pode favorecer o fazer
empirico em Andlise do Discurso.

Um leque de possibilidades de investigagdo se abre ao buscar estudar a lingua em
uso, pois tanto a compreensdo de aspectos funcionais em uma lingua como um todo
quanto a compreensao e interpretacao de textos individuais tornam-se vidveis. Os corpora,
portanto, sao colecdes de textos produzidos em situagdes reais que sao armazenadas e
acessadas por meio de ferramentas computacionais a fim de serem estudadas de forma
ndo linear, quantitativa e/ou qualitativamente (BERBER SARDINHA, 2004; BIBER,
CONRAD e REPPEN, 1998; HUNSTON, 2005). Segundo Hunston (2005) os linguistas
geralmente usam o termo corpus para descrever uma amostra de linguagem, que ocorre
naturalmente, mas que foi coletada para estudos empiricos.

De acordo com Barlow (1996), o uso de computadores e corpora oferece ao
pesquisador a possibilidade de controlar o acesso aos dados conforme seu interesse
investigativo (através das diferentes ferramentas) de maneira precisa e confiavel.
Portanto, além da crenca de que a linguagem deve ser estudada a partir de seu uso, nisto
reside a abordagem de corpus nessa tese: o acesso aos dados torna-se mais organizado,
sistematizado.

Essa forma de acessar a linguagem possibilita aos dados tratamento qualitativo e
quantitativo, sendo de grande relevancia quando se pensa a interface entre a Analise do
Discurso e a Linguistica de Corpus. CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH (2001) afirmam
que muito do trabalho até entdo realizado pela Analise do Discurso tem sido de cunho
tedrico e programatico, priorizando métodos qualitativos, e que, dessa forma, tem recebido
criticas por nao realizar uma andlise sistematica, que inclua o uso de métodos quantitativos
e computacionais, os quais poderiam fornecer base linguistica mais solida aos apelos
sociais acerca do discurso. Outra critica a escolha metodoldgica comumente utilizada em
Analise do Discurso refere-se a auséncia de replicabilidade e objetividade (TRAPPES-
LOMAX, 2004). A andlise baseada em corpus, portanto, minimiza essas contestagoes.

Nao obstante, como Oliveira (2009, p. 50) coloca, a Linguistica de Corpus ndo se
restringe a resultados numéricos extraidos do corpus, pois nimeros ou estatisticas nao
sdo suficientes para a descricdo de fatos linguisticos, “ja que, para interpretar os dados,
com base no corpus, muitas vezes temos que levar também em conta o cotexto e os
aspectos socioculturais que estdo ligados aos textos”. A autora aponta ainda que tanto as
evidéncias linguisticas quanto os niimeros obtidos dos dados nao sao informacdes por si
sos, sendo necessaria a interpretacao por parte do pesquisador a fim de que consideracdes
e conclusdes possam ser tecidas. Isso evidencia que a abordagem de corpus, aliada a
Analise do Discurso, ndo suprime ou inviabiliza a subjetividade, ao contrario, reafirma-a,
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todavia, atribui maior sistematicidade e confiabilidade as analises (BAKER, 2004).

Ha diferentes tipos de corpora. Hunston (2005) considera a existéncia de oito:
corpus especializado, corpus geral, corpora comparaveis, corpora paralelos, corpus de
aprendizes, corpus pedagdgico, corpus diacrdnico ou historico e corpus monitor. Um
corpus especializado, tipo o utilizado no presente estudo, serve para investigar um tipo
particular de linguagem (HUNSTON, 2005). Aqui, o que se fez foi compilar um corpus
especializado, a partir das entrevistas, para o estudo do discurso docente sobre literatura.

Para que a analise de corpora se torne viavel, ¢ imprescindivel o uso de programas
computacionais, como o Wordsmith Tools (SCOTT, 1999), ao qual recorremos. O
programa possui varias ferramentas com as quais se torna possivel extrair a informacao
linguistica que se deseja investigar. As ferramentas utilizadas neste estudo sao descritas
a seguir.

2.1 Ferramentas computacionais do estudo

Dentre as ferramentas que o WordSmith (SCOTT, 1999) oferece, recorremos a trés:
WordList, KeyWords e Concord. A ferramenta WordList possibilita, nas palavras de
Viana (2008, p. 135), “a geracdo de listas de todas as formas — ou seja, todas as palavras
diferentes — que ocorrem em um Unico texto ou em grandes corpora até o limite de 8
milhodes de entradas”. As listas geradas podem ser apresentadas em ordem alfabética ou de
frequéncia, dependendo dos objetivos do estudo. A figura abaixo ilustra a tela de geracdo
de lista de palavras de um dos participantes:

 WordList - [bulst wordlist (F)] =] = [
W] File Settings Comparison Index Window Help N ETET
ORISR
S M w2 |eal=m|=|] K| (s |O|E]|C|= D@ | C
ord eq % = = =
EU 204 4,53 o
QUE 198 4,40
E 150 3,33
4 A 138 3,07
DE 129 2,87
B = 106 2:36
o] 86 1,91
8 ELES 76 1,69
9 NAO 66 1,47
0 UMA 66 1,47
um 54 1,20
ENTAO 50 1,11
EM 49 1,09
4 MAS 43 0,96
COM &7 0,82 =

Figura 1 - Lista de palavras

J& a ferramenta KeyWords consiste em contrastar a lista de palavras de um corpus
ou texto de pesquisa, aquele do qual se busca extrair informagdes, com a de um corpus
de referéncia, que precisa ser maior que o de pesquisa (cf. BERBER SARDINHA, 2004).
Por exemplo, para cada entrevista isolada (corpus de pesquisa), o programa gerou uma

101



MENEZES — Discurso sobre literaturas de lingua inglesa: uma analise baseada...

lista de palavras e para as demais entrevistas agrupadas (corpus de referéncia), outra
lista. Desta maneira, foi possivel comparar o que cada entrevista possuia de especifico e,
consequentemente, o que a diferenciava das demais. A figura abaixo apresenta uma tela
gerada pela ferramenta:

7 KeyWords - I ows (keyness)] [E=REEE )
<& File Setti Window Help =] ]
0 HIi“i&iE%l"IWI
[O]= [=]= = [z om0 [EEl e [w]F

li WORD FREQ BRUNO.TXT % FREO S-BRUNO. J_ST % KEYNESS
1 LIVRO 0.49 42,4 0, 000000
=2 SUPOR 9 0,20 0 39,7 0,000000
| 3 ELES 76 1.69 262 0.72 36,3 0,000000
4| TURMA 18 0,40 16 0,04 36,1 0,000000
[ 5] MACBETH 8 0,18 o 35,3 0,000000
[lE EXPRESSAO 10 0,22 2 33,7 0,000000
[ 7| DORIAN 6 0,13 o 26,5 0,000000
8 RETRATO 6 0.13 [¢] 26,5 0,000000

9 GRAY 6 0,13 o 26,5 0,000000

10 DURANTE 12 0,27 10 0,03 24,9 0,000001
(11 E 150 3,33 761 2,10 24,8 0,000001
[l SEMESTRE 18 0,40 28 0,08 24,3 0,000001
(13 VOCE 14 0.31 346 0.95 24,4 0,000001
[EE| LITERATURA 22 0,49 468 1,29 27,2 0,000000
115 NE 7 0.16 707 1.95 ARE:-X-F 0.000000

Figura 2 - Palavras-chave

Por fim, a ferramenta Concord possibilita ao pesquisador evidéncias linguisticas
a serem analisadas de forma qualitativa. Grosso modo, a ferramenta gera listas que
apresentam todas as ocorréncias de uma palavra selecionada de um banco de dados, a
node word, com um pequeno cofexto (contexto linguistico) ao redor. Neste estudo, foram
geradas linhas de concordancia para cada palavra-chave encontrada, com o objetivo de
compreender sua relevancia dentro da entrevista e entender por que ela fora considerada
chave.

= | Concord - [LIVRO: 22 entries (sort: 51,501 —

[ File  View <.=v—rng< Window  Help == ]

acho que mais de um livro i ¥ entrevi.
tenho que escolher o liviro de acordo com o 099 entrevi.txt 71
Num livro num livro se fosse 189 entrevi.txt 73
o quando eu analiso o liviro eu consigo ficar m 926 entrevi.txt 68
sas citagdes durante o livro eu falo, ah isso a 010 entrevi.txt 89
e eu trabalho com um liviro por semestre eu a 236 entrevi.txt 74
se eu dou mais de um livro por semestre devi 248 entrevi.txt 75
ue eu gosto de ler um livro com eles claro, eu 601 entrevi.txt 81
456 entrevi.txt 79
021 entrevi.txt 90
335 entrevi.txt 54
entrevi.txt 74
773 entrevi.txt 84
126 entrevi.txt 72
648 entrevi.txt 82
211 entrevi.txt 74
200 entrevi.txt 73
340 entrevi.txt 76
046 entrevi.txt 90
803 entrevi.txt 85
191 entrevi.txt 73
665 entrevi.txt 82

[=] eu desse mais de um livro, entendeu? e as v
lilelle um exemplo disso no livro, porque vamos an
iilla eu j]a comecei a ler o livro € um horror € hor
74| em um livro inteiro um livro eu trabalho muito
fEllum da minha leitura do livro eu fecho se & ro
14 Grande Gatsby € um livio que eu gosto muit
= llpasso a passo lendo o livro analisando a cobra,
15l emestre eles I€éem um livro inteiro um livro eu
if|leu comprava mas num livro, eais?
iz} prefiro concentrar num livro a leitura, sabe? e
i°N na leitura do segundo livro a coisa ja ta mais
la todos os dois que o livic € um pouco dos d
Num livro num livro se fosse numa rou
trabalho a respeito do livio em que eles tem

VUOADWOWWRONAWGWOBRNWW
N
-
A

Figura 3 - Linhas de concordancia

A utilizagdo dessas trés ferramentas permitiu que tentassemos sistematizar os
achados em dimensdes provisdrias acerca do modo como o discurso dos participantes se
organiza. Na proxima se¢do, apresentamos os procedimentos metodologicos do estudo.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Entrevistas semiestruturadas foram escolhidas como instrumentos de geragdo de
dados por permitirem que se tenha acesso a informagao acerca das mais variadas questoes,
de foro mais intimo, particular ou nio (LUDKE e ANDRE, 2001). Além disso, elas
permitem corregdes, esclarecimentos e adaptagdes, realizando-se de maneira tnica com
cada informante. As entrevistas realizadas para este estudo seguiram o seguinte roteiro:

1) Formagao do professor

2) Perfil enquanto professor:

Ha quanto tempo leciona?

Professor exclusivo de literaturas de lingua inglesa?
Somente professor?

Onde trabalha?

Qual a carga horaria das disciplinas ministradas?
Quantas turmas possui?

3) Definigdo de literatura (o que ¢ literatura?)

4) Qual a relevancia do ensino/aprendizado de literaturas de lingua inglesa?

5) Metodologia das aulas:
e Aulas em inglés ou portugués?
Utilizagdo de textos originais ou tradugdes?
Como ¢ a recepgdo das aulas?

Quadro 1 - Roteiro das entrevistas

Com o intuito de preservar a identidade dos professores, a eles foram dados nomes
ficticios: Bernardo, Edna, Fatima, Leticia, Lucio, Maria, Paula, Raquel, Rogério e Vania.
As entrevistas tiveram tempo médio de 30 minutos e ocorreram em locais escolhidos
pelos participantes, entre setembro de 2007 e margo de 2008. Os critérios adotados para a
sele¢do dos docentes foram:

(a) Contexto de atuagdo—para contemplar diversificadas realidades de ensino, convidamos
docentes atuantes em institui¢des publicas e particulares, localizadas em diferentes
partes da cidade do Rio de Janeiro;

(b) Titulag@o — optamos por participantes mestres ou doutores;

(c) Experiéncia profissional — na época das entrevistas, os professores possuiam, no
minimo, um ano de experiéncia docente na area de literaturas de lingua inglesa.

Como pretendiamos obter uma visao geral do contetdo das entrevistas, decidimos
utilizar ferramentas computacionais por acreditar que as mesmas sdo capazes de oferecer
uma forma de prospec¢io dos dados um pouco mais sistematica’® e abrangente do que uma

3 Reconhecemos que a subjetividade do pesquisador ndo pode ser excluida e ¢ imprescindivel para a
atribuicdo de significado, ou seja, para a interpretagdo dos resultados obtidos por meio da utilizacdo de
ferramentas computacionais.
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analise de conteudo usual. Se nosso interesse investigativo fosse outro, como a analise
de questodes especificas acerca de parte do contetdo abordado pelas entrevistas, talvez os
dados tivessem recebido tratamento diferente. Sendo assim, por causa de nossas escolhas
metodologicas, apds a geracdo dos dados sob a forma de entrevistas, as mesmas foram
transcritas e convertidas para o formato TXT. Isso permitiu que pudessem ser analisadas
como corpora linguisticos, com o auxilio das ferramentas do programa WordSmith Tools
(Scott, 1999), descritas na secdo anterior.

Inicialmente, foram geradas dez listas de palavras, uma para cada entrevista. Em
seguida, produzimos outras dez. Cada uma dessas novas listas era composta por nove
entrevistas. Por exemplo, a primeira lista contemplava as entrevistas de 2 a 10, a segunda,
1, 3-10, e assim por diante. As listas individuais foram comparadas com as listas formadas
por nove entrevistas através da ferramenta KeyWords. De modo geral, esse procedimento
permitiu conhecer as palavras-chave de cada lista individual a partir da comparacdo da
mesma com outra lista formada pelas demais entrevistas. Como cada entrevista forma
um corpus de estudo, podemos dizer que esta pesquisa langou mao de dez corpora de
estudo e de dez corpora de referéncia. Cada corpus de estudo conta, em média, com 4.596
palavras, enquanto cada corpus de referéncia possui, em média, 41.366 palavras.

Para compreender como as palavras-chave se comportam ao longo de cada entrevista,
foram geradas linhas de concordancia. A andlise dessas linhas indica que as mesmas
parecem exercer diferentes fungdes dentro das entrevistas. As palavras-chave, portanto,
serviram apenas para dar o pontapé inicial, ja que as fungdes percebidas sdo, na verdade,
possibilidades de agrupamento das linhas de concordancia geradas. Posteriormente, numa
tentativa de sistematiza¢do do conteudo global das interacdes a partir da interpretacdo de
todas as linhas de concordancia encontradas, conceituamos cinco dimensoes do discurso
dos participantes, que podem ser entendidas como provisorias, mas que nos ajudam a
compor uma visdo de como esse discurso sobre literatura e ensino pode ser caracterizado.

Antes de passar para a analise dos dados, cabe mencionar que ha estudos no Brasil
que também langam mao da ferramenta de extracdo de palavras-chave a fim de investigar
peculiaridades de determinados géneros. A titulo de ilustracdo, citamos Gongalves (2008,
apud VIANA, V.; TAGNIN, S. 2011); Tagnin e Teixeira (2004, apud VIANA, V; TAGNIN,
S. 2011); e Viana (2008).

4. ANALISE DOS DADOS

As principais fungdes encontradas para as linhas de concordancia geradas para as
palavras-chave foram nomeadas como: conceituacdo de literatura; caracterizagdo de
objetos; estabelecimento de nomenclaturas e referenciagdo; descrigdo da pratica docente
e posicionamento discursivo. Abaixo, apresentaremos nossas defini¢cdes para as fungdes e
exemplos para ilustra-las.
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Funcdo 1 — Conceituaciio de literatura: Fazem parte deste grupo as linhas de
concordancia que revelam, implicita ou explicitamente, visdes de literatura:

(M
@
3)
“)

®)

(6)
o
®)

©

(10)
(I
(12)
(13)

(14)
(15)

Bernardo:

macbeth — dorian — retrato — gray — expressao

/.../ eu vou demonstrando o caminho que Macbeth vai fazendo como hero6i tragico /.../

/.../ fazendo-os perceber como as vezes as estratégias narrativas sio utilizadas pelos escritores para
atingir determinados objetivos, como, por exemplo, vamos supor, O Retrato de Dorian Gray ¢
expressdo e ¢ uma critica a Inglaterra Vitoriana /.../

/.../ eu acredito que literatura seja expressao de uma cultura e ndo s6 uma expressiao de uma cultura,
mas de visdes especificas /.../

/.../ eu pude ver literatura como expressdo da lingua, mas com os meus alunos eu ndo consigo fazer isso
a todo momento /.../

Lucio:

ela
/.../ a literatura, ela ¢ necessaria, é necessaria para a vida /.../

Maria:

escrito
/.../ Tudo que ¢ escrito ¢ literatura /.../

/.../ a literatura ¢ algo que foi escrito ha 50 anos ou ha séculos /.../
/.../ pra me atrair ele [o texto literario] tem que ser bem escrito /.../
Paula:
conhecimento

/.../ ela serve pra isso, pra dar a ele esse conhecimento maior /.../

Rogério:

arte — relevincia
/.../ 0 que a gente chama de arte, literatura, tudo isso, foi durante séculos privilégio da elite /.../
/.../ Literatura € uma arte, ¢ a arte cuja matéria ¢ a linguagem /.../
/... arelevancia da literatura ¢ a relevancia da arte na vida /.../
/.../ uma pergunta dessa, qual a relevancia da literatura, né, acho que é a mesma coisa, qual é a
relevincia da arte? /.../
/.../ na cultura do dinheiro ela tem relevancia como mercadoria /.../
/.../ entdo, eu acho, assim, que a relevancia ¢ enorme da literatura /.../

Funcio 2 — Caracterizacdo de objetos: Neste grupo, as linhas de concordancia
geradas para as palavras-chave encontradas caracterizam ou avaliam instituigoes, alunos,
o trabalho docente etc.

Fatima:
Legal

(1) /.../ acho até um trabalho legal pra fazer com os alunos/.../
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(2) /.../ e é muito legal pra quem trabalha com isso, muito legal ler esses textos do Candido /.../
(3) /.../ é um tema super instrumentalizador pra vocé trabalhar, vir a trabalhar com literatura /.../ e ¢ de
uma forma mais legal, mais tedrica, bacana /.../

Leticia:

Graduagdo — norte-americana
(4) /.../ esse conhecimento que eles adquirem das Literaturas de Lingua Inglesa, que na nossa graduacio
¢ dividido em Literatura Inglesa e Literatura Americana /.../
(5) /.../nos partimos na nossa graduacio do pressuposto que o aluno ja vem pra gente com conhecimento
da lingua /.../
(6) /.../ os alunos escrevem em inglés tanto na graduacfo, como na especializagdo e no mestrado /../

Lucio:
universidades — privadas
(7) /.../nas universidades privadas praticamente os alunos nao tém aula de cultura Anglo-Americana/.../
(8) /.../ tem varias universidades privadas que ndo tém Literatura Inglesa e Norte-Americana /.../
(9) /.../nas universidades privadas praticamente os alunos nao tém aula de Cultura Anglo-Americana/.../
(10) /.../ eu dou aula em lingua inglesa, né, nas universidades privadas vocé ndo consegue fazer isso
integralmente /.../
(11) /.../ mas ele consegue sair com um nivel satisfatorio /.../

Paula:

conhecimento
(12) /.../entdo eu vejo como essa falta de conhecimento deixa para esses alunos um nivel de superficialidade
muito grande /.../
(13) /../falta a eles um conhecimento cultural ou um conhecimento literario /.../
(14) /.../ entdo quando o aluno tem esse conhecimento, falta a eles possibilidades, né /.../

Vania:

nome da instituicdo®
(15) /.../ anossa carga horaria no nome da instituicio ¢ muito pequena /.../
(16) /.../ 0 nosso curriculo no nome da institui¢fio ainda ¢é bastante antiquado /.../

Funcao 3 — Estabelecimento de nomenclaturas e referenciacio: Foram agrupadas
aqui as linhas de concordancia cujas palavras-chave nomeiam (disciplinas, cursos,
instituigdes etc.) ou fazem referéncias discursivas:

Bernardo:

Expressdo - eles
(1) /../ Sdo trés disciplinas so, eh:: de literatura, Expressdo Literaria Britanica I e II ¢ Expressio
Literaria Estado-Unidense /.../
(2) /.../ ademanda ¢ pequena, eles ndo conseguem formar duas turmas /.../

4 A fim de preservar a identidade de Vania, ndo divulgaremos a palavra-chave encontrada, pois a mesma
revela a institui¢do de origem da professora.
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(3) /.../ de uns tempos pra c, eles passaram a dividir isso, entdo a primeira avaliagdo pode ser um trabalho
e a segunda tem que ser necessariamente uma prova /.../

Edna:

nome da institui¢ao’® - aqui
(4) /.../ Eudou aula aqui e dou aula na nome da instituicéo /.../
(5) /.../ Eu uso a mesma metodologia aqui e la/.../
(6) Eh, aqui eu trabalho 20 horas...
(7) /.../ eundo consigo chegar até onde eu chego aqui, né? porque ¢ uma faculdade particular /.../
(8) /.../ os curriculos nao privilegiam a literatura nas faculdades particulares, aqui também eu acho que
ndo privilegia, embora haja um grande ntimero de literatura /.../

Leticia:

norte-americana
(9) /.../ No setor de Literatura Norte-Americana nds somos apenas trés professoras /.../

(10) /.../ o Curso de Cultura Norte-Americana I cobre do periodo de colonizacao até (...) mais ou menos
o fim do século XIX /.../

Lucio:
nome — ela
(11) /.../ s6 duas pessoas o professor Rogério e a professora Vania, ndo ¢, como efetivos e todos os outros
s30 contrato eu, Edna e o... esqueci 0 nome agora /.../
(12) /.../ Alias Grace, o nome do livro também ¢ em fun¢do de um imigrante irlandés /.../
(13) /.../ o principal nome ¢ Jasmine /.../
(14) /.../ ela escreve muito sobre a tematica da imigragdo /.../

Maria:
ele
(15) /.../ The Catcher in the Rye que ¢ a historia de um rapaz que ele ndo consegue interagir com a sociedade
ot

(16) /.../ ele tem que ta bem escrito, ele tem que falar de temas que toquem a pessoa /.../

Paula:
disciplina - disciplinas
(17) /.../ no curso tem uma disciplina, Literatura Norte-Americana, que tem 80 horas /.../
(18) /.../ por exemplo, a disciplina de Métodos e Técnicas de Estudo ¢ interessante /.../
Rogério:
arte
(19) /.../tinha o Museu de Arte Moderna /.../
Vania:

1V — nome da institui¢do®

> A fim de preservar a identidade de Edna, ndo divulgaremos a palavra-chave encontrada, pois a mesma
revela a institui¢do de origem da professora.
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(20) /.../ anossa carga horaria no nome da instituicio ¢ muito pequena /.../
(21) /.../ o nosso curriculo no nome da institui¢do ainda ¢ bastante antiquado /.../

Funcio 4 — Descricdo da pratica docente: foram reunidas neste grupo as
linhas de concordancia em que percebemos descrigdes da pratica, escolhas pedagdgicas,
avaliagoes / reflexdes do que se pode fazer ou do que se faz em sala de aula, dentre fatores
diversos concernentes a relagao professor-aluno.

Bernardo:

livro — eles —durante — semestre
(1) /../ eu destaco diversas citagdes durante o livro, eu falo, ah isso aqui ¢ um exemplo disso
(2) /../ 0 Grande Gatsby ¢ um livro que eu gosto muito, s6 que na tradugio brasileira custa cinquenta e
trés reais /.../
(3) /../ e eu trabalho com um livro por semestre, eu acho que se eu dou mais de um livro por semestre,
devido a carga horaria muito pequena, eu ndo conseguiria cumprir o programa /../
(4) /.../ porque eu acho que mais de um livro mexeria com o, eu diria o, eu ndo poderia aprofundar o que
eu aprofundo /.../
(5) /.../ eu gosto de ler um livro com eles. Claro, eu ndo leio tudo com eles, mas fazendo uma leitura passo
a passo, como a gente fazia, como pelo menos eu fiz na (nome da institui¢éo)
(6) /.../ eu pego que eles leiam e ai durante a aula leio o texto em inglés com eles /.../
(7) /.../ como eu dou muito contexto historico durante as aulas /.../
(8) /.../ nas minhas disciplinas por semestre eles Iéem um livro inteiro /.../
(9) /../ se eles ndo conseguem a média, eles tém direito a fazer mais uma outra prova /.../
(10) /../ durante a aula, leio o texto em inglés com eles e vou tentando analisar /.../
(11) /../nas minhas disciplinas por semestre eles 1éem um livro inteiro /.../
(12) /../ vérias pessoas dessa Ultima turma que leu Macbeth comigo disse, varias pessoas falaram, ah,
Bernardo eu quero fazer a minha monografia sobre Shakespeare /.../

Lucio:
universidades - consegue

/.../ nas universidades publicas eu sempre dou as aulas em inglés /.../

/... vocé até consegue num segundo momento optar pela lingua inglesa /.../

/.../ tem uma certa resisténcia, mas vocé consegue ultrapassar isso também /.../
(16) /.../ aqui, né, vocé ja consegue fazer coisa, mais automaticamente /.../

/.../ nas universidades privadas, vocé ndo consegue fazer isso integralmente /.../

/.../ nas publicas, vocé consegue trabalhar com um nivel de qualidade melhor /.../

/.../ um poema como Beowulf, que ¢ um poema dificil /.../, os alunos tém uma certa resisténcia, mas
vocé consegue ultrapassar isso também /.../

Maria:

the — baladas — rock — tube — you — rye — you — catcher — balada — raven — in
(1) /../ a gente ta trabalhando com o The Crucible /.../
(2) /../ ele escreveu um poema The Raven, que também ¢é uma balada /.../
(3) /.../ a gente ta trabalhando no The Catcher in the Rye /.../
(4) /../ o Texto e Leitura IT entdo ja seria o equivalente a uma Literature with the small ‘I’, né
(5) /../ eu vou da balada irlandesa até Alan Parker /.../
(6) /../ eu trabalhei vérias baladas medievais interessantes /.../

®A fim de preservar a identidade de Vania, ndo divulgaremos a palavra-chave encontrada, pois a mesma
revela a institui¢do de origem da professora.
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(7) /../ eu dei o rock pra eles na apresentagio do Catcher in the Rye /.../
(8) /.../ um aluno trouxe aquele rock do Rolling Stones /.../
(9) /.../ eu procuro no You Tube essas baladas /.../

(10) /.../ a minha aula sem You Tube nio funciona /.../

Rogério:

drama

(33) /.../eudou a parte de drama, que ¢ o drama moderno, contemporaneo /.../

Vania:

eles — dez — obrigados — colegas - se¢do

(34) /.../ eu fago um trabalho muito intenso com os alunos pra eles perceberem que uma coisa nao exclui
aoutra/.../

(35)
(36)
(37

(3%
(39
(40)
(41
(42)
(43)
(44)
(45)
(46)

/..
/..
/..

./ eu fago um método em que eles, que eles sdo obrigados a ler/.../
./ eles t€ém que fazer um report pro colega /.../
./ no comeco do semestre eles ficam apavorados, mas depois eles ficam fascinados com aquele

processo /.../

/.

~ e~

../ na frente dos colegas, entdo eles sdo obrigados a ler/.../

.../ eles comegam a ver a opinido dos outros colegas /.../

.../ eu divido o romance em dez partes /.../

.../ ndo sdo dez capitulos sdo dez segmentos /.../

.../ entdo ele ¢ dividido em dez segmentos de trinta paginas /.../

.../ cada se¢@io eu tenho trés ou quatro perguntas /.../

.../ eu escrevo no quadro se¢do A, B, C, D até a secdo E /.../

.../ todos os grupos sao obrigados a ler as trinta paginas /.../

.../ sdo obrigados a ler, sdo obrigados, eles ndo t&ém como pegar isso na internet /.../

Funcio 5 — Posicionamento no discurso: As linhas de concordancia geradas e
aqui agrupadas tém a func¢do de contribuir para que o professor se coloque no discurso,
oferecendo sua opinido a respeito de diferentes questdes: ensino (a distincia), contraste
entre a realidade contemporanea e outra época etc. Em alguns casos, como Fatima, a
palavra-chave ¢ o principal elemento para a classificacao da linha nesta fungao.

Fatima’:

acho — sei

(1) /.../ eu acho que varios professores trabalham assim, ndo acho que as pessoas s6 deem aula expositiva
na (nome da instituigdo) /.../

(2) /.../ eu acho que a literatura é esse desejo da linguagem de produzir desejo no outro /.../

(3) /.../ euacho que a literatura ¢ um lugar onde a linguagem se busca mais sedutora /.../

(4) /.../trabalhar com literatura da uma possibilidade de criagdo na sala de aula, de como vocé vai abordar
um texto, o que vocé vai relevar de um texto, ¢ eu acho que ¢ uma coisa nesse sentido, uma coisa
muito boa /.../

(5) /.../ eusei que a linguagem para mim se mostrando /.../

(6) /.../ eu ndo sei dar o curso ou eu ndo aprendi ainda /.../

7 Além de indicarem posicionamento no discurso, as linhas de concordéancia aqui apresentadas para
Fatima marcam também suas crengas acerca do que seja literatura e sobre sua pratica em sala de aula.
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Leticia:

norte-americana
(7) /.../ eu adoro literatura norte-americana /.../

Lucio:
distdncia

(8) /.../ afilosofia do ensino a distincia ¢ 6tima, ndo €? Mas so que estd sendo deturpada e o ensino a
distancia vai ser uma coisa discriminada daqui a pouco, e os professores tdo perdendo o emprego /.../

Rogério:
dia — tinha

(9) /../ hoje em dia as pessoas desconstroem sem construir /.../
(10) /.../ a gente vive numa época muito mais pragmatica hoje em dia /.../
(11) /.../ o problema que hoje em dia as coisas ddo uma certa confusio /.../
(12) /.../ hoje em dia ¢ tudo usado até, até livros que ensinam as pessoas a viver /.../
(13) /.../ hoje em dia a gente vive uma vida extensiva, a gente faz varias coisas durante o dia /.../
(14) /.../ essa coisa toda ¢ discutivel hoje em dia /.../
(15) /.../ vocé tinha uma efervescéncia cultural muito grande /.../
(16) /.../ na parte de teoria literaria vocé tinha uma equipe muito boa /.../
(17) /.../ vocé tinha mais contato com pessoas de outros cursos /.../
(18) /.../ o teatro tinha também um pouco de poesia, né /.../

/

.../ tudo isso vocé tinha essas matérias da area de humanidade /.../

(19)
4.1 As palavras-chave nos discursos: discussio

Ao refletir sobre as palavras-chave e as respectivas linhas de concordancia® (vide
secdo anterior) encontradas para os participantes, chegamos a algumas consideracdes
sobre o que ha de peculiar no discurso profissional de cada docente.

Em se tratando de Bernardo, os dados mostram que o professor fala sempre de
si, mesmo quando ndo faz uso de primeira pessoa. Frequentemente, sua experiéncia
académico-profissional permeia seu discurso, inclusive quando se tem palavras-chave
que ndo fazem referéncia ao individuo, como durante. Dito de outra forma, as palavras-
chave (como livro, eles, semestre, dentre outras) revelam que o enfoque de Bernardo recai
sobre os objetos de estudo dos grupos para os quais ele leciona ¢ em como aborda-los
(metodologia) em sua sala de aula. Seu discurso ¢ centrado em sua pratica docente e,
o que se depreende é que a mesma ¢ fruto de uma tentativa de reproducdo de modelos
por ele vivenciados ao longo de sua formacao, porém adaptados a realidade profissional
em que esta atuando. Esta oposicdo — a adaptacdo de seu modelo ideal, baseado em sua
experiéncia discente, ao seu contexto de trabalho — causa-lhe desconforto por perceber-
se obrigado a abrir mdo do que gosta ou cré ser adequado a fim de tornar seu trabalho
factivel, como deixam claro algumas linhas de concordancia geradas para livro.

8 Neste trabalho foram apresentadas apenas algumas das muitas linhas de concordéncia encontradas para
cada informante. As analises e a discussdo apresentadas na atual e nas se¢des seguintes foram norteadas por
todas as linhas geradas. Por impossibilidade de espago, ndo poderemos divulgar os dados integralmente aqui.
Contudo, para acesso aos mesmos: dani_menezes(@oi.com.br.
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Com relacdo a Edna, o contraste entre sua experiéncia como professora de uma
universidade particular e de uma universidade publica, como substituta, marca seu
discurso. Ainda que a professora afirme que metodologicamente age de forma semelhante
nos dois diferentes contextos, ela tece uma série de comparagdes ao longo da entrevista
que sdo evidenciadas pelas linhas de concordancia geradas para as palavras-chave aqui e
a palavra que identificava a instituicdo em que a participante trabalhava.

No discurso de Fatima percebe-se que hd uma tendéncia para evitar se colocar de
maneira assertiva (o uso do acho, por exemplo) no tocante a aspectos metodologicos e sua
visdo sobre literatura, o que pode ser interpretado como uma tentativa de ndo se mostrar
ditatorial em relagdo ao que pensa.

Em se tratando de Leticia, embora a questao metodologica apareca em seu discurso,
esta possui uma relevancia menor do que a preocupacao institucional/curricular, como as
ocorréncias de graduagdo indicam. A professora demonstra um grau de envolvimento com
a institui¢do que rompe as paredes da sala de aula. O foco de Leticia, revelado por suas
linhas de concordancia, portanto, recai sobre seu contexto unico de atuagdo profissional.

A partir do discurso de Lucio (universidades, privadas, distancia), percebe-se que
sua vasta experiéncia em termos de conhecimento do funcionamento do sistema de ensino
superior supera os limites pré-estabelecidos da entrevista e faz com que os temas literatura
e ensino sejam pontos de partida para a discussao de outras questdes, como a problematica
do ensino a distancia e a dicotomia universidade publica x privada.

A analise das palavras-chave de Maria mostra que ela também direciona seu discurso
a uma descri¢do de sua pratica docente. A professora busca instituir um didlogo entre a
literatura e outras midias e géneros numa perspectiva interacional / dialoégica, como se
percebe ao analisar as linhas de concordancia geradas para balada, rock.

Com relacdo a professora Paula, as palavras-chave de seu discurso tendem a
apresentar a professora como uma profissional que se preocupa com a literatura numa
perspectiva institucional ou disciplinar (disciplina, disciplinas), que d4 importancia ao seu
percurso académico-profissional, mas que tende a desvalorizar o conhecimento prévio de
seus alunos (conhecimento).

Observando as palavras-chave de Rogério (como arte, tinha, dia), foi possivel
perceber que ele parece nao construir uma referéncia pessoal e nem se volta para os outros.
O discurso de Rogério tende a teorizagdo. Ele toma distanciamento das asser¢des que faz
e demonstra menos preocupacao com a alteridade do que os outros participantes. Ha certa
impessoalidade em seu discurso, uma maior abstragao, diferindo-o de outros colaboradores
do estudo, que tendem a discorrer acerca daquilo que fazem, de como fazem, narrando
experiéncias pessoais.

Os achados para Vania revelam forte preocupacao metodologica. A maior parte das
palavras-chave mostra a relevancia que ela dd a maneira como seu trabalho ¢ realizado
(nome da instituicdo, obrigados etc.).

Nos dados, chama atencdo o discurso de Raquel, para quem a Unica palavra-chave
encontrada foi da, que ¢ uma palavra gramatical/funcional e ndo de contetido. Ao pesquisar
no Corpus do Portugués’® foi possivel constatar que ‘da’ ocorre 8.009,16 vezes por 1

? www.corpusdoportugues.org
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milhdo de palavras no registro oral e 5.350,50 vezes por 1 milhdo de palavras no registro
escrito. Disso, pode-se apenas constatar que da ¢ muito mais recorrente na oralidade.
Como entrevistas sdo exemplos de discurso oral, a fala de Raquel evidencia esse fato. As
linhas de concordancia geradas para a palavra ndo demonstram qualquer padrao. Sendo
assim, parece ndo existir nada na fala de Raquel que a diferencie dos demais participantes
da pesquisa. Uma hipdtese para tentar explicar esta peculiaridade seria o fato de que o
discurso de Raquel talvez seja mais equilibrado que os dos demais, contrabalanceando
aquilo que os outros participantes potencializam.

4.2 Dimensoes sobre literatura e ensino de literatura

Considerando que o assunto maior das falas dos docentes era literatura e ensino
de literatura, percebemos que os participantes posicionaram-se de maneiras distintas:
ha aqueles cujas linhas de concordancia geradas para as palavras-chave focalizam mais
a questdo do ensino, outros que priorizam a discussdo por literatura e existem também
os que equilibram seu discurso entre os dois temas. Esses posicionamentos podem
ser compreendidos em termos de dimensdes relativas aos seus interesses e identidade
profissional.

Essas dimensdes, ao invés de excludentes, sdo permedveis, ja que dificilmente o
discurso de um participante se prende exclusivamente a apenas uma dimensdo. Elas
surgem da tentativa de sistematizar o discurso profissional dos participantes como um
todo a partir da andlise das linhas de concordancia geradas para as palavras-chave de
cada entrevista. Em outras palavras, as dimensdes nada mais sdo do que uma tentativa de
caracterizar o discurso global desses professores a partir do que hé de especifico em cada
fala.

Acreditamos ser possivel depreender cinco dimensdes nos resultados encontrados.
Quatro delas parecem estar mais focadas em aspectos acerca do ensino de literatura
(institucional, metodoldgica, cognitiva e socio-historica), enquanto uma direciona-se
especificamente a caracterizagdo do objeto: ontologica. Portanto, ¢ interessante constatar
que a abordagem acerca do ensino de literatura destaca-se na fala dos participantes mais
do que uma discussdo tedrica sobre literatura. A figura a seguir ilustra a distribuicdo dos
professores em relacdo as cinco dimensodes identificadas:
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Ontologica

S ocio-historica

Institucional

Figura 4 - Dimensdes do discurso docente sobre /iteratura e seu ensino

A Figura 4, acima, apresenta a distribuicao dos professores com relagdo as dimensoes
encontradas a partir da analise das linhas de concordancia geradas para as palavras-chave
e ilustra uma possivel organizacdo do discurso docente. H4, contudo um caso especial: o
de Raquel. Por ndo terem sido encontradas palavras-chave cujas linhas de concordancia
pudessem caracterizar o seu discurso, a op¢ao foi deixar seu nome solto no diagrama,
indicando que, a nosso ver, Raquel talvez compartilhe das visdes explicitadas por todas
as dimensoes.

As cinco dimensdes estdo representadas por cinco circulos, a saber: Ontologica,
Metodologica, Institucional, Cognitiva e Socio-histérica. Estas dimensdes ligam-se,
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através de setas, aos nomes dos professores, cujos discursos, em graus variados, estdo a
elas relacionados.

As multiplas setas, que saem de algumas dimensdes e que apontam para mais de um
participante, revelam aquilo que percebemos que sobressai em cada entrevista a partir
da andlise das linhas de concordancia geradas para as palavras-chave. Por outro lado,
o tracejado em torno dos nomes dos professores ¢ descontinuo, para indicar que essas
caracteristicas, que pertencem ao discurso dos participantes como um todo, sdo permeaveis,
independentemente das diferengas individuais. Isso significa dizer que, embora algumas
dimensdes predominem mais, a fala de cada professor pode ser influenciada pelas demais
dimensdes.

A seguir, oferecemos uma descricdo geral de cada dimensdo. A primeira a ser
descrita ¢ a Ontologica, que trata das conceituagdes de literatura. As demais, direcionadas
ao ensino, estdo dispostas em ordem de maior destaque nas falas:

a) Dimensdo Ontologica: O foco aqui recai sobre a caracterizagdo da literatura em si. Ora
ela ¢ apresentada como uma forma de arte, seja isso dito explicita ou implicitamente; ora
faz-se referéncia ao impacto que a mesma provoca no leitor a partir do trabalho realizado
pela linguagem; ora enfoca-se o potencial da literatura de refletir e registrar valores socio-
histoérico-culturais etc. Esta dimensdo parece permear mais o discurso de Bernardo, Fatima,
Maria e Rogério.

b) Dimensdo Institucional: O ensino de literatura ¢ percebido como parte de outras atribuigcdes
dos docentes nas instituicdes em que lecionam. O proprio objeto de trabalho, literatura, ¢
uma parte do contetido disciplinar lecionado e estipulado pela institui¢do. Assim, como
o ensino de literatura ¢ regulado por elementos externos a sala de aula, muitas decisdes
docentes precisam ser negociadas e, portanto, o professor possui autonomia limitada. Além
disso, a natureza da institui¢cdo em que o professor esta inserido ¢ determinante para a forma
como o mesmo avalia ou qualifica seu trabalho. Esta dimensao esta mais representada nas
falas de Bernardo, Edna, Leticia, Lucio, Paula e Vania.

¢) Dimensdo Metodologica: Essa dimensdo, bastante forte em algumas falas, esta relacionada
ao fazer em sala de aula: técnicas ou estratégias utilizadas ou criadas, textos trabalhados /
analisados, recursos empregados. Enfim, o foco aqui recai sobre as descri¢des das aulas.
Bernardo, Maria e Vania representam mais esta dimensao.

d) Dimensdo Cognitiva: Relaciona-se as possibilidades cognitivas de professores ¢ alunos no
ensino de literatura. Percebe-se aqui a dificuldade para se realizar um trabalho efetivo por
conta de um conhecimento prévio, por parte dos alunos, deficitario com relagdo a questdes
culturais relevantes aos conteudos abordados ou a lingua alvo. As falas de Licio e Paula
evidenciam mais essa dimensao.

e) Dimensdo Socio-historica: Busca-se contrastar passado e presente numa perspectiva de
possibilidades de acesso a bens culturais e de constru¢do do conhecimento. O resultado desta
comparagdo € a constatagdo de que o passado propiciava melhores condi¢des para o ensino
e aprendizado de literatura que os dias atuais. Essa dimensdo ¢ mais enfocada por Rogério.

E importante enfatizar que essas dimensdes tratam de uma tentativa de organizar
a informagdo percebida nos dados. Isso evidencia a importancia da subjetividade do
pesquisador no processo de interpretacdo e organizacdo dos resultados obtidos com o
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auxilio das ferramentas computacionais utilizadas. Em outras palavras, recorrer a
elementos tecnoldgicos ndo so facilita a prospeccao dos dados, como também reafirma
o papel essencial do sujeito na compreensao dos mesmos. Por essa razdo, uma vez que
os olhares sobre os fatos variam, ainda que uma diferente metodologia tivesse sido
empregada, a possibilidade de outras percepgdes sobre os dados utilizados nesse estudo
ndo seria excluida.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Além de corroborar o fato de que as escolhas lexicais dos falantes exercem diferentes
fungdes em seu discurso (HALLIDAY, 1994), o tratamento oferecido aos dados sugere
que o discurso dos participantes, como um todo, talvez possa ser caracterizado como
estruturado em cinco dimensdes permeaveis, que tendem a dar mais destaque ao ensino
de literatura do que a discussdo tedrica sobre literatura. Isso quer dizer que, quando
falam sobre literatura e ensino, os participantes enfatizam mais o ensino em si, ou seja, a
pratica, do que o objeto de trabalho — o fendmeno literario. Logo, a realidade em sala de
aula e fatores a ela relacionados povoam o discurso dos participantes e mostram que as
ocupagdes de um professor de literatura vao muito além do conhecimento tedrico sobre
literatura. Este profissional esta imerso num todo pedagogico complexo que norteia suas
escolhas sobre como proceder e faz com que as mesmas sejam refletidas em suas escolhas
linguistico-semanticas.

Nao podemos deixar de reconhecer que o interesse por uma discussdo maior acerca
de questdes relativas ao ensino de literatura do que a literatura propriamente ja era, em
certa medida, um resultado esperado, uma vez que o roteiro seguido e a profissdo dos
entrevistados possibilitavam esse direcionamento. Contudo, o que encontramos sobre
esse ensino aponta para diferentes perspectivas: as atitudes em sala de aula, a relagdo
professor-aluno e o engajamento institucional, apenas para citar alguns, as quais variam de
participante para participante. Assim, o que os dados desses docentes nos levam a pensar
¢ que, entre eles, ndo hd uma orientacdo metodologica capaz de direcionar seu trabalho
ou uma visdo consensual acerca do que seja ensinar literatura. Sendo assim, parece que
os docentes realizam seu trabalho conforme suas proprias convicgdes, possivelmente
repetindo modelos por eles ja conhecidos. Acreditamos existir, portanto, uma necessidade
latente de que as salas de aula de literaturas em inglés sejam investigadas, seguindo uma
pratica ha bastante tempo frequente nas aulas de lingua (cf. RAJAGOPALAN, 2001;
JORDAO, 2004; PAIVA, 2005; GIEVE e MILLER, 2006; MICCOLI, 2007).

Por fim, cabe reiterar que essas consideracdes se tornam possiveis gragas ao
tratamento oferecido aos dados. Ao utilizar a abordagem de corpus para olhar de forma
empirica textos reais, ou seja, a lingua em uso (OLIVEIRA, 2009), percebemos que
questdes de cunho social, politico e ideologico sdo evidenciadas no tecido linguistico
(FAIRCLOUGH, 2001; HALLIDAY e HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994). Esse
tratamento, que ndo objetiva contemplar a complexidade de cada fala, mas chama ateng@o
para aquilo que diferencia uma das demais, contribui para a constru¢do de uma ideia geral
acerca do contetido do discurso dos participantes como um todo ¢ assegura ao pesquisador

papel essencial na interpretag@o dos resultados.
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